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ais. Foram analisados os livros
do Ensino Fundamental Il, sendo
observadas as imagens contidas
nele que representam o continen-
te africano.
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INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo analisar a colecao de livros de histéria da
editora Saraiva de autoria de Ronaldo Vainfas, “Histéria.Doc” de 6° a 9° ano,
publicado em 2015 e distribuido pelo PNLD nas escolas estaduais para utili-
zacao nos anos de 2017 a 2019.

Entendendo que este € um material organizado para a transmissao de
valores, ideologias e cultura que influencia na construcao da consciéncia his-
térica, levantou-se o seguinte questionamento: Como esta representada ico-
nograficamente a Africa presente neste instrumento de pesquisa?

Inicialmente, foi abordado sobre os movimentos de luta pela liberdade
de afrodescendentes que datam desde o século XVII, passando pelos movi-
mentos como Centro Civico Palmares, Frente Negra Brasileira (FNB), Teatro
Experimental Negro (TEN), Movimento Negro Unificado (MNU), e tantos
outros que lutavam pela representacao da etnia negra na construcao da so-
ciedade brasileira, contra a discriminagao e a exclusao social, com o propési-
to de transforma-la em igualitaria, integradora e democratica.

Nos ultimos anos do século XX, com a democratizagao brasileira, o Mo-
vimento Negro Unificado ganhou forca e passou a interferir insistentemente
na questao educacional para que ocorresse uma revisao dos conteudos dis-
criminatérios e estereotipados dos livros didaticos e na reavaliagao do papel
do negro na histéria do Brasil resultando na insercao da cultura africana e
afro-brasileira nos curriculos escolares através da Lei 10.639/03.

A partir de 1996, o Ministério de Educacao e Cultura (MEC) passou a
utilizar o Guia do Livro Didatico como parametro de avaliacao para os livros
inscritos no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). No entanto, somente
a partir da instituicao da Lei 10.639/03 foi que o ensino de tematicas africanas
e afro-brasileiras que abordam a histéria e cultura, e também, integram as
contribuicoes da populagcao negra nos setores econémicos, social e politico
relacionados a Histéria do Brasil tornaram-se obrigatorias.

Na tentativa de responder ao questionamento levantado foram analisa-
das vinte imagens utilizando o método de pesquisa de Panofsky e também de
Kossoy sobre analise de imagens, observando se estas representam positiva
ou depreciativamente o continente africano.

1 Licenciada em Historia pela UEPG. Email: elenivagul@hotmail.com

2 Orientadora. Licenciada em Histéria na Universidade Estadual do Parana, campus Unido da Vitoria,
Mestre em Histdria, Cultura e Identidade pela Universidade Estadual de Ponta Grossa e Doutoranda em
Histdria, Poder e Praticas Sociais pela Universidade Estadual do Oeste do Parana.
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0S MOVIMENTOS NEGROS E SUA LUTA
PELO RECONHECIMENTO HISTORICO

A Constituicao de 1988 efetivou a democra-
cia e enfatizou o direito a educacao, a cidadania e
a dignidade humana, independente de raga, credo
ou classe social. Essa constituicao contrapds o ideal
de uma populacado homogénea que omitia ou infe-
rioriza os diferentes grupos étnico-raciais existentes
difundidos no processo de formacao da sociedade
brasileira, fundamentada na civilizagao europeia, em
consequéncia da colonizagao portuguesa.

Anterior a promulgacao dessa Constituicao e
visando a igualdade étnico-racial, muitas lutas foram
travadas por movimentos sociais que pressionaram,
e ainda hoje, pressionam contra a ocultacao da di-
versidade cultural brasileira.

Os primeiros movimentos antiescravistas da-
tam do século XVII, e um dos grandes represen-
tantes desses movimentos foi Zumbi dos Palmares,
o qual criou o Quilombo Palmares, tornando-se
um simbolo de resisténcia e liberdade da popula-
cao negra. Com sua morte no dia 20 de novembro
de 1965 “outros quilombos multiplicaram-se pelo
Brasil como forma de organizacao de resisténcia
dos negros ao trabalho escravo.” (BRASILIA, 2008,
p. | I). Contudo, somente no ano de 1850, foi que
ocorreu uma mudanca significativa na legislacao es-
cravocrata brasileira, com a Lei Eusébio de Quei-
rés tornou-se proibido o trafico interatlantico de
escravos. Essa Lei despertou manifestagdes publi-
cas abolicionistas que alcangaram como resultado a
criacdo da Lei do Ventre Livre, em 1871, libertan-
do filhos de mulheres escravas nascidos a partir de
sua decretacao.

Nas ultimas décadas do século XIX desponta-
ram associacoes contra a escravidao lideradas por
Joaquim Nabuco e José do Patrocinio, culminando
com a libertacao dos escravos apoés a assinatura da
Lei Aurea, em 1888. As lutas organizadas por aboli-
cionistas e movimentos negros, antes e depois, des-
ta Lei buscaram combater nao apenas a escravidao,
mas também, a discriminagcao e a exclusao social,
com o proposito de transforma-la em igualitaria, in-
tegradora e democratica.

A partir do Século XX, esses movimentos to-
maram novas propor¢oes e despontaram organiza-
c¢oes como Centro Civico Palmares, em Sao Paulo,
que mais tarde contribuiu com a fundagao da Frente
Negra Brasileira (FNB). Essas duas instituicoes tra-
caram acoes na busca por representacao politica e
reivindicagoes junto a sociedade e ao poder publico,
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na consolidacao as lutas de afirmacao da identidade
negra e contra o racismo, conscientizando e fortale-
cendo a sociedade nacional.

O Teatro Experimental Negro (TEN) foi mais
um marco nessa busca pela identidade afirmativa e
integradora da comunidade negra. Criado por Ab-
dias do Nascimento, ativista e intelectual que tra-
balhou em prol da causa negra, buscou por meio
do TEN e também do Movimento Negro Unificado
(MNU), resgatar e afirmar a identidade negra atra-
vés da conscientizacao histérica e cultural africana
e afro-brasileira, exigindo da sociedade o reconhe-
cimento da populaciao negra e sua inclusao social,
combatendo as desigualdades e injusticas funda-
mentadas na falsa ideologia de que no Brasil existia
uma democracia de ragas.

Esse novo olhar em relagao ao posicionamento
do negro na sociedade brasileira reivindicado pelos
movimentos negros promoveu agdes em todo terri-
torio brasileiro. O contemporaneo Grupo Palmares,
de Porto Alegre, fazendo jus a politica de afirmacao
da identidade negra, teve uma atuacao importantis-
sima ao reivindicar a data de 20 de novembro, dia
que representa a morte de Zumbi dos Palmares, em
alteracao ao dia 13 de maio, dia da libertacao dos
escravos, para a construcao, conscientizacao e re-
formulacao social e ideolégica em relagao a cultura
africana e afro-brasileira na formacao do Brasil.

Somando-se a essas a¢oes, na década de 80, a
escola foi escolhida como um dos palcos para am-
pliacao e atuacao de luta desses movimentos. Al-
berti e Pereira (2005, p. 40) trazem como exemplo
Mundinha Arauljo, professora no estado do Mara-
nhao, que acreditou no trabalho dentro das esco-
las em parcerias com a Secretaria de Educacao para
que assim conseguisse a participacao de docentes
nesse projeto de mudanca. Mundinha realizou pa-
lestras e confeccionou materiais que abordavam a
tematica africana de forma sugestiva e positiva nas
escolas, fazendo com que tanto professores como
alunos adquirissem conhecimentos de fatos histéri-
cos da participacao africana na construcao da nagao
brasileira.

Nesse periodo, como relata Verrangia e Silva
(2010, p. 708) o Brasil se consolidava democrati-
camente e o entendimento a respeito de cidadania
avancgava por meio de politicas publicas de educacao
e discursos sobre a sociedade, se tornando emergen-
te o combate as injusticas sociais, respeitando o proé-
ximo e sendo respeitado por suas singularidades étni-
cas, culturais, religiosas, de género e de classe social.
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IMPLANTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS
AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS

Como resposta as demandas nacionais reivindi-
cada nas lutas dos movimentos negros, intelectuais
e de outros movimentos que lutam por politicas pu-
blicas voltadas ao combate de ideologias e praticas
racistas que permanecem incutidas nas relacoes so-
ciais, foram criados os Parametros Curriculares Na-
cionais (PCNis) e, anos depois da Lei 10.639/03. Tais
politicas enfatizaram a valorizacao histérica e cultu-
ral da participagao do negro na construcao nacional
brasileira que por anos foi omitida dos programas
educacionais.

Com o propésito de nortear o curriculo escolar
nacional, o governo federal lancou os PCNs. A no-
vidade contida nesses Parametros foram os Temas
Transversais, incluindo Pluralidade Cultural como
um deles. Assim, um dos objetivos dos PCNs estava
baseado na aquisicao de conhecimentos e a valori-
zacao da diversidade do patriménio sociocultural de
outros povos e nacdes se colocando contra as desi-
gualdades culturais, de classe social, de crencas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais
e sociais. (BRASIL, 1998, p. 7). Contudo, as abor-
dagens trabalhadas no ambiente escolar em relagao
aos temas transversais ficaram pontuais, enfatizando
apenas datas como 19 de abril — dia do indio, 13
de maio — libertacao dos escravos, desfavorecendo
todo o caminho tragado pelos movimentos sociais e
as politicas publicas no combater as injusticas cau-
sadas aos diferentes grupos étnico, cultural e social.
Uma das dificuldades encontradas para a ampliacao
desse tema foi a falta de investimentos governamen-
tais em cursos de formagao para professores que,
até entdo, niao tinham conhecimentos especificos
sobre a histéria africana e afro-brasileira, muito me-
nos sobre politicas afirmativas da identidade negra
no Brasil.

Diante das dificuldades encontradas na aborda-
gem aos temas culturais africanos e afro-brasileiros
no ambiente escolar, fez-se necessario o aperfeico-
amento do modelo transversal apresentado pelos
PCNs. Sendo assim, na data de 9 de janeiro de 2003,
o governo federal promulgou a Lei n°® 10.639/03, al-
terando a Lei n® 9.394/96 que estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), inserindo o estudo de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira no Ensino Funda-
mental e Médio como obrigatérias e enfatizando a
importancia da cultura negra e sua luta por politicas
afirmativas de representacao nas esferas social, eco-
noémica e politica na constituicao da sociedade bra-
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sileira. Os artigos 26-A, 79-A e 79-B, da Lei 10.639
confirmam esse progresso na democratizacao dos
conteldos:

§ 12 O contelido programatico a que se refere o ca-
put deste artigo incluird o estudo da Histdria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicao do
povo negro nas areas social, econdmica e politicas
pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a Histdria e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educa-
¢ao Artistica e de Literatura e Histdrias Brasileiras.
“Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de
novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Ne-
gra’.” (BRASIL, 2003)

Ao estabelecer essa nova abordagem aos conte-
Udos curriculares, um dos fundamentos desta Lei é
a retratacao social para com a populacao negra, que
foi adquirida devido ao conceito cultural de supre-
macia racial em contraste a subordinacao racial que
permeia o imaginario da populagao nacional, vincu-
lado por uma politica estrutural europeia de escra-
vizacdo, de branqueamento da populagao e praticas
racistas que se evidencia através da discriminacao
de negros.

Nessa concepcao, a Lei 10.639 vem com o pro-
posito de romper com o modelo educacional eu-
rocéntrico de exclusao étnico-racial e de classes e
promover o conhecimento histérico africano e afro-
-brasileiro para além dos conceitos estereotipados.
Dessa maneira, entende-se que a alteracido na LDB
prima pela representacao da diversidade sociocultu-
ral, norteando os contelidos a serem trabalhados no
ambiente escolar para construcao politica de uma
sociedade que combata as desigualdades e enfatize
as politicas de representacoes positivas e de respei-
to a diversidade.

O LIVRO DIDATICO DE HISTORIAE A
CONSCIENCIA HISTORICA

A democratizacgao brasileira trouxe novos olha-
res sobre as reivindicacdes dos movimentos negros
na luta por politicas de afirmacao e reconhecimento
histérico do negro na institucionalizacao da nacao
brasileira, revendo a exclusao de classes e tentando
eliminar as teorias raciais implantadas no conceito
popular.

A alteracao da LDB 9.394/96 para 10.639/03
garantindo a inclusao da tematica Histéria e Cultura
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Afro-Brasileira e Africana e suas contribuicdes nos
setores econdmico, social e politico na Histéria do
Brasil, passa a vigorar nos curriculos escolares atra-
vés dos Livros Didaticos (LDs), por entender sua
importancia para a formacao da consciéncia histori-
ca do aluno. Sendo assim, sera tracada a uma linha
histérica do LD para compreender como deu esse
processo.

O histérico do LD na sociedade brasileira, par-
tindo do governo brasileiro, teve inicio na década de
30 e, desde esse periodo, foram realizadas politicas
publicas para sua divulgacao e distribuicao. Sua orga-
nizacao estava baseada em uma idealizacao europeia
colonizadora, fazendo com que a parte destinada a
cultura negra nao fugisse de questoes escravocrata
e estereotipadas.

Nas dltimas décadas do séc. XX, o MNU rei-
vindicou a reformulacao da funcao social do negro
na construcao histérica do pais, fazendo com que
o governo federal repensasse as abordagens educa-
cionais dos LDs. O MEC,1996, passou a avaliar os
LDs inscritos no Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), cabendo-lhe também a funcgao de distribui-
-los as escolas publicas. A estrutura do LD esta fun-
damentada em critérios que devem respeitar

[...] toda a legislacdo basica que orienta o funciona-
mento do ensino fundamental no Brasil (Constitui-
¢ao, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDB), Leis especificas tais como a 10.639 e 11.645,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basi-
ca (DCNEB), Pareceres e Resolu¢es do Conselho
Nacional de Educacao, Estatuto da Crianca e Adoles-
cente e Estatuto do Idoso. (BRASIL, 2017)

Sistematizado nesses critérios, o LD vem com
a funcdo de democratizar o ensino, abordando os
diversos grupos sociais e sua identidade, levando o
aluno a reconhecer-se como individuo que partici-
pa da construcao de uma sociedade multicultural,
sem discriminacao. Essa construcao social do aluno é
abordada por Riisen (2010) como critério essencial
para analise do LD, pois, € através da consciéncia his-
térica dos alunos que se realiza a comunicagao entre
produtores e receptores de histéria e o LD nao deve
estar dissociado da vivéncia e dos conhecimentos
preliminares de seu receptor. Dessa forma, o autor
citado dialoga com Freire (1989, p. 24) quando este
ressalta que construir “a Histéria é estar presente
nela e nao simplesmente nela estar representado.”
Corroborando com esses autores, ao tomar o LD,
o aluno deve sentir-se representado nele para que
este faca sentido na constituicao de sua histéria. Nao
ha como sentir-se representado se o LD apresentava
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um olhar do colonizador europeu na construcao do
estado brasileiro, excluindo africanos e afro-brasilei-
ros dessa fundamentacao.

A elaboracao do LD pautado nesses novos crité-
rios busca construir uma nova abordagem diante das
questdes étnico-raciais, combatendo as desigualda-
des e colaborando com as politicas publicas de afir-
macao da cultura negra.

Risen (2010, p. 212) aponta que os LDs de “his-
téria é o guia mais importante da aula de histéria”
tanto que Jovino (2013, p. 2) vem confirmando que
o LD “continua sendo um dos materiais, senao o Uni-
co, que orienta as praticas pedagogicas em sala de
aula”, o que o torna um transmissor de valores que
contribuira para a formacao cidada e de identidade
do aluno. Eles sao distribuidos em todas as escolas
nacionais gratuitamente e € um veiculo que traz em
si informacoes culturais, sociais e de étnica.

Mesmo diante de tantos avancos tecnoldgicos,
o LD continua sendo um dos poucos materiais de
facil acesso para o professor utilizar em sala de aula
e, para muitos alunos, o Unico material que lhe pro-
porcionara informacoes e que ele podera levar para
casa, ocorrendo dessa maneira a ampliando do LD
do restrito espaco da comunidade escolar para o
da comunidade familiar. Sabe-se que neste ultimo
ambiente, o LD nao sera utilizado como na escola,
porém, muitas vezes sera folheado pelos pais e fi-
lhos para visualizacao de imagens ou na busca por
um tema histérico de interesse, realizando a troca
de conhecimentos entre ambos e desenvolvendo a
consciéncia histérica através da convivéncia familiar
e da interagao em eventos sociais, tanto locais, como
regionais e nacionais, participando “a seu modo, do
trabalho de memoéria, que sempre recria e inter-
preta o tempo e a Histéria”, pois “o que se torna
significativo e relevante consolida seu aprendizado.
(PCN, 1998, p. 38)”

A fungao do LD de histéria no processo de de-
senvolvimento da consciéncia histérica é fundamental
para formacao e conscientizacao de uma sociedade
que visa a equidade. Com isso, é natural que profes-
sores se interessem por esse material. Apesar disso,
Risen (2010, p. 110-111) evidencia uma participacao
minima destes no debate qualificado sobre a elabora-
cao dos LDs de histéria, alerta sobre a existéncia de
uma defasagem no que diz respeito a abordagem em-
pirica em relacao ao “uso e o papel dos livros didati-
cos no processo de aprendizagem em sala de aula” e,
ainda, acrescenta que essa falta de participagao com-
promete uma investigacao dos LDs.

Nao somente o LD fomenta a consciéncia his-
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térica do aluno, mas toda interagao que ocorre no
ambiente escolar, a troca de experiéncias particula-
res e sociais em que a comunidade esta envolvida,
proporcionando a desconstrucao e reconstrucao de
fatos cotidianos, na busca pela ampliacao de diferen-
tes pontos de vista entendendo-se como construtor
da sociedade, colaborando para sua formacao e seu
desenvolvimento social. (AQUINO, 1996, p. 52)

O LIVRO DIDATICO E
O USO DE IMAGENS

Por ser um instrumento de facil acesso no es-
paco escolar, o LD é o material mais utilizado por
professores em sala de aula. Pautando nisso, faz-se
necessario a analise de como o LD de histéria tem
apresentado, de acordo com os critérios do PNLD,
as tematicas africanas e afro-brasileiras, implemen-
tadas pela Lei 10.639, ampliando o debate em re-
lacdo ao direito a meméria e ao passado o e das
relacoes étnico-raciais que visam a promocao da
igualdade racial. (BRASIL, 2017, p. 16)

Como citado anteriormente, os LDs sao ava-
liados pelo MEC de acordo com critérios estabe-
lecidos no Guia Didatico e distribuidos pelo PNLD.
Nessa avaliacao entram as propostas dos PCNs com
temas que exigem o posicionamento em relacao a
questodes da vida social, e também, a Lei 10.639 que
incluiu o tema Histéria e cultura Afro-Brasileira e
Africana e suas contribuicoes nos setores econémi-
co, social e politico.

Delinearam-se, a partir desses fatores, os princi-
pios para analise dessa pesquisa em torno da repre-
sentacdo iconogréfica da Africa no LD de histéria,
entendendo que este € um instrumento organizado
para a transmissao de valores, ideologias e cultura.
Para tanto, foi selecionada a colegao de livros de his-
téria da editora Saraiva de autoria de Ronaldo Vain-
fas, “Histéria.Doc” de 6° a 9° ano, publicado em
2015 e distribuido pelo PNLD nas escolas estaduais
para utilizacdo nos anos de 2017 a 2019.

Nao ha como trabalhar a imagem como fon-
te de pesquisa sem uma rapida abordagem de seu
processo histérico. A Escola de Annales fundada
por Marc Bloch e Lucien Febvre ao proporcionar a
ampliacao da metodologia e tratamento da pesqui-
sa histérica em relacdo a Escola Cientifica Alema de
Leopold Ranke, influenciou no método de pesqui-
sa da Histéria Social, que, consequentemente, deu
abertura para outras abordagens como a da Histéria
das Mentalidades que passou a estudar aquilo que é

possivel imaginar.

Para Nunes e Oliveira (2010, p. 309) “as refle-
x0es acerca do imaginario: da forma de pensar, nao
de um individuo, mas de um grupo que pode ser
traduzido como alma coletiva de um povo, constitui
uma possibilidade de fundamentagao para o traba-
lho com imagens.”. Sendo esta um artefato de cons-
trucao social resultante de uma perspectiva coletiva,
permite o entendimento de questoes fundamentais
em diferentes momentos sociais. Oliveira (2010, p.
31) corrobora com esses autores ao citar que aima-
gem deve ser “vista como um texto e nao apenas
como uma simples ilustracao.” Observando a ideo-
logia de exclusao e inclusao, entendendo a maneira
como elas sao organizadas, sua hierarquia e as con-
cepgoes naturalizadas. Dessa forma é fundamental
entender o contexto que essa imagem ocupa.

O estudo de imagens foi desenvolvido pelos
estudiosos Fritz Saxl (1890-1948), Erwin Panofsky
(1892-1968) e Edgar Wind no campo da Arte. Estes
conceituaram a iconografia como sendo a imagem
explicita da obra e a iconologia como a mensagem
implicita nela. Porém, Panofsky foi além e criou trés
categorias de interpretacao. a) Pré-iconografica:
“consiste na identificacido de formas puras, bem
como de objetos e eventos presentes na imagem”;
b) Descricao iconografica — “consiste nao somente
na descricao pura e simples dos objetos retratados,
mas na ligacao das composicoes da imagem com
assuntos e conceitos”; c¢) Descricao iconolégica —
“definida pela descoberta e interpretacao dos valo-
res simbdlicos presentes na imagem”. (UNFRIED,
2014, p. 2-3).

No Brasil, o paulistano Boris Kossoy (1941) for-
mado arquiteto pela Faculdade Mackenzie, tornou-se
um importante tedrico e historiador da fotografia no
pais. Segundo ele, de todas as fontes iconograficas, as
fotografias sao as mais desafiadoras, possivelmente,
por estas representarem mais diretamente seu ob-
jeto de estudo, ou seja, “seu elevado grau de iconi-
cidade, nos mostra o assunto, as coisas, as pessoas,
como elas aparentemente sao ou eram [...]” (KOS-
SQOY, 1988, p. 160). O aprisionamento de um mo-
mento real na imagem mantém-se estagnado até o
momento em que alguém passa a vé-la - em albuns,
jornais, livros, e tantos outros veiculos de exposicao —
dando a essa imagem movimento e liberdade através
da imaginacao, reconstituindo a situagao restrita em
que foi paralisada no tempo e espaco, sendo assim, a
imagem e a imaginagao estao unidas em perfeita sin-
tonia, condicionando até mesmo a criacao textual.

Kossoy (1988) buscou nos estudos realizados
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por Panofsky (2009), autor citado anteriormente, os
termos iconografia e iconologia para a analise de foto-
grafias, e enfatizou que a funcao da iconografia é re-
constituir os elementos perceptiveis que compdem
a fotografia, ja a funcao da iconologia é investigar de-
talhadamente as informacoes implicitas na imagem.

A leitura da fotografia é o resultado da leitura
a partir dos conhecimentos particulares e sociais
do individuo, “uma interpretagcao pessoal aprio-
risticamente carregada de pré-conceitos e pré-ju-
izos acerca do mundo e da vida.” (KOSSQOY, 1988,
p. 162). Nesse contexto observou-se a necessida-
de de entender se as imagens encontradas no LD
de Historia estao transmitindo ideias que comba-
ta o preconceito racial, através da adequacao das
politicas de afirmacao e combate as desigualdades
e reconhecimento na construcao nacional.

O histérico brasileiro em relagao ao conte-
udo e imagens no LD culturalmente apresenta
uma auséncia da cultura africana e uma ascensao
da cultura eurocéntrica. Com as novas politicas
educacionais voltadas a igualdade étnico-racial, os
LDs precisam ser democratizados e as imagens
contidas neles sio de fundamental importancia
para atingir esse objetivo. Por isso, através delas
sao realizadas as primeiras leituras do contetdo.
Silva Filho (2005, p. 15) complementa esta ideia
ao afirmar que as imagens “sugerem, indicam, de-
signam situacdes que sao marcadas por uma his-
toricidade que lhes é proépria, pertencendo a um
microcosmo [...]”. Diante disso, o autor discute que

Entre as vantagens de um texto constituido por
imagens, de acordo com alguns tedricos, destaca-se
o fato de ele ser universal, pois vence a barreira da
linguagem, podendo, através de um entendimento
imediato, ser compreendido por pessoas de lingua
e cultura diversas. Outra vantagem, comumente
apontada, é a de que a imagem permite uma leitu-
ra em menos tempo do que o requerido pelo texto
escrito, tornando-a atraente aos potenciais leitores.
(SILVEIRA, 2005, p. 113)

Cabe destacar que o autor ressalta a importancia
da imagem e sua autonomia no tocante ao texto, ela
nao deve ser apenas ilustrativa, mas levar a construcao
de uma experiéncia histérica que fascinem os alunos a
construir a consciéncia historica, interpretando e se re-
conhecendo através da imagem que lhes é apresentada.

O LIVRO DIDATICO E AS REPRESENTA-
COES AFRICANAS

Atelie de Historia (UF.FG, 6(2): 25-40, 2018

Para a andlise iconografica a seguir, foi utiliza-
do o método de estudo desenvolvido por Pano-
fsky (2009) e que também foi estudado por Kossoy
(1988) e adaptado para fotografia, acrescentando
que esta € o resultado da interpretacao particula-
rizada do individuo que captura a imagem, poden-
do ser influenciada por preconceitos em relagao ao
mundo e a vida.

Iniciou-se, a partir das leituras desses autores, o
trabalho de pesquisa sobre a luta dos movimentos
negros por representacao e do LD como formador
de opiniao, uma pesquisa por imagens que represen-
tasse o continente africano. Pautado nesses conheci-
mentos foi escolhida como fonte de pesquisa a co-
lecao de livros didaticos de histéria de 6° a 9° deno-
minado “Histéria.Doc” de Ronaldo Vainfas, aprovada
pelo PNLD e publicada em 2015 pela editora Saraiva.

As imagens pesquisadas foram organizadas em
categorias como: Arqueologia; Escrita e oralidade;
Edificacoes; Estereétipos; Personalidades.

ARQUEOLOGIA

A primeira imagem (I) é uma arte rupestre da-
tada do periodo neolitico (9 2 6 mil anos a. C) que se
encontra no Parque Nacional Tassili n’Ajjer, localiza-
do no deserto do Saara, na regiao da Argélia.

A segunda imagem (2) apresenta um cientista
com um féssil de hominideo encontrado em 1994
nas cavernas de Sterkfontein na provincia de Gau-
teng, Africa do Sul. Esse 6ssil foi batizado como Pé
Pequeno e data de 2,2 milhdes e 3 milhdes de anos
atras.

A terceira imagem (3) é de um sitio arqueolé-
gico da cidade de Gao, situada na Africa ocidental.
A pesquisa realizada neste sitio permitiu a desco-
berta de duas cidades de Gao, segundo os registros
de viajantes arabes pela regiao datadas do século X
e Xl. Essa cidade era de grande importancia para
regiao, pois servia de centro comercial para o forne-
cimento de mercadorias as caravanas do deserto do
Saara que seguiam em direcao ao Egito.

A quarta imagem (4) trata-se do local onde se
encontra o tumulo do faraé Tutankamon, descober-
to por arquedlogos em 1922, no Vale dos Reis, em
Luxor, Egito. Luxor era conhecida como Tebas e foi
a capital do Império Egipcio. Tutankamon assumiu o
trono em 1332 a. C.,, aos 9 anos de idade e faleceu
com |9 anos.

As imagens (2) e (4) estao acompanhadas de um
pequeno texto que aborda o assunto esclarecendo
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sobre seu conteldo. As outras duas, (I) e (3) apresentam um assunto que acompanha as fotos, mas nao é
suficiente para esclarecer as imagens.
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Figura 1- Pintura rupestre encontrada no norte do continente afri-  Figura 2 - O cientista Ronald J. Clarke segura réplicas dos ossos de Pé

cano, Parque Nacional Tassili N’Ajjer, Argélia. Fonte: Livro didatico ~ Pequeno. Fésseis do cranio e dos ossos de Pé Pequeno antes de serem
Histdria.Doc 6° ano, 2015, p. 51. desenterrados. Fonte: Livro didético Histdria.Doc 6° ano, 2015, p. 56.

Figura 3 - Sitio Arqueoldgico na cidade de Gao, na Africa ociden-  Figura 4 - Vale dos Reis, em Luxor, Egito, onde estd localizada a
tal Fonte: Livro didatico Histdria.Doc 7° ano, 2015, p. 229. tumba do farad Tutankamon. Fonte: Livro didatico Histdria.
Doc 6° ano, 2015, p. 85.

grande parte das sociedades abaixo do Saara, de

ESCRITA E ORALIDADE cédigos escritos - havia a predominincia da tradicdo
oral.” (OLIVA, 2003, p. 327).
Esta categoria foi dividida em dois temas: es- A imagem (5) da escrita hierdglifica pertencia a

crita e oralidade, porém ambas estao relacionadas sociedade egipcia data de 3000 anos a. C, ela era
por contar e transmitir a cultura dos povos africa- cosiderada sagrada e possuia cerca de 6.900 carac-
nos, “[...] esses ndo possuiam papel de destaque teres. Eram resgistrados nas paredes de templos,
na histéria da humanidade [...] pela auséncia, em timulos, pirimides e papiros e foi decifrada por

Atelie de Historia UFEFG, 6(2): 25
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Jean-Francois Champillion em 1822. Os hierdglifos
egipcios sao os mais conhecidos sistema de escri-
ta antiga do continente Africano, mesmo existindo
tantos outros sistemas como os chamados de sis-
tema de escrita nativos Tifinagh (berberes), Ge’es
(etiopes), Nsibidi (Ekpe) e também os sistemas que
foram influenciados por outros povos como os co-
lonizadores.

Na imagem (6) esta a Pedra de Roseta que
foi datada de 196 a. C. e esta no Museu Britanico,
Londres,Inglaterra. Encontrada no Egito, em 1799,
pelo exército de Napoleao Bonaparte. Um soldado
francés encontrou préximo da cidade de Roseta, em
Alexandria, uma pedra de basalto com inscricoes an-
tigas em trés idiomas diferentes: grego, hierdglifos
egipcios e demético egipcio. O texto em grego di-
vulgava que os textos eram iguais. Desta maneira, a
Pedra de Roseta tornou-se a chave para a resolucao
do sistema hierdglifo.

Aiimagem (7) é de 2010 e traz um Griot que con-
ta histérias em Burkina Faso. Este é responsavel por
conservar e transmitir a tradicao de uma sociedade.
A existéncia do Griot mostra a importancia que os

Figura 5 - Escrita hieroglifica. Museu de Arqueologia
Florenga, Itdlia. Fonte: Livro didatico Histéria.Doc 6°
ano, 2015, p. 91.
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africanos sempre deram a histéria dos antepassados
e de seu povo.

Os Griots pertencem a tradicao oral africana que
esta ligada as bases de valores e crengas transmiti-
das de geracao em geracao. Para o povo africano a
fala esta ligada ao sagrado, interferindo em seu poder
criador e operacional. A fala foi dada ao homem por
Komo (forga divina) como heranca e os guardides
dessa heranca sao os Domas e Griots. O primeiro
zela pela tradicao, ética e é conhecedor da Génese
cosmica e das ciéncias da vida. (HAMPATE, 1980 p.
I75); o segundo nao é tradicionalmente conhecedor,
mas podendo vir a ser, porém este é excluido pelo
Komo por nao ter uma postura ética, podendo criar
histérias e ser animadores de festas.

Dessas trés fotografias a imagem (5) esta acom-
panhada de um texto que comenta sobre os hierdgli-
fos, na foto (6) apresenta apenas um pequeno texto
com informagbes basicas e pede para que o estu-
dante realize uma pesquisa sobre ela e compare com
a primeira. A Ultima (7) apresenta um pequeno texto
generalizando a funcao do Griot como se fosse o Uni-
co que transmite histérias por meio da oralidade.

Figura 6 - Pedra de Roseta, com inscri¢des celebrando o pri-
meiro aniversdrio da coroagao de Ptolomeu V. Século Il a. C.
Museu Britanico, Londres, Inglaterra. Fonte: Livro didatico
Histdria.Doc 6° ano, 2015, p. 91

Figura 7 — Um griot conta histérias em Burkina Faso - 2010.
Fonte: Livro didatico Histdria.Doc 6° ano, 2015, p. 57.
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EDIFICACOES

Nessa categoria de imagens observa-se que na
Africa encontra-se diferentes estilos de arquitetu-
ras. Por ser um continente abrangente, as cons-
trugoes refletiam o contexto de cada localidade e
também a influéncia de outros povos que passaram
a habitar ao continente.

Observa-se que os materiais utilizados varia-
vam conforme a regido, mas na maioria das con-
strugdes, eram basicamente os mesmos, como
o barro, fibras secas e tecidas, madeira e pe-
dras.

A imagem (8) é a representacao da cidade de
Loango no séc. XVIl, no Congo. Essa imagem foi
criada por Olfert Dapper, médico e escritor holan-
dés, fundamentado em fontes orais.

Nota-se que é uma cidade grande e planejada,
com linhas retas, e cercada por muralhas. Contém
vestigios de areas comerciais, com patios e jardins.

A imagem (9) sao das piramides de Gizé, local-
izadas no Egito Antigo. Com estruturas monumen-
tais construidas em pedra de calcario, observa-se
que elas possuem faces triangulares. Estas trés pi-
ramides que parecem brotar da terra foram cons-
truidas como sepulturas reais para Quéops, Qué-
fren, e Miquerinos. A maior delas tem aproxima-
damente 160 m de altura e foi construida cerca de
2550 a.C. Elas sao as unicas das antigas maravilhas
que sobreviveram ao tempo.
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Aimagem (10) apresenta a maior mesquita cons-
truida de barro no mundo e encontra-se em D’jenne.
Essa Mesquita apresenta saliente em suas torres
grandes troncos de madeira chamados de torredes,
projetados do interior da estrutura, caracterizando
um estilo para essa construgao. Os torredes tem a
funcao de apoio para a construcao e também servem
como escada para rebocar o monumento, uma vez
por um ano, antes do periodo de chuva.

A imagem (11) é de Ait Benhaddou, no Marro-
cos. Conhecida como cidade fortificada, foi construi-
da no séc. Xl e servia como local de troca de merca-
dorias para as caravanas que atravessavam o deserto
do Saara e Marrakech. Emergindo da terra, vé-se que
as casas nao sao apenas térreas, algumas estao estru-
turadas em andares.

A imagem (12) retrata uma casa feita também
de barro, uma caracteristica da regiao de Mali. A
construgao apresenta torredes, como no caso da
imagem (10) da mesquita, que tem como objetivo
sustentar a estrutura e facilitar a subida das pessoas
que farao a reforma antes do periodo de chuva.

Todas essas imagens mostram como o conti-
nente africano se apresentava diverso em sua ar-
quitetura e bastante desenvolvido, como é possi-
vel observar na primeira imagem (8) com a cidade
de Loango. Porém, dessas imagens de edificacoes
africanas encontradas no LD, somente a que con-
tém as piramides (9) tem um texto que esclarece
a imagem, nas demais apenas um pequeno texto
informativo ao lado da imagem.
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Figura 8 - Gravura que retrata a cidade de Loango, capital do reino de mesmo nome, no século XVII. O reino era, na época, tributdrio do
reino do Congo. Fonte: Livro diddtico Histdria.Doc 6° ano, 2015, p. 65.

Atelie de Historia (UF PG, 6(2): 2540, 2018




Figura 9 - Piramide de Gizé. Fotografia de 2012. Fonte: Livro
diddtico Histdria.Doc 6° ano, 2015, p. 84.

UE /"

Figura 9 - Uma das mesquitas da cidade de Tombuctu. Fotografia
de 2008. Fonte: Livro didatico Histdria.Doc 7° ano, 2015, p. 248.

Figura 11 - Cidade fortificada na antiga rota de caravanas entre o
deserto do Saara e Marrakech, no atual Marrocos. Fonte: Livro
didatico Histdria.Doc 6° ano, 2015, p. 60.

VESTUARIO

O traje africano tradicional é o usado pelos povos na-
tivos da Africa. Esses tém o habito de vestir-se e adornar-
-se segundo as identidades de sua etnia. Normalmente,
em cerimonias utilizam pinturas (cada pintura tem um
significado) para embelezar o corpo ou para expor o es-
tilo de seu grupo, como se observa na imagem (13) que
traz um africano de origem Kikuyu. Este representa o
povo Bantu que habita a Africa Oriental e é considerado
o maior grupo étnico no Quénia. Sua lingua materna é a
Bantu Kikuyu.

No Marrocos, norte do continente africano, as rou-
pas femininas foram influenciadas pela cultura islimica. Na
imagem (14) observa-se que as mulheres estao vestindo
um traje como a Jalabiya, uma espécie de vestido sem

Atelie de Historia (UF.FG, 6(2): 25-40, 2018

Figura 12 - Casas feitas de barro e seus moradores, tipicos da cida-
de de Gao, no Mali atual, antigo reino Songai. Fotografia de 1988.
Fonte: Livro didatico Histdria.Doc 7° ano, 2015, p. 251.

muitas costuras que cobre todo o corpo e o Hijab, um
tecido que cobre a cabeca e as cores do vestuario sao
variadas.

Na imagem (15) traz uma mulher que representa a
Namibia, localizada no sul da Africa, nesta representacao
observa-se a fusdo da vestimenta nativa com a de outra
cultura. Em seu vestuario as mulheres herreras mesclam
joias da tradicao do povo local com a moda vitoriana, esta
influenciada pelos missionarios alemaes que colonizaram
a regiao no séc. XIX. O chapéu é bem peculiar.

Na imagem (16) o homem que caminha sobre um
solo seco pertence ao povo Masai, situado ao norte
da Tanzania. Nessa cultura seus integrantes tem a cor
vermelha como oficial, sempre aparecendo em sua ves-
timenta. O texto que acompanha esta imagem coloca
que a regiao é uma das mais belas do mundo, no en-
tanto, a imagem que representa um local, onde até as
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Figura 13 - Africanos falantes da lingua banta. Fonte: Livro didatico Figura 14 - Mulheres no mercado da cidade de Chechaouen, Mar-
Histdria.Doc 6° ano, 2015, p. 63) rocos, norte da Africa. Fotografia de novembro de 2013. Fonte:
Livro didatico Histdria.Doc 9° ano, 2015, p. 181.
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Figura 15 - Africanos falantes da lingua banta. Fonte: Livro Figura 16 - Homem do povo Masai caminha na cratera de Ngo-
diddtico Histdria.Doc 6° ano, 2015, p. 63. rongoro, ao norte da Tanzania. Fotografia de dezembro de 2013.
Fonte: Livro didatico Histéria.Doc 9° ano, 2015, p.181.

Atelie de Historia (UF PG, 6(2): 2540, 2018
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arvores aparecem secas, hao colabora para essa leitura.

ESTEREOTIPOS

A imagem (17) retrata o que parece um hos-
pital de campanha para o atendimento de um
homem com a ebola. O enfermeiro estad todo
protegido com roupas especiais por se tratar de
uma doencga infecciosa. Os primeiros surtos de
ebola ocorreram no Congo em 1976 e 1995, em
seguida em Uganda, em 2000, depois novamente

no Congo 2003 e 2007, sendo a ultima em 2014
na Guiné, espalhando-se para alguns paises vizi-
nhos. Essa imagem encontrada no LD, vem acom-
panhada de um texto que fala sobre os casos de
epidemia do ebola, sobre a procupacao mundial
com o novo surto em 2014, apesar de comentar
as formas como essa doenca é transmitida, nao foi
especificada.

A imagem (18) das savanas representa uma
Africa selvagem, um local sem a presenca de chu-
va a muito tempo, seca. Dando a sensacao de es-
cassez de alimentos. Porém, por estar na linha do

Figura 17 - Enfermeira usando roupa protetora trata de um homem com ebola, em Serra Leoa. Fotografia de 2014. Fonte:
Livro diddtico Histéria.Doc 7° ano, 2015, p. 87.

Figura 18 - Nas savanas africanas, saféris turisticos sdo organizados para a observagao de animais selvagens, como leges,
rinoceronts e girafas, em seu ambiente natural.” Fonte: Livro didatico Histéria.Doc 6° ano, p.62

Atelie de Historia (UF.FG, 6(2): 25-40, 2018
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equador, essa floresta equatorial tem clima tropical , com muitas chuvas, variedades de plantas, aves ,

Figura 19 - Em 1961, Nelson Mandela lutava contra a dis-
criminagdo racial em seu pafs, Africa do Sul. Fonte: Livro
diddtico Histdéria.Doc 9° ano, 2015, p. 177.

peixes, mamiferos , insetos e etc.

PERSONALIDADE

As imagens (19) de 1961 e (20) de 1990 trazem a
figura de Nelson Mandela, na primeira imagem retrata
o periodo em que ainda lutava contra a apartheid e a se-
gunda quando discursou, em Soweto, dois dias depois
de sair da prisao. Em 1994, foi eleito o primeiro presi-
dente negro da Africa do Sul. Observa-se na imagem a
postura do braco e da mao de Mandela indicando forga
e simbolizando a luta. O desfoque as pessoas ao fundo
colabora para dar destaque apenas a Mandela.

Estas imagens sao enriquecedoras, por se tratar
de uma politica inclusiva e de afirmacao para continente
africano. O texto que acompanha as imagens enfatiza a
luta contra a apartheid e a importancia de Mandela para
colocar fim a politica de segregacao racial.

CONSIDERACOES FINAIS

A colecao de livros didaticos Histéria.doc., que

Figura 20 - Em 13 de fevereiro de 1990, dois dias apds sair da
prisdo, Nelson Mandela discursa em comicio organizado pelo
Congresso Nacional Africano, em Soweto. Fonte: Livro didatico
Histdria.Doc 9° ano, 2015, p. 188.

serviu como fonte para a analise de imagens des-
te artigo, traz pontos favoraveis e depreciativos em
relacdo ao continente africano. Vale destacar que a
avaliacao do PNLD e a implantacao da Lei 10.639
tém produzido resultados significativos na producao
do LD de histéria. Porém, ainda se observam lacu-
nas entre a abordagem do conteldo e a apresenta-
cao da imagem, muitas delas, ainda sao apresenta-
das sem um contetdo aprofundado sobre o tema,
limitando-se a um pequeno texto ao lado, muitas
vezes pouco informativo, fazendo-se necessaria a
complementacao por parte do professor, para que
esta nao seja mais uma imagem que permita a gene-
ralizagao estereotipada da cultura africana.

No que tange as categorias organizadas para
andlise: arqueologia, escrita e oralidade, edificacoes,
vestuario, estereétipos e personalidades, as imagens
sobre a arqueologia no continente africano o livro
apresenta a Africa como o berco da humanidade
por suas raridades fésseis, bem como esta soube
preservar sua cultura utilizando nao apenas a escri-
ta, mas também, a oralidade com suas regras e cos-
tumes ancestrais. Em suas edificacdes demonstra

Atelie de Historia (UF PG, 6(2): 2540, 2018
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conhecimentos matematicos e de astrologia, além
da absorcao experiéncias de outras culturas em suas
construcoes. No vestuario, mesmo com a influén-
cia de outros povos, preserva as cores e adornos
da cultura local. Na personalidade representada na
figura de Nelson Mandela acredita-se que, seja das
imagens contemporaneas, a mais positiva, por sua
luta em favor da discriminacao racial. O tema este-
reétipos com imagens que retratam a Africa como
um local selvagem, seco, pobre e de epidemias.

Diante desse levantamento, observou-se que
a histéria da Africa encontra-se em todos os livros
da colecao e, conforme a série destinada, o tema é
apresentado com mais relevancia ou nao. As ima-
gens contidas neles tem grande influéncia quanto a
representagao, visto que ela transmite ideias de ce-
narios, tema, ponto de vista, com os quais se asso-
ciam o imaginario social do aluno, formando concei-
tos, muitas vezes, generalizados sobre o continente
africano e seu povo. Nesse contexto, a presenca
dos movimentos negros é fundamental na cobranca
por politicas publicas que conscientize e reformule
o papel social e ideoldgico do negro na sociedade,
promovendo o combate a desigualdade e consciéncia
histérica dos alunos, principalmente, alunos negros
para que esses se encontrem representados nos LDs
de histéria de maneira afirmativa.

Trabalhar temas que envolvem a cultura africa-
na e afro-brasileira no ambiente escolar, nao se pauta
na pura transmissao do conteddo, mas na busca por
conhecimento histérico para que os alunos desenvol-
vam uma consciéncia critica, levando-os a compreen-
der-se para além dos conceitos estereotipados e co-
laborando para sua formacao e seu desenvolvimento
social. Nessa perspectiva, realizar a andlise do LD de
histéria propiciou um aprofundamento nas questoes
que se referem a representacao histérica social da
cultura negra. Ainda que o LD traga reflexes acer-
ca da etnia africana e sua representacio histérica, de
forma generalizada ou estereotipada cabe ao profes-
sor promover essa discussao levando o aluno a cons-
trucao da consciéncia historica.
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