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Resumo: O presente trabalho
relata a experiéncia resultante
de um projeto de producdo e
aplicacdo de material didatico
sobre histdria local e educacao
patrimonial. Essa atividade fez
parte da disciplina de Oficina de
Histdria VI do curso de Licencia-
tura em Histdria/UAB, da Univer-
sidade Estadual de Ponta Grossa
— UEPG. O objeto de estudo en-
volve as percepc¢des dos alunos
do curso Formagao de Docentes
do periodo noturno do Colégio
Estadual Dr. Sebastido Paran3,
em Wenceslau Braz (PR). A me-
todologia utilizada neste artigo
da-se a partir de revisdo biblio-
grafica e coleta de dados atra-
vés de questiondrio fechado na
referida turma. O objetivo dessa
andlise é medir e refletir sobre
a colaboracdo que o material
produzido, uma apostila sobre a
histdria e o patrimdnio ferroviad-
rio local, pode representar para
suas formacgdes e enquanto ma-
terial de apoio utilizado em seus
estagios obrigatdrios.

RELATO DE EXPERIENCIA:

APLICAGCAO DE MATERIAL DIDATICO SOBRE
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ANO DO CURSO FORMAGAO DE DOCENTES
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INTRODUCAO

A proposta deste artigo é discutir e apresentar o resultado da experién-
cia de producao e aplicacao de uma apostila sobre histéria local e educacao
patrimonial. O embasamento bibliografico almeja despertar os sentidos e a
consciéncia do leitor para a importancia da Educacao Patrimonial no ensino
de histdria, além de questoes relacionadas a formacao docente em geral. O
licenciado em histéria deve ser muito mais que mero transmissor de conhe-
cimento, mas capaz de produzir histéria através de métodos devidamente
cientificos e que atendam a problematicas que o rodeiam.

Sendo a pesquisa um principio essencial na postura desse profissional,
pretendeu-se representar a integracao entre a teoria e a pratica apreendidos
na formagao do curso de Licenciatura em Histéria na modalidade a distancia
da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

Na producdo do material didatico, requisito essencial da disciplina de
Oficina de Histéria VI, foram incorporados em parte do contetdo os resul-
tados da pesquisa realizada para o Trabalho de Conclusao do Curso (TCC),
que envolveu discussoes acerca do patriménio histérico e cultural ferroviario
de Wenceslau Braz (PR). Foram também enfatizados conceitos de educacao
patrimonial e a postura do professor de histéria enquanto responsavel pela
formacao do conceito de cidadania e do pensamento critico dos alunos.

As pesquisas para o TCC constataram a inexisténcia de material devida-
mente organizado nas bibliotecas locais sobre a histéria local, o que levou a
pretensao de se suprir de certa forma essa caréncia. Optou-se pelo formato
de uma apostila por possibilitar uma discussao rapida e por constituir assim
material para futuras pesquisas. Nesse processo foi estabelecida uma parce-
ria com a diretoria e a equipe pedagégica do Colégio Estadual Dr. Sebastiao
Parana, sendo impressas um numero suficiente de apostilas que ficaram a
disposicao na biblioteca local para consultas posteriores.

A metodologia utilizada neste artigo baseou-se em revisao bibliografica,
relato da exposicao do material em sala de aula e posterior coleta de dados
através de questionarios fechados, cujo objetivo foi captar a impressao dos
alunos do 4° Ano Docentes sobre o material apresentado. A relevancia em
se analisar a percepgao desses alunos é por tratar-se teoricamente de futuros
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, havendo entre eles
varios ja atuando no meio. Sendo assim, o conhecimento e a conscientizagao
sobre a importancia da histéria e da valorizacao do patrimonio local podem
adquirir um significado especial em suas formacgoes.

" Graduada em Licenciatura em Histéria pela UEPG/UAB. Email: linetrebka@hotmail.com
2 Orientadora. Mestre em Ciéncias Sociais Aplicadas. Coordenadora de tutoria no curso de Licenciatura
em Histoéria UEPG/UAB. Professora formadora na disciplina Oficina em Histéria VI.
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Assim como a Histéria, ensinar Histéria € uma
aventura e uma grande responsabilidade. E preciso
discutir contetdos, levar o aluno a refletir sobre o
seu lugar enquanto sujeito histérico. E essa aventura
que foi proposta nas apostilas, a de levar os alunos
a compararem seus conhecimentos sobre as tema-
ticas apresentadas e a perceberem a importancia e
a relevancia do assunto no processo de formagao
de cidadaos auténomos e criticos, isto €, seres hu-
manos que assumam e reflitam sobre o seu papel na
sociedade.

Essa experiéncia permite apropriarmos de No6-
voa (2009, p. 5) quando ele afirma que “a inovacao
€ um elemento central do préprio processo de for-
macao”. Atendendo aos critérios da disciplina de
Oficina de Histéria VI do Curso de Licenciatura em
Histéria, a inovacao da criacao do material didatico
vem de encontro com a proposta defendida pelo
autor, que trata do comprometimento, da formagao
continuada, da busca incessante pelo conhecimento,
do olhar voltado ao ambiente que o rodeia, de um
papel social que nés historiadores temos o privilégio
de nos aventurar.

METODOLOGIA

A metodologia constituiu-se a partir de revisao
bibliografica e pesquisa de campo através de expe-
riéncia realizada junto aos alunos investigados. Pro-
poe-se a descrever o processo pratico da atividade
e analisar os dados coletados através de questiona-
rio fechado, que buscou medir a percepcao e a re-
cepcao desses alunos quanto a atividade realizada.

Do ponto de vista dos seus objetivos (fins), essa
pesquisa pode ser caracterizada como exploratéria
e descritiva. Exploratéria pois, “cuja finalidade é des-
cortinar o tema, reunir informacbes gerais a respei-
to do objeto (...) uma operacao de reconhecimento,
uma sondagem destinada a aproximacao em face do
desconhecido” (RODRIGUES, 2007, p. 28). Buscou-
-se analisar o fendbmeno, numa determinada situagao
e em determinado espaco, aspirando-se sondar as
reacoes dos alunos diante do material apresentado.

E descritiva, porque “expde caracteristicas de
determinada populacdo ou de determinado feno-
meno (...) nao tem compromisso de explicar os fe-
némenos que descreve, embora sirva de base para
tal explicacao” (VERGARA, 2010, p. 42). Barros e
Lehfeld (2010, p. 85) refere-se a pesquisa descritiva
como aquela que abrange dois tipos, sendo “a pes-
quisa documental e/ ou bibliografica e a pesquisa de
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campo”, assim como esta proposto neste trabalho.

A bibliografia consultada intencionou levantar
algumas questoes inerentes a discussao proposta. A
pesquisa de campo baseou-se em um questionario
fechado com 9 questdes para coleta dos dados. Esse
instrumento foi dividido em trés setores: perfil do
aluno (faixa etaria e pretensao profissional), percep-
cao sobre o material (design, apresentacao) e per-
cepgao sobre a tematica proposta.

Foram coletados 26 questionarios, sendo que
no dia da aplicacdo do material havia 35 alunos pre-
sentes. Especificamente nesse dia houve uma falta
significativa dos alunos nessa turma, explicando-se
assim a diferenca entre alunos presentes na apre-
sentacdo do material e na aplicacao do questionario.
A ferramenta para a tabulacdo dos dados foi uma
planilha eletronica no Excel (Windows), obtendo-se
assim as porcentagens dos dados.

Quanto a producao das apostilas, pensou-se
na probabilidade de o material didatico produ-
zido ser utilizado como fonte de pesquisa e de
orientacao para a elaboracao de futuras atividades
do estagio obrigatério dos alunos do curso For-
macao de Docentes. Acredita-se que o material
pode auxiliar no planejamento e na discussao de
atividades relativas ao ensino da Histéria Local e
de Educacao Patrimonial.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

FORMACAO DO PROFESSOR E
PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO

O obijetivo desse capitulo é pensar a relagao en-
tre formacao docente, conhecimento e a proposta
de producao de material didatico como desafio para
o académico do curso de Licenciatura em Histéria.

Lia, Costa e Monteiro (2013) observam a neces-
sidade de se transformar o conhecimento cientifico
produzido na academia em objeto didatico. A ope-
racionalizacdo necessaria no processo da producao
da apostila deu-se a partir dos estudos realizados
nas disciplinas “Oficinas de Histéria”. As discussoes
propostas pelas disciplinas, e que constituem par-
te da pratica do curso de formacao em Histéria da
UEPG, oferecem subsidios para a realizagao da pro-
posta de elaboracao do material didatico.

Deve-se pensar a formacao de professores
como uma possibilidade de preparagao e de refle-
xao sobre a atividade da pratica docente, constituin-
do um caminho planejado de forma a conduzir e a
resultar em profissionais autébnomos e reflexivos.
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Todo o processo de formacgao traz uma série de
aspectos que sao proprios de cada instituicao for-
madora, que pode ser entendido como a formacgao
ambiental (SANTOS, 2007). A autora reflete sobre
a producao de material didatico pelo académico de
licenciatura, afirmando que se trata de um proces-
so que leva a uma reflexao profunda sobre o meio
escolar, ao processo de ensino aprendizagem e as
necessidades da educacao em um determinado am-
biente escolar.

Névoa (2013) reflete sobre a transformacao
da pratica em objeto de conhecimento, conforme
pode ser percebido na fala de Santos (2013), refe-
rindo-se a entrevista concedida pelo autor sobre
o trabalho docente:

Durante a palestra, o professor portugués defendeu
que a boa formacdo do professor ndo passa apenas
pela pratica. “A prética, por si s6, ndo forma. O que
forma € a reflexdo sobre a experiéncia e a pratica”,
afirmou. Névoa afirma que conhecer bem aquilo
que se ensina é fundamental para a formagdo do
profissional da educacdo e define trés instancias es-
senciais para a formacdo: pessoa (professor) - for-
macao inicial; coletivo (ambiente socializado) - in-
ducdo profissional; e a escola (ambiente inovador) -
formacdo continuada. “Educar ndo é uma atividade
transmissora, mas de criatividade. Educagdo € uma
espiral intermindvel. Nao se conclui a formagao, ela
é continua”.

Entao as praticas profissionais docentes devem
caracterizar-se como praticas de reflexao e de for-
magao. Para Névoa (2009) a insisténcia de influén-
cias externas no trabalho docente é um obstaculo
nesse processo reflexivo, sendo necessario partir
em busca de referéncias internas. No artigo “Para
uma formacao de professores construida dentro da
profissao”, o autor reflete sobre essa relacao de for-
magao e o processo de construcao do profissional
docente, criticando o conceito de que ao docente
cabe apenas a ideia da transmissao de um saber
pronto e acabado. Ainda, discute os interesses e as
discussoes politicas em torno da conducao do traba-
Ilho docente e a visao de que existe a divisao entre
o trabalho do pedagogo (detentor do método) e do
docente (detentor do conhecimento cientifico).

Santos (2007) observa que devido a diversidade
de propostas curriculares existem muitas possibili-
dades a serem discutidas no curriculo escolar e cabe
ao professor fazer as devidas selecoes a serem utili-
zadas em suas aulas. A autora explica que o docen-
te deve desenvolver a capacidade e a habilidade de
construir seu proprio material didatico, abordando
e articulando tematicas que estejam envolvidas na
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realidade dos sujeitos de aprendizagem.

Quanto as capacidades e habilidades atuais que
constituem um bom professor, devem ser conside-
radas: o conhecimento, a cultura profissional, o tato
pedagégico, o trabalho em equipe, o compromisso
social (NOVOA, 2009). O conhecimento dessa for-
ma torna-se imprescindivel, e a pratica se constréi a
partir de uma teoria e de um método que embasam
e que dao subsidio a construcao de um conhecimen-
to profissional docente.

As possibilidades de construcao de conheci-
mento no ambiente escolar siao enormes, pois é
possivel destacar e reconhecer diversas problemati-
cas no cotidiano escolar, constituindo-se, portanto,
um vasto campo de coleta de dados para investi-
gacao e estudos de casos. Ainda, estabelecer traje-
térias de estudos, testar teorias, verificar métodos
didaticos que mais se encaixem em determinada si-
tuacao. Aliada a tudo isso se ressalte a necessidade
da responsabilidade social em todo o processo de
trabalho docente.

Névoa (2009, p. 5) insiste que é preciso “devol-
ver a formacao de professores aos professores. A
frase pressupde que os professores terao sido afas-
tados dos programas de formacao”. E se pensarmos
objetivamente sobre isso, demonstra-se uma realida-
de brutal, dada a necessidade que os docentes tém
de obedecer a cargas horarias intensivas, além da
desmotivacao que muitos sentem em investir numa
formacao continuada de qualidade. A conclusao da
graduacido nao representa um profissional pronto,
é preciso continuar a se especializar (o que muitas
vezes é feito apenas para o enriquecimento do curri-
culo, desprezando-se a qualidade dos cursos). O uso
de materiais didaticos e pedagégicos prontos muitas
vezes leva o docente a uma postura estatica e passiva,
apresentando o conhecimento como pronto.

O LIVRO DIDATICO:
INSPIRACAO PARA A APOSTILA

Sobre as concepgdes e caracterizacao do livro
didatico, Bittencourt (2010) afirma que a maioria
dos professores considera tratar-se de ponto de re-
feréncia para o processo cotidiano de ensino. Pode
ser entendido como uma mercadoria e que sofre
influéncia cultural do meio em que é produzido, “é
veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura”. E também veiculo das
propostas politicas educacionais onde estao inseri-
dos os “conhecimentos e técnicas consideradas fun-
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damentais de uma sociedade em determinada épo-
ca” (BITTENCOURT, 2010, p. 71-72).

Circe Bittencourt (2010) destaca ainda o valor
do livro didatico enquanto instrumento pedagd-
gico por apresentar, além do contetdo disciplinar,
uma série de técnicas para que a aprendizagem seja
efetivada. Tanto com a especificacdo do manual do
professor quanto com a série de atividades que o
material apresenta para a conducao das aulas.

O desenvolvimento do material didatico, que en-
volveu pesquisa, planejamento, dedicacao, interacao
com o meio escolar, analise e capacidade de apresen-
tacdo, constituiu importante passo no processo de
formacao. Lia, Costa e Monteiro (2013, p. 43) afir-
mam que “a producao de recursos didaticos esta in-
timamente ligada as atividades praticas dos docentes.
[-..] muito contribuem para o aprendizado, ampliando
o potencial interpretativo do contetdo, rompendo o
limite da exposigao oral”. Elas defendem a necessida-
de de o docente libertar-se da concepgao de seguir
apenas o livro didatico de sua disciplina, ficando assim
preso a uma Unica fonte sobre a tematica. De acordo
com Barbosa (2006, p. 60):

O agravante nessa situacdo é que, por diversas ra-
zbes, entre elas a formacdo dos professores e a au-
séncia da autonomia na pratica educativa, constata-
mos a tendéncia em ministrar o contetdo do livro
didatico como saber concreto, pronto, indiscutivel e
como um fim em si mesmo. O livro deixa de ser uma
referéncia de consulta para a preparacdo das aulas
e passa a ser a Unica fonte, além do fato de que, se o
professor ndo consegue vincula-lo a proposta curri-
cular, com frequéncia se desobriga dessa passando
a utilizar unicamente a sequéncia de contetidos pro-
posta pelos livros didaticos.

A pratica da pesquisa e producao de material di-
datico favorece a constante formacao profissional, de-
senvolve habilidades, novas possibilidades tedricas e
estratégias didatico-pedagdgicas no trabalho docente.

Circe Bittencourt (2010, p. 73) afirma que o
“papel do livro didatico na vida escolar pode ser o
de instrumento de reproducao de ideologias e do
saber oficial imposto por determinados setores do
poder e pelo Estado”. Dado o fato da complexidade
dos seres humanos, a apropriacao desse material se
da de formas variadas, através de énfases e de ocul-
tacoes conforme os interesses. Bittencourt (2010,
p. 74) afirma que “nao se pode omitir o poder do
professor”, pois a conducdo da aula se da a partir da
sua visao e da forma como ele explorara o material.

A autora faz uma reflexao sobre a importancia
das imagens nos materiais didaticos, afirmando que
“as ilustracbes concretizam a nocao altamente abs-
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trata de tempo histérico” (BITTENCOURT, 2010,
p- 75). As imagens sao elementos importantes no
processo de utilizacdo do material didatico, pois
agregam sentido ao texto e possibilitam reflexoes e
atividades de analise.

O processo de produciao de material didatico
pode representar um recurso de aprendizagem. Lia,
Costa e Monteiro (2013, p. 43) citam que existe um
“grande ganho com a pratica de producao de mate-
riais didaticos”, pois cria “um elo explicativo dos te-
mas abordados na disciplina de histéria”. A questao
da interacao entre aluno e professor nesse processo
de construcao do saber histérico pode ser favoreci-
da a partir de atividades que tragam os olhares dos
alunos a realidade que os cerca. A histéria do entor-
no, os problemas vividos pela comunidade, o ensino
da pratica da pesquisa, sao alguns exemplos a serem
considerados como benéficos na relacao entre alu-
no e professor.

Em relacao a questao da transposicao dos sabe-
res académico e escolar e a atencao a readequagao
do conhecimento:

As especificidades desses espacos e os objetivos
do conhecimento da histdria, para cada um deles,
requerem as devidas adequacGes, pois a producdo
do conhecimento histdrico na academia € diferen-
te da produgdo do conhecimento histérico escolar.
Porém deve existir uma relagdo estreita entre eles
(BARBOSA, 2006, p. 59).

Esse processo nao constitui mera transmissao
de um conhecimento académico. A partir dai en-
tende-se que, apesar da necessidade de adequacao
a pratica docente, é preciso que sejam mantidas as
esséncias das discussdes historiograficas. Mantém-
-se assim as novas possibilidades historiograficas que
podem e devem ser utilizadas na sala de aula desde
que devidamente adaptadas a realidade escolar.

APOSTILAS

A opcao pelo formato de apostila levou as pes-
quisas sobre livro didatico, porém o termo apostila
esta ligado a produtos destinados a discussoes espe-
cificas e breves ou a material produzido para esco-
las particulares. Dessa forma foram buscados textos
referenciais que discutem o significado dos livros di-
daticos no processo de ensino aprendizagem.

“A designacao de apostila parece ser frequente-
mente associada a artefatos que ofereceriam conte-
Udos de forma resumida e de forma suplementar”
(GOMES, 2012, p. 44). E nesse sentido que foi pro-
duzida e aplicada a apostila sobre histéria local e edu-
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cacao patrimonial e que sera discutida neste trabalho.

Gomes (2012) reafirma as influéncias culturais e
ideoldgicas presentes nas producdes de materiais di-
daticos, especificamente referindo-se a apostilas dos
sistemas de ensino e que sao capazes de reproduzir
significados arquitetados e produzidos por redes e in-
teresses que sao meticulosamente tecidos. Essa obser-
vacao ¢ feita por entender que a ideia de construgao
de uma apostila de ensino baseia-se nos mesmos cri-
térios em que sao estruturados os livros didaticos, de
forma a considerar que o processo de producao desse
tipo de material didatico esta cercado de valores, cren-
cas e ideologias defendidos pelos idealizadores.

Gomes (2012, p. 41-42) ressalta que o uso de
apostilas enquanto ferramenta didatico-pedagogica
pode colaborar no sentido de que facilita o trabalho
do professor, dada a realidade brasileira onde o pro-
fissional docente, em busca de uma remuneragao
digna, acaba sofrendo aciimulo de trabalho, sobre-
carregando-se fisica e mentalmente. A escassez de
tempo muitas vezes leva o profissional a acomodar-
-se diante do material pronto disponivel, o que na
teoria o leva a desvencilhar-se da preocupacao em
manter-se interessado por uma pesquisa constante.
A falta de tempo e de interesse em buscar novas
possibilidades pode ser entendida também como
queda da qualidade na educacao, o que nao prejudi-
ca apenas o profissional em sua carreira, mas todo o
sistema de ensino.

A producao do material didatico para o ensino
de histéria, nesse caso uma apostila, torna-se um
caminho para a pesquisa docente e deve ser enten-
dida como essencial na pratica docente, além de tra-
zer novos elementos para o cotidiano escolar (LIA;
COSTA; MONTEIRO, 2013). Ampliam-se os cam-
pos de conhecimento e leva a reflex6es e novas me-
todologias didaticas, pois o processo de elaboracao
do material dispoe de capacidade de planejamento
de novas formas expositivas e novas praticas reflexi-
vas nas atividades propostas aos alunos.

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO
PATRIMONIAL E DO ENSINO
DE HISTORIA LOCAL

A discussao sobre a preservagao da histéria e da
cultura locais é imprescindivel para o entendimento
sobre as relagdes atuais. Trata-se da histéria recente
de Wenceslau Braz, mas uma discussao relevante se
considerarmos a crise de paradigmas que o mundo
contemporaneo vem experimentando devido as ra-
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pidas transformacoes ocorridas em todo o planeta,
levantando muitas questoes que envolvem tanto a
identidade individual quanto dos diversos grupos so-
ciais (FREIRE; PEREIRA, 2012, p. 121).

De acordo com a definicao do IPHAN sobre
Educacao Patrimonial

Toda vez que as pessoas se relinem para construir
e dividir novos conhecimentos, investigam para
conhecer melhor, entender e transformar a reali-
dade que nos cerca, estamos falando de uma agdo
educativa. Quando fazemos tudo isso levando em
conta alguma coisa que tenha relagdo ao com
nosso patriménio cultural, entdo estamos falando
de Educagao Patrimonial! O IPHAN concebe edu-
cagdo patrimonial como todos os processos edu-
cativos que primem pela construcdo coletiva do
conhecimento, pela dialogicidade entre os agen-
tes sociais e pela participagdo efetiva das comu-
nidades detentoras das referéncias culturais onde
convivem nog¢Oes de patriménio cultural diversas
(BRASIL, IPHAN).

Ferreira e Johansen (2010, p. 12) refletem a ne-
cessidade de se articular o ensino de histéria a ques-
tionamentos que envolvam os patrimoénios locais,
pois é possivel “utilizar o potencial dos patrimoénios
histéricos para a formagao da identidade dos jovens,
um dos papéis da educacao escolar”. A discussao
sobre preservacao patrimonial esta constantemente
nos meios midiaticos, tornando-se, portanto, parte
do cotidiano das pessoas. E possivel entao discutir
os lugares de memoria e os elementos culturais a
favor da Educacao Patrimonial (FERREIRA; JOHAN-
SEN, 2010, p. 14).

O conhecimento sobre a histéria local faz com
que os alunos se percebam como sujeitos histéricos
e nao meros espectadores do processo histérico.
A partir das discussoes envolvendo histéria local é
possivel destacar as identidades culturais e sociais
que os cercam, levando a formulaciao de questio-
namentos que estimulem posturas de respeito e de
curiosidade pelos elementos locais (ASSIS; BELLE;
BOSCO, 2013, p. 4).

A valorizacdo da histéria local esta contida nos
Parametros Curriculares Nacionais e nas Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana, conforme pode
ser verificado nas DC/PR:

Sob uma perspectiva de inclusdo social, estas Dire-
trizes consideram que a diversidade cultural e a me-
mdria paranaenses, de modo que buscam contem-
plar demandas em que também se situam os movi-
mentos sociais organizados e destacam os seguin-
tes aspectos: - o cumprimento da Lei n° 13.381/01,
que torna obrigatdrio, no Ensino Fundamental e
Médio da Rede Publica Estadual, os conteudos de
Histdria do Parand; (p. 44-45).
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Segundo Assis, Bellé e Bosco (2013, p. 4),

Estudar questdes locais é fundamental para que os
alunos compreendam melhor as relagdes existentes
entre sua regido e o restante do planeta, pois esta
compreensdo os ajuda a analisar historicamente os
acontecimentos, lhes proporciona uma visao critica
sobre os fatos de suas vidas, contribuindo para uma
mudanca de atitude com relacdo a prdpria vida.

A ferrovia indiscutivelmente teve papel crucial
na transformacao ocorrida na histéria do capitalismo
e das nagoes a partir da Revolucao Industrial com a
descoberta da maquina a vapor. Na histéria do Brasil
e particularmente no desenvolvimento da nossa re-
gidao, o papel dos trilhos foi crucial para o desenvolvi-
mento econémico, politico e cultural. Nesse sentido,
é possivel fazer a articulacao da histéria global a hist6-
ria local, e envolver o aluno no processo histérico, ja
que esse pode ter tido um conhecido ou familiar que
pertencia a Rede Ferroviaria, simplesmente pelo fato
de morar préximo ou ter que atravessar diariamente
os lugares que fizeram histéria — os patrimoénios his-
téricos e culturais da ferrovia.

Assis, Bellé e Bosco (2013, p. 7) afirmam que “ne-
cessita-se trazer as memorias e lembrangas mais pro-
fundas daquela sociedade para a transformacao de tais
relatos em uma verdadeira identidade cultural”.

Quando a escola envolve a comunidade no proces-
so de ensino, agrega novos saberes, pois junto a
comunidade estad a histéria que ndo encontramos
escrita em nenhum livro, ndo é aquela que fala dos
grandes nomes e datas “importantes”, é a histdria
sendo contada a partir de outra visdo, por pessoas
proximas aos alunos e isso a torna mais fascinante
e faz com que eles entendam e assimilem com mais
facilidade (ASSIS; BELLE; BOSCO, 2013, p. 8).

A falta de conhecimento sobre o entorno pode
levar ao descomprometimento enquanto cidadao e
enquanto parte dessa sociedade.

O CURSO FORMACAO DE DOCENTES

O curso Formacao de Docentes faz parte do
projeto politico educacional que oferece, como al-
ternativa de formacao do Ensino Médio, um curricu-
lo voltado a integracao do ensino médio e formacao
profissionalizante. Conforme o Projeto Politico Pe-
dagégico do Colégio Estadual Dr. Sebastiao Parana
- CESP (2010, p.15):

Partindo dos pressupostos de que todas as pos-

sibilidades sao criadas e recriadas pela agado huma-
na, pois o homem é um ser social, produtor da sua
prépria cultura e isto ele faz, utilizando-se de recur-
sos cientificos e tecnoldgicos que ele préprio cria e
os aperfeicoa para tornar o mundo mais humano.
O homem, entao, é considerado um dinamizador
de toda acao de construcao e reconstrucao do seu
mundo. Esta é uma visao que o Ensino Médio e Pro-
fissional deste colégio visa passar aos seus alunos.

Ensino Normal, Magistério e Formacao de
Docentes sao denominagdes que designam a pre-
paracao de profissionais para atuarem na carreira
de professores das séries iniciais do Ensino Funda-
mental. De acordo com as politicas governamen-
tais da educagao sao classificadas como cursos pro-
fissionalizantes.

Historicamente, o CESP é a escola mais anti-
ga da cidade, fundada em 1928 sob a denominacao
“Casa Escolar Centenario” que funcionava como
ensino primario. A partir de 1957 foi instituida a
Escola Normal Secundaria, de onde se formaram
varias geracoes de professores da cidade e regiao.
Apesar de modificadas as nomenclaturas pode-se
dizer que houve um gradativo aperfeicoamento do
curso (PARANA, 2010). Em 2001 extinguiram-se os
cursos técnicos, incluindo o Magistério, reativados
em 2003 como Formacao de Docentes, Técnico em
Administracio e Técnico em Informatica’.

O CESP mantinha em 2014 o total de 615 alu-
nos matriculados no nivel médio, nos turnos matuti-
no e noturno. De manha sao oferecidos Ensino Mé-
dio Regular e Formagao de Docentes. No periodo
noturno apenas os cursos profissionalizantes — Téc-
nico em Administracao, Formagao de Docentes e
Técnico em Informatica integrados — além do curso
subsequente de Técnico em Informatica. Para essa
discussao foram coletados dados relativos ao curso
Formacao de Docentes noturno, que dispde de trés
turmas (2°, 3° e 4° anos) num total de 76 alunos ma-
triculados, por constituir o objeto de estudo desse
trabalho. Trata-se do Unico colégio na cidade que
dispoe dessa oportunidade de formacao, inclusive
acolhendo alunos de cidades pequenas vizinhas.

O curriculo do curso é distribuido em 4 anos
letivos, sendo no primeiro ano ofertadas as discipli-
nas: Arte, Biologia, Educacao Fisica, Filosofia, Ge-
ografia, Histéria, Lingua Portuguesa e Literatura,
Matematica, Sociologia, Fundamentos Histéricos da
Educacao, Fundamentos Psicolégicos da Educacao,
Organizacao do Trabalho Pedagégico e Pratica de

3 Informagéo verbal fornecida pelo diretor Prof. Jorge Rodrigues de Melo em 09/06/2014.
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Formacao (Estagio Supervisionado).

No segundo ano as disciplinas sao: Biologia,
Educacao Fisica, Filosofia, Histéria, Lingua Portu-
guesa e Literatura, Matematica, Sociologia, Concep-
cao Norteadora da Educacao Especial, fundamentos
Histéricos Politicos na Educacao Infantil, Organiza-
cao do Trabalho Pedagégico, Trabalho Pedagégico
na Educacao Infantil e Pratica de Formacao (Estagio
Supervisionado).

No terceiro ano: Educacao Fisica, Fisica, Lingua
Portuguesa e Literatura, Matematica, Quimica, In-
glés, Fundamentos Filoséficos da Educacao, Litera-
tura Infantil, Metodologia do Ensino de Matematica,
Metodologia do Ensino de Portugués e Alfabetiza-
cao, Trabalho Pedagdgico na Educacao Infantil, Pra-
tica de Formacao (Estagio Supervisionado).

Concluindo, no quarto ano os alunos cumprem
as seguintes disciplinas: Educacao Fisica, Fisica, Lin-
gua Portuguesa e Literatura, Matematica, Quimica,
Inglés, Metodologia do Ensino de Artes, Metodolo-
gia do Ensino de Ciéncias, Metodologia do Ensino
de Educacao Fisica, Metodologia do Ensino de Ge-
ografia, Metodologia do Ensino de Histéria, Meto-
dologia do Ensino de Portugués e Alfabetizacao e
Pratica de Formacgao (Estagio Supervisionado).

O estagio obrigatério constitui de 800 horas,
que sao divididas nos 4 anos letivos e que é requisi-
to essencial na formagao desses alunos. O contato
com o meio escolar da-se inicialmente a partir da
observagao e participacao, sendo que no ultimo ano
€ necessario cumprir etapas de planejamento e de
regéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Outra particularidade do curso é que a maioria
dos educandos é formada por alunos do sexo femi-
nino. Nao se sabe ao certo o porqué dessa realidade
— 0 que se torna uma indicacao para trabalhos futu-
ros — provavelmente esse dado acabe intimidando
varios meninos que pensam em cursar o curso de
Formacao de Docentes. Outra hipétese é que ainda
persiste a ideia de que a profissao de professor nas
séries iniciais esta vinculada a figura feminina, que
teria talvez mais paciéncia e jeito com as criancgas.
Entretanto, nao se pretende adentrar essas discus-
soes, apenas fazer uma descricao a respeito do pu-
blico escolhido para apresentacao do material dida-
tico produzido.

O objetivo de ser escolhida essa turma foi pela
crenca no valor da discussao a respeito da histéria
local e de educacao patrimonial, ja que no 4° ano os
alunos cursam Metodologia do Ensino de Histéria e
Metodologia do Ensino de Geografia. Sendo assim,
as discussoes sobre patriménio histérico e cultural
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podem ter um significado especial nas propostas
dessas disciplinas.

APRESENTACAO DE RESULTADOS

A EXPERIENCIA DA PRODUCAO
DA APOSTILA

O formato de apostila € justificado por entender-
-se que se encaixa nos propésitos do projeto, con-
forme o conceito de Gomes (2012) sobre a sintese
de conteudo, sendo as tematicas complementares as
discussoes no plano de ensino da turma analisada.

Ponderada a necessidade de discutir a tematica
da preservacao do patrimonio ferroviario da cida-
de de Wenceslau Braz, a organizacao e producao
da apostila baseou-se em conhecimentos adquiri-
dos durante a pesquisa do Trabalho de Conclusao
de Curso. Sao estudos sobre a Histéria Local e re-
flexdes acerca da memoria e patrimoénio histérico
e cultural, especificamente da Estacao Ferroviaria.
Pretendeu-se aliar a pesquisa historica e a producao
do material didatico, atentando-se as readequagoes
ao saber escolar.

A apostila foi pensada de forma a apresentar
uma sintese da pesquisa de TCC intitulada “A Estacao
Ferroviaria de Wenceslau Braz: um estudo sobre o
direito a memoria” sob orientacao da professora Eli-
zabeth Johansen. Neste trabalho foram discutidas a
questao da ferrovia enquanto elemento da identidade
brazense, as transformagoes ocorridas no patriménio
e a importancia de se discutir e preservar a memo-
ria ferroviaria. Cumpriu-se assim, a transposicao de
saberes discutida por Bittencourt (2010, p. 71-72) a
partir de um processo de adaptacao e selecao linguis-
tica e imagética que possibilitou a acao docente.

Conforme a DC/PR (p. 44-45), sobre a inclusao
do ensino de histéria local, acredita-se que a negli-
géncia do conteldo de histéria local limita aos alunos
a percepcao sobre o valor de cada um no processo
histérico, onde apenas os poderosos merecem ser
lembrados e valorizados. Além disso, as aulas se tor-
nam muito mais proveitosas quando se estabelecem
as questoes que se relacionem a realidade do aluno.

No caso da histéria local abordada na aposti-
la produzida, foram apresentados conhecimentos
acerca da fundacao da cidade de Wenceslau Braz
(PR), ressaltando-se a ferrovia enquanto elemento
identitario local. Existem varios espacos que podem
ser considerados lugares de memoéria da ferrovia na
cidade, além de familias que pertenceram ao grupo
social dos ferroviarios. Assim foi possivel estabele-
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cer um didlogo onde os alunos puderam buscar re-
feréncias para o entendimento sobre a proposta da
valorizacao e preservacao do patrimoénio histérico e
cultural ferroviario brazense.

O conteldo da apostila foi exposto em 28 pagi-
nas e o design baseado em apostilas de redes de ensi-
no, apresentando textos, imagens e atividades de re-
flexao. O objetivo foi estimular o raciocinio e o senso
critico a partir das atividades propostas, fazendo os
alunos se posicionarem sobre os assuntos abordados.

A apostila foi dividida em duas sessoes, sendo a
primeira unidade voltada a questoes sobre a Histo-
ria local, ressaltando-se a participacao da ferrovia na
formacao e desenvolvimento do municipio. Foram
utilizadas diversas fontes histéricas como fotografias
e trechos de relatos orais que constituem fontes de-
veras relevantes na historiografia atual.

As imagens sao interessantes “para que os alu-
nos possam estabelecer relagdes histdricas entre as
permanéncias e mudancgas e para relativizar o pa-
pel que determinados personagens tendem a de-
sempenhar na Histéria” (BITTENCOURT, 2010, p.
88). As imagens nos livros didaticos (e ou apostilas)
sao fontes importantes para a discussao em sala de
aula sobre as representacoes e transformagdes no
processo histérico, levando os alunos a refletirem
sobre a historia, identificando suas permanéncias e
suas rupturas.

Percebendo os significados dos processos his-
toéricos, os alunos refletem sobre a identidade dos
grupos que formam a sociedade em que vivem. O
processo nao para na oralidade do professor, ja que
o aluno pode ser envolvido na construcao do conhe-
cimento histérico, levantando novas possibilidades e
hipéteses quanto as interpretacoes impostas pelos
livros didaticos oficiais.

A segunda unidade trouxe conceitos de Patri-
monio Histérico e Cultural e de Educacao Patrimo-
nial, enquanto importante elemento a ser pensado
pelo profissional docente. Foram explorados os
elementos da histéria local, visando despertar os
sentidos dos sujeitos, ja que toda sociedade esta en-
volvida por uma histéria e por vestigios (patriménio
material) e tradicdes e saberes (patriménio imate-
rial) que a contemplam. Ferreira e Johansen (2010,
p. |I5) ressaltam que “é preciso que os jovens sejam
sensiveis ao patrimonio local, a cultura das localida-
des em que vivem”, que “as atividades de educacao
patrimonial devem envolver todo o entorno dos
alunos e isso compreende nao apenas patrimonio
edificado, mas também natural e cultural”.

Por fim, foram disponibilizadas em anexo algu-
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mas atividades que poderao ser utilizadas junto as
séries iniciais do Ensino Fundamental, objeto dos es-
tagios dos alunos do curso Formacgao de Docentes.

Apos contatos com a equipe pedagdgica, diretoria
e a professora responsavel pelas disciplinas de Meto-
dologia do Ensino de Geografia e Metodologia do Ensi-
no de Histdria, a apostila foi aplicada no dia 15 de maio
de 2014. Havia 35 alunos na sala no dia da aplicacao e
a participacao foi efetiva, sendo possivel apresentar o
material de forma suficientemente produtiva.

Os alunos demonstraram interesse pela propos-
ta e interagiram positivamente, pois as discussoes
apresentadas sobre a histéria local e principalmente
sobre as transformagdes ocorridas no patrimonio
histérico local despertaram a curiosidade pela tema-
tica. Como a apostila trouxe diversas fontes imagéti-
cas de locais que nao mais existem fisicamente na ci-
dade, e a maioria dos alunos tém entre 17 e |8 anos,
ressalta-se a importancia de acdes que discutam a
preservacao dos monumentos e da memoéria local.

Explorando-se o material é possivel discutir
como os jogos de interesses e de poder impactaram
na vida dos ferroviarios, alguns desses parentes e
conhecidos dos alunos. Essa experiéncia pode leva-
-los a reconhecer-se enquanto parte do processo
histérico. A disposicao do professor ao trabalhar
com a histéria local pode despertar interesse por
possibilitar discussdes que envolvem grupos proxi-
mos. O professor tem a oportunidade de trabalhar
problematicas atuais que teoricamente trariam as
aulas mais motivagao.

Falar de Educacao Patrimonial aos alunos,
quase formandos do 4° Ano Formacao de Docen-
tes, foi uma experiéncia tranquila e satisfatéria.
Percebeu-se que a grande maioria demonstrou
interesse pelo assunto, certamente pelo fato de
perceberem a importancia do profissional docen-
te na formacao do pensamento critico e da cida-
dania de criancas do Ensino Fundamental I. Sao
alunos comprometidos com a pratica docente,
pois a grande maioria ja desempenha atividades
como estagiarias contratadas em escolas publicas
ou particulares do municipio.

Destaca-se o apoio e a participacao da equi-
pe diretora e pedagdgica como essenciais para o
sucesso desse projeto. Foram impressas 26 apos-
tilas, sendo parte desse material impresso pela di-
retoria do colégio. Apds a aplicacao, esse material
foi carimbado como material da biblioteca local e
disponibilizado para futuras consultas ou atividades
das disciplinas Metodologia do Ensino de Histéria e
Metodologia do Ensino de Geografia, ja que se pode
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considerar uma tematica passivel de discussao em
ambas as disciplinas, por envolver aspectos histoéri-
cos e geograficos.

O planejamento e execucao de cada etapa des-
se projeto, o empenho em oferecer material para
futuras pesquisas e o desejo em despertar os futu-
ros docentes as novas problematicas, relaciona-se
a discussao de Santos (2007) ao se abordar a “for-
macao ambiental”. Fica claro, portanto, que esse
desafio resultou numa experiéncia essencial como
perspectiva do trabalho docente, destacando-se o
papel da pesquisa e da producao de conhecimento.

COLETA E ANALISE DA PERCEPCAO
SOBRE O MATERIAL

Foram coletados 26 questionarios no dia 5 de
junho de 2014 (de um total de 40 alunos efetivos),
sendo que no dia da aplicacao do material estavam
presentes na sala de aula 35 alunos. Nesse dia hou-
ve uma falta significativa de alunos, o que justifica a
diferenca entre os alunos presentes no dia da apre-
sentacao do material e no dia da aplicacao do ques-
tionario.

A questao | refere-se ao perfil do aluno do cur-
so Formagao de Docentes e subdivide-se em duas
questoes. Em relacao a faixa etaria desses alunos:

Entre Entre Maior
17 a 18 anos 1922l anos de 21| anos
76,9 % 7,6% 15,5%

E possivel afirmar que se trata de uma turma
em faixa etaria normal para a dltima turma do Ensi-
no Médio, considerando-se que o curso Formacao
de Docentes é estruturado a articular tanto os co-
nhecimentos basicos do Ensino Médio quanto a uma
formacao voltada ao ensino profissionalizante, sen-
do muitos desses profissionais incorporados a rede
municipal de ensino.

Dos 26 alunos investigados e conforme pode
ser visualizado nos registros acima, provavelmente
15,5% buscavam no curso Formacao de Docentes
um meio de conseguir uma vaga e assim iniciar a
carreira docente. Isso indicaria uma percepc¢ao so-
bre o grau de potencialidade que o curso represen-
ta, pois os estagios obrigatérios que comegcam no
primeiro ano do curso representam uma porta de
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entrada para a formacao da carreira docente.

. - Nao tem Certeza
Sem intencao
. certeza sobre | absoluta sobre
na carreira . .
a carreira a carreira
docente
docente docente
11,5% 27% 61,5%

Sobre a pretensao pela carreira docente, |1,5%
nao cogitaram continuar como professores. No en-
tanto, 61,5% afirmaram pretender continuar seus
estudos para docentes. Deduz-se que o publico e o
ambiente escolhido para a aplicacdo da apostila di-
datica sobre histéria local e educacao patrimonial foi
adequado aos objetivos deste projeto. Possivelmente
nao sao apenas alunos em formagao do Ensino Mé-
dio, mas futuros profissionais que podem refletir na
consciéncia histérica das muitas geragoes de alunos.

A questao 2 subdivide-se em 5 itens e refere-se
a percepgao sobre o material didatico apresentado.
Quanto a apresentacdo do material didatico pela
académica para o entendimento sobre o assunto,
os dados convergem a uma aceitacao positiva. Mais
de 65% dos alunos afirmaram que foram excelentes
para o entendimento sobre o assunto, caracterizan-
do que o trabalho foi concluido com éxito e os ob-
jetivos alcancados.

Insuficientes

Suficientes

Excelentes

3,8%

30,8%

65,4%

Quanto ao design do material apresentado, a
maioria (65,4%) achou o material muito interessan-
te, e quando questionados sobre o contetdo pro-
posto, ficaram divididos entre 50% tendo agregado
“algum conhecimento” e 50% agregado “muito co-
nhecimento” as suas formagdes. Conclui-se entao
que foram cumpridos os requisitos em relagao a
aceitacao da estrutura visual do material.

Desinteres- Normal Bem
sante interessante
0% 34,6% 65,4%
Nenhum co- | Algum conhe- | Muito conheci-
nhecimento cimento mento
0% 50% 50%
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Foi feito também o questionamento em relacao
a proposta da Universidade em levar a académica a
produzir e apresentar um material didatico a par-
tir de pesquisa histérica. Dos alunos investigados,
34,6% afirmaram que se trata de uma atividade nor-
mal, porém 65,4% disseram que ainda nao tinham
participado de uma experiéncia dessa categoria.
Deduz-se que talvez a primeira porcentagem nao
tenha compreendido o teor da questdao, ou quem
sabe tenham sido induzidos a entender que a pro-
ducao de material didatico deve fazer parte do tra-
balho de um futuro licenciado.

Nada Normal, estao | Representou
representou acostumados | uma atividade
com esse tipo inédita
de proposta
0% 34,6% 65,%

Quanto ao nivel do aproveitamento do material
disponibilizado para futuros planejamentos de seus
estagios:

Regular Bom Otimo

11,5% 34,5% 54%

Mais da metade (54%) acreditaram que pode-
riam utilizar o material em seus futuros estagios,
pois a académica fez questao de esclarecer que o
material ficaria a disposicao na biblioteca da escola.

Foi investigada finalmente a percepcao a respei-
to da tematica proposta e discutida pela apostila di-
datica. Surpreendentemente, houve 100% de com-
preensao quanto a importancia do conhecimento
sobre a histéria local e 96,2% quando o assunto foi
Educacao Patrimonial.

Conforme podem ser observados os dados nas
tabelas abaixo:

Sem Apenas o Muita
importancia necessario importancia
0% 0% 100%
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Quanto a importancia da Educacao Patrimonial
em suas formagoes:

Sem Apenas o Muita
importancia necessario importancia
0% 3,8% 96,2

Dessa forma, pode-se concluir que o material
apresentado contempla todos os requisitos pro-
postos pela disciplina de Oficina de Histéria VI, que
envolvem tanto conhecimento teérico da disciplina
de Histéria quanto os conceitos didaticos pedagd-
gicos que envolvem o curso Licenciatura em His-
téria, considerando-se que as Oficinas de Histéria
integram a parte da pratica do curriculo dessa gra-
duagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia envolvendo producao de material
didatico demonstrou-se positiva, gratificante e de
extremo valor para a formagao no curso de Licen-
ciatura em Histéria. Certamente um desafio, mas
em compensacao valiosa, pois possibilitou o empre-
endimento de diversas habilidades trabalhadas ardu-
amente desde o inicio do processo de formacgao.

A experiéncia concorreu para a ideia da cons-
trucao do conhecimento e da formagao docente de
Noévoa (2009), que destaca a necessidade de uma
postura inovadora durante a pratica docente. Essa
flexibilidade sugerida pelo autor envolve todos os
elementos do ambiente escolar, atentando para o
perigo que as rotinas de trabalho podem represen-
tar no resultado final do processo de ensino apren-
dizagem. A pratica da construcao do material didati-
co leva o docente a um constante processo de for-
macao e pesquisa, o que resulta em novos olhares
de acordo com as necessidades do presente.

Tomado como um desafio, a proposta final da
disciplina Oficina de Histéria VI no curso de licencia-
tura em Histéria EAD/UEPG foi uma oportunidade
de produzir material didatico que possa ser utilizado
como fonte de disseminacao do conhecimento da
histéria local e de conceitos da Educagao Patrimo-
nial.

Pelo ensino de histéria é possivel dar voz a as-
pectos que nao estao incluidos no curriculo regular
de Histéria, pois apesar da proposta da inclusao da
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Histéria Local, muitas vezes ha dificuldades de se
encontrar material disponivel e organizado sobre
o assunto, dado a falta do rigor metodolégico e de
fontes devidamente credenciadas. A arte de se fazer
histéria péde ser, mesmo que modestamente, de-
monstrada no material proposto na apostila, o que
pode ter trazido um novo olhar dos alunos em rela-
cao a disciplina.

Foram necessarios contatos diversos com a
equipe escolar, meticulosamente tecidos para que
a experiéncia nao representasse um entrave no dia
a dia escolar. Buscou-se estabelecer contato espe-
cial com a professora regente, pois também foram
realizadas observacoes para a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado Il na turma escolhida
para a aplicacao da apostila. Faz-se essa observa-
cao por considerar um bimestre especial no calen-
dario escolar por motivos diversos e, portanto, foi
necessario certo tato para nao causar desconforto
junto a equipe pedagégica e a professora regente.

Foram disponibilizadas duas aulas seguidas para
a aplicacao do material no dia |5 de maio de 2014
e as apostilas foram recebidas com entusiasmo e
curiosidade pelos alunos envolvidos no processo.
Era uma turma numerosa, estando a sala repleta
no dia da apresentacao, onde foi possivel perce-
ber uma boa recepcao e participagao dos 35 alunos
presentes, de uma turma composta por 2 alunos e
38 alunas, totalizando 40 alunos.

Apesar de nao ter o nimero preciso, existe
uma tendéncia de que muitos desses alunos sigam
seus estudos na formacgao pedagédgica, principal-
mente Pedagogia ou as Licenciaturas. Essa é outra
questao que merece ser investigada com atencao
especial em trabalhos futuros.

Finalmente, destaque-se que apesar da com-
plexidade da tarefa, considera-se que foi satisfaté-
ria. Teoria, contato com o meio escolar, planeja-
mento, producao do material didatico, apresenta-
ca0 junto aos alunos, coleta de material e redacao
desse artigo. Buscou-se desde o inicio realizar um
trabalho cuidadoso e detalhado, procurando-se
com isso cumprir todos os requisitos necessarios
para que os objetivos fossem atingidos. Para a
formacao enquanto professora de histéria foi um
passo importante, dada a perfeita integracao entre
teoria, pesquisa e pratica docente que constituem
as capacidades e habilidades essenciais para um
profissional consciente de seu papel na sociedade
contemporanea.
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