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Resumo: O presente trabalho
tem por objetivo investigar
como o conhecimento histéri-
co interfere nos padrdes pelos
quais os estudantes entendem
e significam o mundo, de modo
a embasar suas atitudes. O pro-
jeto estudard uma situagdao de
pesquisa-acao em sala de aula,
envolvendo, entrevista sobre
histéria de vida, producdo de
narrativa e dramatizacao, tendo
como tema a educagao das rela-
¢bes étnico-raciais. Vale ressal-
tar, que estas atividades serdo
baseadas na experiéncia e co-
nhecimento das pessoas negras.
Tanto para o tedrico de Histo-
ria, Jorn Riisen, como para o de
Educagdo, Jean Piaget, a agao
sobre o objeto é indispensavel
para a constru¢do do aprendiza-
do histdrico. Este aprendizado,
como salienta Risen, é uma das
dimensdes e manifestagdes da
consciéncia histdrica, que por
sua vez € o processo pelo qual
se atribuem sentidos ao tempo.
Ja para Piaget, a constru¢do do
conhecimento deve ser coe-
rente com o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional
do aluno, o que pode ser po-
tencializado pela experiéncia
da entrevista sobre histdria de
vida, producdo de narrativa e
dramatiza¢do. E essas metodo-
logias ativas o realizam de modo
socialmente complexo, a partir
de relagbes sociais, interagdo,
troca de saberes e vincula¢do
com a vida. Diante disso, busca-
-se estudar se e em que medida
as aulas de histdria podem con-
tribuir para que o aluno expanda
suas experiéncias, reconheca as
desigualdades originadas da dis-
criminagdo racial, seja capaz de
problematizar os discursos dis-
criminatdrios, preconceituosos
e intolerantes e desenvolva uma
atitude de rejei¢do a discrimina-
¢ao racial.
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1. INTRODUCAO

Partindo da problematizacao em torno da aprendizagem histérica
sobre o racismo, é que este trabalho se justifica, ante a importancia de
se discutir como e se o conhecimento da Histéria pode transformar os
padroes pelos quais os alunos se orientam e mudar suas atitudes, minimi-
zando a discriminacao e o preconceito, principalmente no que se refere
aos negros.

A abordagem tedrica desta pesquisa tem como suporte Jorn Risen,
Jean Piaget e outros teéricos em torno dos estudos sobre Histéria e
aprendizagem histérica inseridas no campo da Didatica da Histéria. Esses
tedricos privilegiam o individuo como participante ativo e questionador
do processo de construcao do conhecimento e estes podem ajudar a
compreender a o desenvolvimento da aprendizagem histérica utilizando
a experiéncia como marco dentro da sala de aula.

Outrossim, acreditamos que os instrumentos ortodoxos e tradicio-
nais, como, a simples transmissao dos conhecimentos através da meto-
dologia expositiva, nao sao suficientes para que ele interprete o conheci-
mento histérico e se oriente na vida pratica, relacionando-o a percepcao
da realidade e da identidade. Ou seja, como fazer uma conexao entre o
conteldo das aulas de Histéria, especialmente do periodo escravagista,
com a orientacao da vida pratica? Somente por nao existirem mais escra-
vos, no sentido classico da palavra, alguns alunos, especialmente aqueles
provindos de uma realidade mais abastada, concluem pela inexisténcia
de praticas analogas em nossa atualidade. O que, por certo, € uma inver-
dade. Falta-lhes, portanto, uma vinculacao com a proépria realidade, no
sentido de demonstrar que certas praticas sociais estao interiorizadas e
precisam ser questionadas. Em suma, “a consciéncia histérica traz uma
contribuicio essencial 2 consciéncia ética e moral.” (RUSEN, 201 I, p.57).

Desta forma, o trabalho busca verificar, na pratica, tanto certos con-
ceitos riisenianos como outros piagetianos, verificando uma possivel
interrelacao entre tais autores, de forma a privilegiar a construcao do
conhecimento sobre a realidade embasada na experiéncia concreta do
aluno.

1 Mestranda em Histéria, pela UEPG — Universidade Estadual de Ponta Grossa (2016). Especialista em
Psicopedagogia - Clinica e Institucional, pelo IBPEX - Instituto Brasileiro de P6s-Graduagéo e Extens&o
(2004-2006). Graduada em Licenciatura em Histdria, pela UEL - Universidade Estadual de Londrina
(1997-2000).

2 Orientador. Doutor em Educagéao (Unicamp). Professor do Departamento de Histéria e do Programa
de Mestrado em Histéria da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL
Investigar as possibilidades e limitacoes educati-
vas da histéria em sala de aula para a educacao das
relagcoes étnico-raciais.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
. Verificar se a experiéncia narrada por quem
convive com o preconceito pode ou nao fazer com
que o aluno reconheca as desigualdades originadas
pela discriminagao racial.

. Investigar se a aplicabilidade do conceito de
experiéncia na construcao das praticas pedagdgicas,
pode ou nao problematizar os discursos
discriminatérios, preconceituosos e intolerantes.

. Avaliar se os estudantes desenvolveram uma
atitude de rejeicao ao racismo e discriminacao racial
no processo de construcao de saberes e praticas
sobre o cotidiano dos afro-brasileiros.

3. METODOLOGIA

O trabalho empregara a pesquisa-acao, ocasiao
em que a pesquisa se situa entre a pratica rotineira,
ou seja, a vivéncia de praticas concretas na sala de
aula e a pesquisa académica, tendo o embasamento
da Didatica da Histéria como perspectiva assumi-
da. Nesta pesquisa-acao, produzir-se-a trés praticas
para o professor e os alunos, teoricamente inseridas
no conceito experiéncia.

A experiéncia é o passado atual, aquele no qual
acontecimentos foram incorporados e podem ser
lembrados. Na experiéncia se fundem tanto a ela-
boracdo racional quanto as formas inconscientes de
comportamento, que ndo estdo mais, ou que nao
precisam mais estar presentes no conhecimento.
Além disso, na experiéncia de cada um, transmitida
por geracdes e instituicoes, sempre estd contida e é
conservada uma experiéncia alheia. Nesse sentido,
também a histdria é desde sempre concebida como
conhecimento de experiéncias alheias. (KOSELLE-

CK, 2015, p.309).

Para tanto, realizar-se-a um Estudo de Caso,
por meio da observagdo e da experiéncia vivida
de como alunos do 7° ano do Ensino Fundamental
Il apreendem conceitos como escravidao, racismo
e preconceito, a partir das estratégias: escuta da
entrevista sobre histéria de vida, producao de nar-
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rativa e dramatizacao.

Diante disso, sera indispensavel a aplicacao de
pesquisa de campo exploratéria, onde se lancgara
mao de entrevistas a serem realizadas com os alu-
nos sujeitos do estudo, antes e depois das estra-
tégias citadas acima. Assim, verificar-se-a se houve
mudanca de postura, com relacao ao aprendiza-
do sobre o racismo, discriminagao e preconceito.
Parte-se do pressuposto de nao encarar o pre-
conceito racial e a discriminacdo como defeitos
individuais, mas como resultados de uma heranca
cultural contra a qual o pais se debate ha décadas,
numa mistura de rejeicdo e negacao. O combate
ao racismo é uma questao de conhecimento e to-
mada de consciéncia (conceito piagetiano) e atitu-
de, em um conjunto que pode ser denominado de
educacao das relagdes étnico-raciais.

O ponto de partida sera a elaboragao de dois
questionarios ou roteiros de entrevistas, um apli-
cado antes das experiéncias: escuta da histéria de
vida, producao de narrativa e dramatizacao, e ou-
tro, trés meses apds o término dessas atividades
em sala de aula.

Servindo de orientagdo e guia para o andamento
da interlocucdo, o roteiro [das entrevistas] deve
ser construido de forma que permita flexibilidade
nas conversas e a absorver novos temas e ques-
tOes trazidas pelo interlocutor como sendo de sua
estrutura de relevancia. (MINAYO, 2010, p.191)

As perguntas contidas no questionario serao
elaboradas de forma clara e minuciosa, para que
correspondam com maior veracidade possivel ao
universo dos alunos. Importante destacar que o
questionario sé sera feito apés o consentimento
das escolas, por meio de submissao do projeto de
pesquisa ao correspondente Comité de Etica.

Vale apontar que, durante todo o trabalho,
sera realizada minuciosa revisao bibliografica, que
conectar-se-a a pratica das experiéncias propos-
tas, sendo embasada especialmente nas referén-
cias tedricas de Jorn Riisen e Jean Piaget, as quais
serao melhor examinadas na respectiva secao.

A entrevista sobre histéria de vida consiste
em trazer quatro representantes da comunidade
negra para os sétimos anos, dois homens e duas
mulheres para relatarem suas identidades e traje-
térias de vida superando o racismo, como forma
de acessar o conhecimento histérico de forma di-
reta. Essa entrevista tem por objetivo propagar o
respeito e a dmiracao dos alunos pela cultura afro-
-brasileira, bem como, comprovar que as aulas de
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histéria podem contribuir para que o aluno apren-
da sobre o racismo e entenda, o jeito de ser, de
viver e de agir da cultura afro-brasileira e africana.
A entrevista possibilita um trabalho de sensibiliza-
cao e tomada de consciéncia da vida pratica dos
afrodescendentes e da vida pratica dos préprios
alunos. Além de enfatizar que o conhecimento his-
torico nao esta somente nos livros e apostilas.

Assim sendo, uma investigacdo que priorize a
informagdo do entrevistado exige uma aproxi-
macdo do pesquisador com os pesquisados para
que se estabeleca um contato, uma relagdo de
confianca. Essa modalidade de pesquisa tem no
ambiente a fonte direta dos dados e o pesqui-
sador como seu principal instrumento. (LUDKE,
1995, apud SPINDOLA; SANTOS, 2003, p.121)

Apéds esta entrevista sobre histéria de vida,
os alunos farao uma narrativa que servira de fon-
te para ser analisada, na qual produzirao mate-
rial para ser dramatizado por eles. “Uma forma
narrativa é histérica quando exprime o contexto
temporal que articula sistematicamente a inter-
pretacao do passado com um entendimento do
presente e as expectativas de futuro.” (RUSEN,
2015, p. 81)

E importante que os alunos sintam-se livres
para expressar sua compreensao com suas pro-
prias palavras sem medo de errar e criar. A nar-
rativa produzida por eles servira também como
avaliacao da entrevista, e esta pode mostrar se
as falas dos afro-brasileiros se transformaram em
conhecimento pelos alunos favorecendo o sentido
de humanidade e dignidade.

Por fim, tomando por base suas préprias nar-
rativas os alunos irao dramatiza-las e ao fazer o
aluno representar o papel de certa personagem,
permite que ele sinta e se aproxime de uma outra
realidade. “As metodologias ativas tém o poten-
cial de despertar a curiosidade, a medida que os
alunos se inserem na teorizagao e trazem elemen-
tos novos, ainda nao considerados nas aulas ou
na prépria perspectiva do professor.” (BERBEL,
2011, p.28).

Neste sentido, Berbel (201 |) aponta que expe-
riéncias reais e até simuladas sao exemplos de tais
metodologias. E a dramatizacao, ao fazer o aluno
representar o papel de certa personagem, permi-
te que ele se aproxime de uma realidade que, em
geral, lhe é estranha. Segundo Olga Reverbel (1979
apud CAVASSIN, 2008, p.41),

[...] teatro € a arte de manipular os problemas
humanos, apresentando-os e equacionando-os.

A autora defende a fungao eminentemente edu-
cativa, e destaca que a instru¢do ocorre através
da diversdo. A educac¢ao estd no desenvolvi-
mento emocional, intelectual e moral da crian-
¢a, correspondente aos desejos, anseios e pro-
porcionar uma marcha gradativa das préprias
experiéncias e descobertas. Isso porque possui
uma concepc¢ao totalizante que implica e com-
promete todas as potencialidades do individuo
e permite o alcance da plenitude da dimensao
social com o desenvolvimento da autoexpres-
sao.

Vasconcelos também mostra possibilidades inova-
doras, no que se refere ao acesso direto do conheci-
mento histérico, por meio da dramatizacao:

Tanto o texto O Rei da Vela quanto Casa de Bo-
necas suscitaram inimeras idéias de trabalho
com o teatro no ensino de Histdria. [...] pode-
mos destacar a possibilidade de analisar o con-
texto histdrico da peca, em que ela foi escrita
ou o periodo histérico o qual a mesma retrata;
Também foi trazida a idéia de trabalhar com
histdria tematica: a questao da mulher em um
determinado periodo ou sociedade, o negro na
sociedade, a organizacdo sindical no Brasil, etc.
(VASCONCELOS, 2011, p.8).

Com isso, o ensino de Histéria passa a cumprir
uma funcao mais do que educadora, ou mesmo tio so-
mente transmissora de conceitos estagnados num pas-
sado remoto, mas também social, que possibilite uma
autocritica do aluno.

O processo educacional se faz de forma dialéti-
ca no qual o educando constrdi o conhecimento
a partir do contexto que funde aprendizagem e
experiéncia social através de uma antropologia
politica (de compaixdo e solidariedade huma-
nista) e uma epistemologia histdrico-cultural de
crenga e fé nos seres humanos para a mudanca
de um mundo de opressdes e injusticas. (CA-
VASSIN, 2008, p.46)

Cada pessoa compreende e interpreta a Histéria e
o mundo a sua volta de determinado modo e o “saber
histérico é o resultado de uma sintese entre experién-
cia e interpretacdo, operada pelo ser humano” (Riisen,
2015, p. 251), entende-se que apds a entrevista sobre
histéria de vida, a producao de narrativa e a dramati-
zacido pode ser avaliada se os alunos aprenderam em-
piricamente o que é o racismo e se mudaram ou nao
suas concepgoes. Acredita-se com isso que é possivel o
professor criar praticas no ensino da histéria vinculadas
a questoes mais amplas como o racismo nas aulas de
Histéria para que o aluno tenha a capacidade de refletir
e se orientar na vida pratica.
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4. FONTES

Uma das grandes preocupagdes com o ensino
e aprendizagem do conhecimento histérico esta li-
gada ao momento da construgao do conhecimen-
to. Para alguns de nds, professores, este momento
representa apenas um repasse de informacao, refa-
zendo a caminhada da humanidade, e para outros é
uma oportunidade de desenvolver a habilidade para
refletir historicamente e criticar o presente.

No processo ensino e aprendizagem da His-
toéria, tanto os alunos como os professores passam
pelo ato da construcao do conhecimento, mas é
preciso enfatizar que esta construgao no aprendi-
zado histoérico se da quando “ha uma mudanca de
formas estruturais pelas quais tratamos e utilizamos
a experiéncia e conhecimento da realidade passa-
da” (RUSEN, 2011, p. 51). A atitude do professor,
neste processo, € buscar alternativas na teoria e na
pratica, com recursos e estratégias para assegurar
a aprendizagem do aluno com eficacia, sendo que a
escuta sobre a entrevista da histéria de vida, a pro-
ducao de uma narrativa feita por ele e a dramati-
zacao inserem-se como exemplo desta busca. Por
isso, a teoria de Riisen vem ao encontro do que es-
tamos procurando, pois o conhecimento histérico
tem as suas raizes na experiéncia concreta e para o
aluno construir o conhecimento, € preciso compre-
ender a sua histéria e a dos outros.

Um aluno que é ativo em seu ambiente, que ex-
periencia o mundo que o cerca, certamente estara
em melhores condigcdes de questiona-lo.

Somente quando a histdria deixar de ser aprendi-
da como mera absor¢ao de um bloco de conhe-
cimentos positivos, e surgir diretamente da ela-
boracdo de respostas a perguntas que se facam
ao acervo de conhecimentos acumulados, é que
poder3a ela ser apropriada produtivamente pelo
aprendizado e se tornar fator de determinacdo
cultural da vida pratica humana. (RUSEN, 2011, p.

44)

O obijetivo deste trabalho é fazer uma pesqui-
sa-acao em didatica da histéria, apropriando-se de
uma metodologia de pesquisa da educacio e da
antropologia, mas sempre partindo e retornando a
Historia, como problematizagao. A disciplina dida-
tica da histéria, “se desenvolveu como campo aca-
démico autonomo, com debates tebéricos e méto-
dos de pesquisa préprios” (RUSEN, 2015, p.247).
Portanto, ela nao é isolada da ciéncia histérica, mas,
sim, uma teoria da aprendizagem histérica com sua
especificidade.
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Assim, essa pesquisa usara como fontes, o pro-
cesso e a avaliagao da aprendizagem histérica sobre
O racismo, ou seja, as respostas dos questionarios,
antes e depois das experiéncias, a narrativa dos alu-
nos e a representacao dessas narrativas em forma de
dramatizacio. E importante lembrar que a escuta da
entrevista sobre as histéria de vida dos negros, ba-
seadas em suas experiéncias, servira como uma das
metodologias de ensino.

Os historiadores estao sempre voltados para
abordagens de novas problematicas e tematicas de
estudo, sensibilizados por questdes ligadas a histéria
social, cultural e do cotidiano, sugerindo outras pos-
sibilidades dentro da historiografia. Da mesma forma,
sempre ocorrem novos estudos dentro das ciéncias
pedagégicas; ja ha algum tempo, desde a teoria de
Piaget, entende-se que o aluno pode ser protagonista
da sua aprendizagem, participante ativo do processo
de construcao do conhecimento.

E nés, professores? Estamos sempre voltados a
indmeras duvidas, desde que entramos pela primeira
vez em uma sala de aula e nos perguntamos como
ensinar Histdéria, como construir o conhecimento
dentro de uma disciplina tao teérica. Mas, talvez, fal-
te a muitos de nés, fundamentos sobre esta disciplina.
Ou, quem sabe, falte uma aproximacao entre inves-
tigacao histérica e o universo da sala de aula. Cada
pessoa aprende, compreende e interpreta a Histéria
e o mundo a sua volta de uma determinada maneira.

Neste sentido, aprender em Histdria é uma cons-
trucao em torno daquilo que o professor e o es-
tudante trazem para a sala de aula e dos significa-
dos que trocam em relagdo ao contetido da disci-
plina. Como um exercicio constante de reconstru-
¢ao do conhecimento e das pessoas, aprender na
disciplina de Histdria corresponde aos exercicios
préprios da narrativa histdrica, o que é muito di-
ferente de receber informacdes sobre tal narrati-
va. (ALEGRO, 2006, p. 15).

Neste sentido, € importante voltar a Piaget, pois,
o processo de construcao do conhecimento, segun-
do ele, acontece quando o sujeito age sobre o objeto,
como ele bem comprovou através de seus experi-
mentos. Esta concepcao revela que tal processo é
dinamico, pois o ser humano deve exercer sua agao
sobre o que deseja conhecer, empregando os conhe-
cimentos prévios adquiridos. Ele podera ampliar ou
modificar aqueles conhecimentos ao longo de toda
a sua vida. “Todavia, nao se deve esquecer um fato
fundamental: é que a agdo modifica constantemente
os objetos e estas transformacoes sao igualmente ob-
jeto de conhecimento.” (PIAGET, 1973, p. 1 18)
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5.REFERENCIAIS TEORICOS

Este trabalho, em termos tedricos, procurara
articular as contribuicoes da epistemologia genética
com as contribuicoes da concepgao de histéria de-
senvolvida em torno do conceito de consciéncia his-
torica.

Para a epistemologia genética, todo novo conhe-
cimento se origina a partir de conhecimentos anterio-
res e conhecer é outorgar significados e, para Riisen,
a consciéncia histdrica é o total das ideias e atitudes
dos homens em relagao ao passado, é como eles in-
terpretam a sua experéncia de evolucao temporal e
a dos outros para interpretar o mundo e orientar sua
pratica.

As teorias de Risen e Piaget se complementam,
pois elas reiteram que o conhecimento é uma cons-
trucao sobre a acao do sujeito e esta acao é constitu-
ida através da experiéncia de si mesmo e a experién-
cia dos outros.

Para Riisen, o sujeito recontroi uma narrativa his-
torica e a elabora, para Piaget, o desenvolvimento da
inteligéncia é mediado pelas experiéncias do sujeito
e sua elaboracio, esses dois tedricos apontam que
as operagdes mentais vao se organizando continua-
mente.

Visto isso, é perceptivel que a aula de histéria é
um espaco privilegiado para promover experiéncias
diversificadas que provoquem um desequilibrio inter-
no para a producao de um novo conhecimento que
contribua potencialmente para orientar a vida pratica.

Piaget (1973) separa o conhecimento em trés ti-
pos: conhecimento fisico, l6gicomatematico e social,
a distincao estabelecida por ele baseia-se na origem
e nos modos de estruturagao desses conhecimentos.

O conhecimento fisico é abstraido diretamente
dos objetos, ou seja, é o conhecimento da realidade
externa. O conhecimento légico-matematico é abs-
traido das acoes das criancas sobre os objetos e nao
dos objetos em si mesmos, consiste em relagoes cria-
das por cada individuo, ou seja, € uma relagao criada
mentalmente. O conhecimento social — para ele, a
Histéria é entendida neste momento — é abstraido
das interagoes, das experiéncias da crianga com ou-
tras pessoas, ou seja, para a crianca adquirir o conhe-
cimento social, sua convivéncia com pessoas € indis-
pensavel.

[...]a crianga € um ser social praticamente a partir
do dia do seu nascimento. Ela sorri para as pesso-
as no seu segundo més e procura manter conta-
to com elas. [...] Mas ao lado destas tendéncias
sociais internas também existe a sociedade, que

é externa aos individuos, o que equivale a dizer
a totalidade dos relacionamentos que s3o esta-
belecidos entre eles a partir de fora: linguagem,
intercambio intelectual, agdo moral ou legal — em
resumo, tudo o que é transmitido de geracdo a
geracdo e que constitui a base fundamental da
sociedade humana, opostas as sociedades ani-
mais que se baseiam no instinto (PIAGET, 1969
apud WADSWORTH, 1984, p.63).

Para ele, a principal caracteristica do conheci-
mento social é sua natureza geralmente arbitraria.
O fato de uma “cadeira” ser chamada assim é um
exemplo de arbitrariedade do conhecimento social.
Os fatos histéricos, por serem analisados e revistos
por inimeros individuos — professores, estudiosos,
alunos e interessados em geral — também estao su-
jeitos a construcdes arbitrarias, por mais que ind-
meras fontes, sejam elas convergentes ou divergen-
tes, sirvam de referéncia. Assim, a prépria Histéria
também poderia ser categorizada como um conhe-
cimento social e, portanto, sujeita a constantes re-
leituras.

[...] em histdria todas as conclusGes sdo proviso-
rias, pois podem ser aprofundadas e revistas por
trabalhos posteriores. Um saber absoluto, uma
verdade absoluta ndao servem aos estudiosos sé-
rios e dignos de nome; servem aos totalitarios,
tanto de direita como de esquerda, que, colocan-
do-se como donos do saber e da verdade, procu-
ram, através da explicacdo histdrica, justificar sua
forma de poder. (BORGES, 1980, p. 66).

Piaget afirma que a construcao do conhecimen-
to social e do conhecimento histérico tem suas ra-
izes na experiéncia concreta, ou seja, na vivéncia
fatica dos acontecimentos estudados. Certamente
que, ao se examinar a escravidao, seria impossivel —
e, por certo, nao desejado — recriar-se as condigcoes
as quais os escravos africanos foram submetidos.
Porém, em sala de aula, ja tivemos a oportunidade
de verificar que a entrevista sobre histéria de vida
com afrodescendentes e a dramatizacao aproximou
muito mais os alunos daquela realidade, de modo a
fazé-los compreender melhor as circunstancias do
preconceito racial. Deste modo, ainda que a experi-
éncia concreta, por si, nao seja passivel de ser viven-
ciada, o professor pode oportunizar outros tipos de
experiéncias que sirvam como praticas pedagogicas
que se relacionam com a teoria piagetiana.

Inclusive, Piaget (apud WADSWORTH, 1984)
criticou os meios tradicionais de se ensinar histéria
através da mera leitura e de aulas expositivas para
as criancas em fase pré-operatéria, nesta fase (que
varia de dois a sete anos), o pensamento e a lingua-
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gem da criancga sao egocéntricos e ela nao consegue
resolver problemas de conservagao porque seus jul-
gamentos sao baseados na percepcao e nao na légica.
Piaget afirma ainda, que a leitura e as aulas expositivas
podem ser adequadas para as criancas na fase opera-
cional concreta (dos sete aos onze anos), na qual a
crianca atinge a reversibilidade, consegue solucionar
os problemas de conservacao e resolver problemas
concretos. Todavia, a experiéncia da entrevista e da
dramatizacio relatada foi realizada com alunos de
Il a 12 anos e mostrou-se inegavelmente positiva,
comprovando que, mesmo nessa faixa etaria, as aulas
expositivas nao devem ser o Unico recurso do pro-
fessor, fazendo com que o estudante coloque-se no
lugar do outro, desenvolvendo a alteridade.

E importante afirmar que, para ele, as faixas eta-
rias destes periodos do desenvolvimento cognitivo
podem variar, algumas criancas podem entrar mais
cedo ou mais tarde em relacao as idades médias,
mas todas atravessarao os estagios piagetianos na
mesma ordem.

Piaget entende o ser humano como alguém di-
namico, que vai em busca do conhecimento, trans-
formando o meio em que vive e, a0 mesmo tem-
po, sendo transformado por ele. Do mesmo modo
a historiografia, ao reconstruir a Histéria, coloca o
ser humano no seu dia-a-dia, nos hébitos e nas ro-
tinas e todas as suas atividades tornam-se objetos
de estudo: o trabalho, o pensamento, a sexualidade,
a literatura, a vida da mulher, as emocoes, a festa,
a moda, a culinaria, enfim tudo pode ser Histéria,
desde que tenha uma rigorosa pesquisa.

Pelo exposto, ja que nés, professores, temos
teorias que nos fazem olhar o aluno, a aprendiza-
gem e a histéria de um modo tao atual, porque, en-
tao, ainda no Brasil a educacao histérica esta longe
de ser satisfatéria? Pudemos perceber isto nas ul-
timas eleicoes para presidente, onde houve quem
pedisse a volta da intervencao militar ou percebe-
mos este empobrecimento em nosso cotidiano, no
qual a discriminagao, o preconceito e o édio estio
sendo repetidos de geracao para geracao. Dificil-
mente, tais condutas seriam realizadas por quem
compreendeu criticamente o conteldo das aulas
de Historia.

Diante disso, essa pesquisa se debruca na se-
guinte problematica: a partir da historiografia, das
teorias sobre o pensamento humano e de nossa
pratica de professores, como se pode em uma dis-
ciplina tedrica e construida culturalmente como a
Historia, transformar os conhecimentos de sala de
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aula em conhecimento pratico do cotidiano?

Sera que os estudantes ao trabalharem o con-
tinente africano, a Revolta do Malés e a escravidao
dos afrodescendentes no Brasil fazem relacdo com
a discriminagao e o preconceito de hoje em dia? Ao
trabalhar, a |dade Média, fazem uma relacao com o
obscurantismo que uma religido pode acarretar? E,
ainda, ao trabalhar o lluminismo fazem relacdo com
a valorizacao da ciéncia e do bem estar individual e
social do homem?

Muitos de nds, professores, somos pegos de
surpresa e vemos com insatisfacao o resultado da
aprendizagem (ou mesmo a falta dele) em nossas
aulas, nao obstante utilizarmos diversas estratégias
de ensino e metodologias variadas.

Com mais trabalhos que envolvam a pratica
de professores e alunos, é provavel que possamos
ajudar a dissipar um pouco a falta de conhecimento
histérico, a falta de conhecimento sobre a aprendi-
zagem e os preconceitos que nds, tanto professo-
res como alunos, venhamos a reproduzir em nosso
meio. Dentro do nosso cotidiano temos a nossa
maneira de agir, de trabalhar e de pensar, isso pro-
va que pelo fato de sermos seres humanos somos
convidados a refletir sobre nossas aces. Assim, é
primordial que o aprendizado histérico estabele-
ca relacoes entre identidades individuais, sociais e
coletivas. A tarefa da histéria segundo Peter Lee
(2006), € nos fornecer um senso da nossa prépria
identidade, de uma forma que estimule a coopera-
cao com o outro. E esta identidade nao deve ser
vista como um conjunto de valores fixos e imuta-
veis que definem o individuo e a coletividade da
qual ele faz parte.

Para Cerri (1999, p.40), através do ensino da
Histéria “[...] forma-se a consciéncia histérica de uma
sociedade, determina-se a identidade comum, cons-
titui-se o povo, sua maneira de encarar a si préprio e
aos outros.” No que diz respeito ao ensino de histo-
ria, as praticas passaram por varias transformacoes,
desde a predominantemente tradicional até hoje com
ainclusao de novas propostas, autores e reflexoes.

E necesséario que nos detenhamos no papel refle-
xivo que deve ter a discussdo sobre a prética de
ensino: perante o que é ensinado, o que poderiae
deveria ser ensinado? Essa reflexdo conduz tanto
a critica da situacd@o quanto as propostas diante
das caréncias verificadas. O resultado desse ver
e desse avaliar constitui o papel normativo da
pratica de ensino, ou seja, o estabelecimento do
que, perante o real e o ideal, efetivamente deve
ser ensinado para que possamos alcangar a me-
Ihor relagdo possivel entre a pratica que forma a
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consciéncia histdrica e os principios para a agao
na histdria que beneficiem a maioria da sociedade
brasileira. (CERRI, 1999, p.141).

Assim, como a identidade, a cultura é outra ca-
tegoria de representacao e apropriacao do conheci-
mento histérico. Na abordagem de Burke, a Histé-
ria, € uma construcao cultural, pois “sabe-se muito
bem que observamos ou lembramos aquilo que nos
interessa pessoalmente ou que se encaixa no que ja
acreditamos, mas nem sempre os historiadores re-
fletiram sobre a moral desta observagao” (BURKE,
2008, p. 33).

Como se percebe, na abordagem do autor, se-
ria preciso que os recursos pedagdégicos do ensino
escolar da histéria tivessem seus proprios procedi-
mentos, estruturas especificas.

Mas nds sabemos muito pouco sobre a maneira
de como a histdria é percebida e os efeitos da
introdugdo da histdria na sala de aula... Assim, o
processo de ensino e aprendizagem na sala de
aula é governado por uma estrutura da conscién-
cia histdrica ndo reconhecida pelos préprios par-
ticipantes. (RUSEN, 2011, p.34).

Referindo-se, ainda, a Riisen ele afirma que exis-
tem quatro tipos de consciéncia histérica, ou formas
de aprendizado histérico, quais sejam: tradicional,
exemplar, critica e genética. As duas primeiras tipo-
logias traduzem uma metodologia mais dedutiva, ou
seja, o sujeito apreende os significados a partir “de
fora”, de uma realidade preexistente.

a) Naforma de aprendizado da construcdo tradi-
cional, as [...] tradi¢des se tornam visiveis e serdo
aceitas e reconstruidas como orientacdes estabi-
lizadoras da prépria vida prética.

b) Naforma de aprendizado da construgdo exem
plar[...], os contelidos da experiéncia serdo inter-
pretados como casos de regras gerais, e formam-
-se, na intera¢do entre generalizacdo de regras e
isolacdo de casos, como condigao necessdria para
um emprego pratico na vida da adquirida compe-
téncia de regras de juizo. (RUSEN, 2011, p.45)

Interessante observar que estas tipologias aqui
mencionadas, “embora crescentes em complexida-
de cognitiva, a nosso ver eles nao sao hierarquicos
ou etapas necessarias do desenvolvimento” (CER-
RI, 2011, p. 100). Ou seja, sao necessidades que
os homens tem de construir interpretacoes entre
pensamento e vida pratica, através de possibilidades
de geracao de sentido, sem se constituirem numa
progressao cognitiva.

Interessante observar que o autor posiciona as
tipologias aqui mencionadas de forma gradativa, ou
seja, como degraus evolutivos de consciéncia. As-

sim, os aprendizados histéricos critico e genético
assumem uma metodologia mais indutiva, pois par-
tem de uma autoconsciéncia do sujeito, enquanto
ser pensante e questionador.

a) Na forma de aprendizado da constru¢do cri-
tica [...] o afirmado modelo de interpretacdo da
vida pratica serd anulado e serd feito valer as ne-
cessidades e interesses subjetivos. O aprendiza-
do histdrico serve aqui a obtencao da capacidade
de negar a identidade pessoal e social do modelo
histdrico afirmado.

b) Na forma de aprendizado da construcdo ge-
nética [...], compreendem sua identidade como
“desenvolvimento” ou como “formacdo”, e ao
mesmo tempo, com isso, aprendem a orientar
temporalmente sua prdépria vida pratica de tal
forma que possam empregar produtivamente
a assimetria caracteristica entre experiéncia do
passado e expectativa de futuro para o mundo
moderno nas determinagdes direcionais da pro-
pria vida pratica. (RUSEN, 2011, p.46)

E com esta tipologia que ele sugere a andlise e
a interpretacao de processos concretos de apren-
dizagem. E cada forma de aprendizado histérico
ird ter como fruto uma nova identidade (RUSEN,
2010c, p.62), cada vez mais consciente de si, de
seu papel social e de sua relacio com a Histéria.
Deste modo, entendemos que a oficina e a dra-
matizagao, nesta oportunidade proposta, tem o
potencial de colocar o aluno na representacao dos
conceitos histéricos, repassados em aula.

A sua teoria aliada a concepc¢des como a da His-
téria Cultural pode ser apropriada aos contetdos
escolares, promovendo a consciéncia histérica ge-
nética, na medida em que articula a compreensao
do processo histérico relativo as permanéncias, as
transformacoes temporais dos modelos culturais e
da vida social em sua complexidade.

Jorn Riisen supera a separagao entre a refle-
xao académica da natureza da Histéria e a reflexao
didatica de seu uso na vida pratica, argumentando
que uma nao pode ser divorciada da outra. Com
muita propriedade, assinala que o conhecimento
nao deve ser inerte, mas deve agir como parte da
vida do aprendiz e destaca o compromisso com a
indagacdo e que a consciéncia histérica, por seu
papel em nos orientar no tempo, tem uma funcao
pratica.

“A narrativa histérica torna presente o passa-
do, sempre em uma consciéncia de tempo na qual
passado, presente e futuro formam uma unidade
integrada, mediante a qual, justamente, constitui-
-se a consciéncia histérica.” (RUSEN, 2010a, p.65).
Ainda, segundo o autor, a consciéncia histérica



Ate!ié de r_listéria

[...] constitui-se mediante a operagdo genérica
e elementar da vida pratica, do narrar, com o
qual os homens orientam seu agir e sofrer no
tempo. Mediante a narrativa histérica, sdo for-
muladas representagdes da continuidade da
evolugao temporal dos homens e do seu mun-
do, instituidoras de identidade, por meio da
memdria, e inseridas como determinagao de
sentido no quadro de orientacdo da vida pratica
humana. (RUSEN, 20103, p.65-66)

Outro autor que se preocupou com a apren-
dizagem histérica, e com relacao dos homens com
o passado, foi Peter Lee que, a partir de pesqui-
sa em fontes relacionadas a filosofia da Histéria
e embasado na teoria de Risen, elaborou alguns
fundamentos para o significado da aprendizagem
da Histéria, bem como buscou formular um con-
ceito de Literacia histérica.

Ha mais na histdria do que somente acimulo de
informacgdes sobre o passado. O conhecimento
escolar do passado e atividades estimulantes
em sala de aula sdo inuteis se estiverem volta-
das somente a execugdo de idéias de nivel mui-
to elementar, como que tipo de conhecimento
é a histdria, e estdo simplesmente condenadas
a falhar se ndo tomarem como referéncia os
pré-conceitos que os alunos trazem para suas
aulas de histéria. (LEE, 2006, p.136)

Os questionamentos dentro da disciplina de
Histéria sao fundamentais, pois tém o condao de
aproximar o mundo do pensamento e das teorias
ao mundo pratico. Para tanto, é preciso que algu-
mas indagacoes sejam feitas para colaborar com
professores e alunos no sentido de pautar a vida
pratica. Por exemplo:

[...] como se da a fun¢do pratica do saber histé-
rico, como ponto de vista, no processo cogni-
tivo da ciéncia da histéria? Ha como identificar
procedimentos, especificamente cientificos,
que definam o modo como o saber histdrico
produzido pela ciéncia, sem perder sua cientifi-
cidade, pode ser utilizado na pratica? Formacao
histdrica é a resposta a essa questdo. A forma-
¢do pde a cientificidade como uma propriedade
do saber histdrico. (RUSEN, 2010¢, p.99)

Em outras palavras, sim, é possivel oferecer
uma ou mais respostas aos professores e alunos
que nao se satisfazem com a superficialidade do
ensino, e que procuram na Histéria uma compre-
ensao mais profunda da vida humana. Entretanto,
como afirmado pelo autor, faz-se mister compre-
ender o significado do conceito formacao histori-
ca, sem o qual a consciéncia nao sera desenvolvida.
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A formacdo histdrica é, antes, a capacidade
de uma determinada constituicdo narrativa de
sentido. Sua qualidade especifica consiste em (re)
elaborar continuamente, e sempre de novo, as
experiéncias correntes que a vida pratica faz do
passar do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo
da ciéncia histdria, e inserindo-as continuamente,
e sempre de novo (ou seja: produtivamente), na
orienta¢do histdrica dessa mesma vida. (RUSEN,
2010¢, p.104).

Nos, professores de histéria, almejamos que
nossos alunos possam aprender aquilo que esta
sendo ensinado, considerando-o relevante. Tal-
vez, a construcao e reconstrucao do conhecimen-
to na disciplina de Histéria nao seja fazer os alu-
nos se debrucarem em livros didaticos, apostilas e
documentos, mas sim, sobre a realidade tentando
entendé-la. Assim, o aluno se sentira impelido a
procurar bibliografias e, mais ainda, experiéncias
para conseguir compreender esta realidade. E esta
realidade pode fazer parte das aulas de Histéria.

Nesse sentido, deseja-se que esta pesquisa
contribua com as reflexdes acerca da construcao
da aprendizagem histérica no campo da didatica
da histéria tendo como sustentacao os conceitos
de consciéncia histérica de J6rn Risen e constru-
cao de conhecimento de Jean Piaget, bem como,
as relagdes que podem ser feitas entre essas teo-
rias e o conceito de experiéncia.

A pesquisa se propde a estudar se as aulas de
histéria podem contribuir para expandir os sabe-
res prévios que os alunos tém sobre o racismo,
através de experiéncias capturadas no presente e,
se, essas experiéncias possibilitam aos estudantes
saberes sobre a discriminacao, o preconceito e a
desigualdade para serem interpretados e proble-
matizados na vida pratica resultando, quem sabe,
em atitudes concretas de rejeicao a discriminagao.
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