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Resumo: O objetivo deste estudo foi analisar as concepgdes de extensdo dos professores da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) ligados a area rural, tomando como apoio as
categorias funcional (ou tradicional), processual e critica, descritas por Silva (2001). Buscou-
se também discutir a necessidade de um reposicionamento epistemoldgico nas praticas
universitarias para efetivacao da concepgao critica. Assim, foi realizado um estudo qualitativo
in loco que contou com coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas com onze
professores da UFPel, as quais foram submetidas a andlise interpretativo-descritiva. Os
resultados indicam uma prevaléncia da concepcao processual de extensdo na UFPel. Ao final,
enaltecemos a necessidade de promocdo de metodologias dialdgico-participativas para
efetivagdo do comprometimento das atividades de ensino e pesquisa com a realidade social
comunitaria, a fim de promover uma identidade universitaria nacional.
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Abstract: The aim of this study was to analyze the conceptions about outreach projects of
professors linked to the rural area of the Federal University of Pelotas (UFPel, Portuguese
acronym) based on categories such as: functional (or traditional), procedural and critical as
described by Silva (2001). Another aim was to discuss the need to adjust the epistemology in
the university practices so that the critical conception is implemented. To this end, a
qualitative study, which included data collection by means of semi-structured interviews with
elevetn professors from the UFPel was carried out. The interviews were analyzed according to
a descriptive-interpretative approach. The results indicate the prevalence of the procedural
conception of outreach projects at the UFPel. The study also highlights the need of
participative-dialectical methodologies for the implementation of teaching and research
activities committed to the community social reality as well as the promotion of a national
university identity.
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Introducao

O debate sobre as concepgdes de extensdo
universitaria estd longe de um consenso, apresentando-
se, por vezes, como um assunto inacabado, mas
recorrente no Brasil (SOUSA, 2001). Embora a teoria
aflua  “para uma concep¢do de  extensdo
redimensionadora da pesquisa ¢ do ensino vinculados
as necessidades reais da sociedade” (MOROSINI,
2001, p. 33), ha uma dificuldade no cotidiano
universitario de colocad-la em pratica. Tal problema
decorre, em nosso entendimento, porque a condicao
para essa concep¢ao ser posta em pratica envolve um
arduo reposicionamento epistemoldgico — como
descreveremos na proxima secao.

Levando em consideracdo essa problematica,
procuramos superar o debate estritamente tedrico para
avancar nessa discussdo, tendo como objetivo a analise
das concepgdes de extensio de docentes de uma
universidade publica brasileira. Nesse sentido, tratou-
se de uma pesquisa in loco na Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) e com abordagem eminentemente
qualitativa. Por meio da analise dos objetivos dos
projetos de extensdo vigentes para o ano de 2015,
cadastrados no Sistema de Extensdo Universitaria da
Pro-Reitoria de Extensao e Cultura da UFPel até 08 de
marco do mesmo ano, considerando a vinculagdo das
suas agdes para o meio rural’> e a disponibilidade dos
seus coordenadores, foram selecionados 11 docentes
para entrevista semiestruturada.

As entrevistas foram realizadas no ano de 2016
nos respectivos gabinetes dos docentes’. Os dados
coletados foram submetidos a andlise interpretativo-
descritiva, tomando como base, principalmente, as trés
concepcdes de extensdo retiradas do trabalho de Silva
(2001): funcional (ou tradicional), processual e critica.
Além disso, para auxiliar na andlise e discussao dos
dados, outros autores foram somados, como Freire
(2014) e Cunha (2012).

Este trabalho esta estruturado, além desta
introducdo, em outras trés segdes: a segunda reserva-se
a apresentar e situar o referencial tedrico; na terceira é
exposta a analise e discussdo dos dados; e, por fim, sdo
apresentadas nossas consideracdes finais.

Universidade e extensao

Ao analisarmos a educagéo superior brasileira,
reconhecemos alguns modelos institucionais de ensino
atuantes no cotidiano universitario com seus principios
e estratégias de acdo. A transmissdo de conhecimentos
do modelo franco-napolednico, do professor “detentor
do saber” e do aluno “tabula rasa”, prevalece na
maioria dos cursos de graduacfo. A associagdo do
ensino a pesquisa, na dtica germanica-humboldtiana, é
mais bem trabalhada na pos-graduagdo. E preciso
atentar que, conforme apresentado no trabalho de
Cunha (2012, p. 19), “em ambos o0s casos, 0
conhecimento é poder e esta a servigo de ideologias e
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do dominio de grupos sobre outros grupos”.

O desafio apresenta-se exatamente em contrapor
esses modelos estrangeiros de educacio superior em favor
do fortalecimento da identidade universitaria brasileira.
Entrando, em uma revolucio epistemologica e
repensando as relagdes da universidade publica, enquanto
parte do Estado, com o restante da sociedade civil no
processo de producdo e reproducdo de conhecimentos, o
debate da extensdo universitiria mostra-se fundamental,
pois “exige que a universidade [...] tenha responsabilidade
com o desenvolvimento social equilibrado, produzindo
saberes com e para a melhoria de vida de toda a
populacdo” (CUNHA, 2012, p. 21).

A insercdo da extensdo como funcdo académica
acena como uma nova epistemologia que estaria
valorizando os contextos de préaticas como ponto
de partida do conhecimento cientifico. Derruba a
tese da neutralidade da ciéncia e assume a relagdo
entre os saberes de origens diversas como
legitimos e necessarios. Reconhece a dimensdo
politica e cultural do conhecimento e de suas
formas de produgdo. (CUNHA, 2012, p. 21).

Atentamos que, para ocorrer essa verdadeira
revolucdo epistemologica, ndo € possivel continuar
insistindo unicamente em lutas por espago para a
extensdo universitaria, tampouco retroceder em
praticas  assistencialistas ou  ‘culturalistas’. E
necessario transcendé-las, em ultima analise. Importa
colocar a extensdo no mesmo sentido do ensino e da
pesquisa (TAVARES, 2001; SILVA, 2001).

De modo semelhante, Demo (2001) e Botomé
(200T1) situam essa questdo. No entendimento de Demo
(2001) a extensdo universitaria aparece como ma
consciéncia da universidade, porque esboga um papel
reparatorio e porque ndo consegue trazer para o
curriculo o desafio social e a questdo da cidadania. Por
sua vez, Botomé (2001) percebe a extensdao
universitaria na compensagdo de uma pesquisa
alienada e um ensino alienante, que aparecem
desconectados da realidade social. Num momento em
que o0 ensino € a pesquisa aparecem acriticos, alheios
as necessidades da sociedade, a extensdo aparece como
“redentora” do compromisso social da universidade.
Na expressao do autor, a extensdo acaba “camuflando
mais do que comprometendo o trabalho da universidade
com a sociedade” (BOTOME, 2001, p. 162).

Boaventura de Sousa Santos (2010) corrobora a
ideia de que a universidade precisa abragar outras
formas de democratizacdo do conhecimento. Além do
papel estratégico da propria extensdo, ele defende a
pesquisa-agdo e a ecologia de saberes. O entendimento
do autor parece estar correlacionado — com os devidos
cuidados — a concepgao de extensdao de Botomé (2001) e
Demo (2001), pois Santos (2010) defende a extensdo
universitaria enquanto prestadora de servicos para toda a
sociedade — desde as organizagdes populares até o setor
privado — e percebe, a0 mesmo tempo, a pesquisa-acao ¢
a ecologia de saberes* como “areas de legitimagdo da
universidade que transcendem a extensdo uma vez que
tanto actuam ao nivel desta como ao nivel da pesquisa ¢
da formagdo” (SANTOS, 2010, p. 74).
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Cabe, em ultimo lugar, a compreensdo de que a
defesa da extensdo universitaria no sentido exposto nos
direciona a rever outras concepgdes que predominaram
no contexto brasileiro. A critica de Botomé¢ (2001)
resume esse historico até meados do final do século
passado, mas que, em nossa visdo, ainda se estende até
os dias atuais, em muitos espacos universitarios
brasileiros.

Em uma primeira etapa, a extensdo aparece e se
autodefine como “redentora” da pesquisa cientifica
e do ensino superior. Pouco tempo depois, a
extensdo ¢ reconhecida como uma “terceira”
atividade das universidades: um terceiro “pé” que
apoia a insercdo social da universidade. Logo a
seguir, de redentora e de terceiro “pé”, a extensao
universitaria passa a ser “o caminho da redencao”,
sendo a “via de mao dupla”: levando a
universidade a sociedade e esta a universidade.
Mesmo mantido o discurso oficial nessas
metaforas e concepgdes, o processo de realizacdo
das atividades de extensdo  universitaria
prosseguiria. Os anos seguintes iriam encontrar a
extensao universitaria comecando a ter o papel de
“antincio e propaganda” da universidade. Ela
passava a ser uma ‘“face” (fachada?) que
administradores e governos queriam mostrar como
“sendo a universidade”. Com isso, a extensdo
passa a ser utilizada como aparéncia de
compromisso social, camuflando mais do que
comprometendo o trabalho da universidade com a
sociedade. (BOTOME, 2001, p. 162).

De modo mais teodrico ¢ conceitual, o trabalho
de Silva (2001) elucida e sintetiza as concepcdes de
extensdo universitaria no Brasil. Para a autora,
conforme o quadro abaixo, trés visdes sdo perceptiveis
de universidade-extensdo, as quais se traduzem nos
seguintes termos: tradicional (ou funcionalista),
processual e critica.

Quadro: Concepgdes de Extensio

Concepgéo tradicional

Concepgéo processual

Concepgéao critica

A Universidade € vista como
um complemento do Estado,
desempenhando o papel de
mera executora das politicas
educacionais. A Extensdo é
entendida como uma fungéo
especifica, auténoma, sendo
a desarticulagao com o

Ensino e a Pesquisa
praticada e considerada
natural A Extenséo

baseia-se no atendimento
das caréncias imediatas da
populagéo, em uma
perspectiva apolitica e
assistencialista (grifo da
autora). Ha um discurso
inflamado que a coloca na
condigdo de representar a
saida para a Universidade,
no sentido de desenvolver o
vinculo com a sociedade,
mas contraditoriamente, na
pratica ela acaba
reduzindo-se a acbes
esporadicas eventuais e
secundarias.

Esta concepgao aparece
COmo uma reacéo a anterior
pelo carater de politizagéo
imprimido as acfes e de
combate ao assistencialismo
A Extens@io n&o mais
representa a terceira funcéo
(desprestigiada), mas a
articuladora entre a
Universidade e as
necessidades sociais
passando, entdo, a ter uma
tarefa: a de promover o
COMPromisso sacial da
instituigdo. Sendo  assim
adquire um espacgo proprio
na sua estrutura sob a forma
de pré-reitoria, coordenacéo,
etc justificando-se tal
aparato por garantir que as
demandas da sociedade
sejam absorvidas. E a
Extensé@o representando a
“consciéncia social da
universidade”. Para superar a
viséo fragmentaria que
eventualmente se formasse,
propde-se a articulagdo da
Extensao com o Ensino e a
Pesquisa, o que fica
consagrado em lei
Atualmente, a concepgéo
aqui exposta é a oficial na

Esta tendéncia surge como uma
nova leitura de Extenséo, que
se diferencia das anteriores
Nela, a Extenséo esta
intrinsicamente ligada ao Ensino
e a Pesquisa, € sua esséncia,
sua caracteristica basica
apenas efetivando-se por meio
dessas  fungdes Portanto,
passa a ser entendida como
matéria de curriculo. Nao se
justifica, assim sua
institucionalizac&o, pois néo se
concebe gue esta tenha vida
propria, autonomia. Dai dizer-se
que “a extensdo é duas, néo €
trés Do raciocinio nés
eliminamos a extens&o. Ela se
transforma em ensino e
pesquisa” (AZAMBUJA, 1997, p,
43). Transforma-se em um
conceito ocioso, porém exige
que o Ensino e a Pesquisa
sejam comprometidos com a
realidade, que o conhecimento
produzido e transmitido seja
inserido e contextualizado nesta
realidade

maioria  das  instituicOes
universitarias
’ = v.14,n.2, p
Revista Conexao UEPG Disponivel e

Para tanto, assinalamos nosso alinhamento com
a concepgdo critica descrita por Silva (2001), como
uma atividade “intrinsecamente ligada ao Ensino ¢ a
Pesquisa” e que, como outros autores defendem, deve
carregar um novo posicionamento epistemoldgico na
producdo e democratizacdo do conhecimento
cientifico, que valorize os saberes populares e
evidencie o papel politico e social da ciéncia.

Concepcoes de extensdo na UFPel

Antes de adentramos na descrigio das
concepcdes de extensao dos docentes, faz-se
necessario trazermos o perfil preliminar do grupo
pesquisado. Dentre os entrevistados, 10 professores
possuem doutorado e¢ 1 estd em doutoramento; 6
entrevistados eram do sexo feminino e 5 do sexo
masculino; 4 professores ndo tiveram experiéncia
anterior em extensdo universitaria ou rural; 5
professores participaram de extensdo universitaria
anteriormente ao ingresso no magistério superior.
Conforme a Tabela abaixo, ¢ possivel estabelecer
ainda as seguintes caracteristicas dos sujeitos da
pesquisa: a idade dos entrevistados variou entre 32 e
66 anos, com uma média de 47 anos; o tempo de
docéncia variou entre 3 e 41 anos, sendo a média 17
anos; 6 professores sdo da Faculdade de Agronomia
Eliseu Maciel (FAEM); 2 professores da Faculdade de
Veterindria (FV); 2 professores da Faculdade de
Nutrigdo (FN); e 1 professor da Faculdade de
Educacao (FaE).

Tabela — Os sujeitos da pesquisa

Tempo de BReT
e Experiéncia
Idade B docéncia 5
Lotagéao anterior em
(anos) na UFPel =
Extenséo
(anos)
PROFESSOR A 43 FaE 13 Nio
PROFESSOR B 51 FAEM 20 Sim (universitaria
e rural)
PROFESSOR C 43 FAEM 3 Sim (universitaria)
PROFESSOR D 66 FAEM 40 Sim (rural)
PROFESSOR E 35 FV 3 Sim (universitdria)
PROFESSOR F 58 FN 29 Nio
PROFESSOR G 40 FV 7 i funiy e
e rural)
PROFESSOR H 50 hAEM 20 Sim (rural)
PROFESSOR | 53 FAg 29 i funiy e
e rural)
PROFESSOR J 42 FAEM 12 Nio
PROFESSOR K 32 FN 3 Nio
Fonte: Elaboragdo do autor.
O universo analitico da UFPel esta em

conformidade com a diversidade de visdes de extensao
universitaria. As diferencas aparecem tanto nas visoes
quanto nas praticas dos proprios docentes. A descrigdo
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das concepcdes dos sujeitos da extensdo ¢ feita de
forma gradual, tomando como principio norteador as
categorias construidas por Silva (2001), quais sejam:
tradicional, processual e critica.

A exposicao dos dados se inicia com a descri¢ao
de um docente situado dentro de uma concepcao
tradicional de extensdo universitaria, que, conforme
Silva (2001, p. 97), “baseia-se no atendimento das
caréncias imediatas da populagdo, em uma perspectiva
apolitica e assistencialista”. Nesse caso especifico,
consta-se uma visdo apoiada na realizacdo de cursos
para pessoas de extrema pobreza. O mesmo professor
ndo respondeu objetivamente sobre a sua concepcao de
extensdo. No trecho a seguir, ha a descricdo dos
objetivos do projeto que ele coordena:

[...] melhoria da qualidade de vida dessas pessoas
do campo onde — de agricultura familiar de
extrema pobreza — onde eles poderiam ter uma
no¢do de como viver melhor, com a minima
quantidade que eles recebem, que uma pequena
quantidade de terra, [...] O nosso objetivo [...] €
atender eles e deixar eles mais ou menos
capacitados pra atender as necessidades deles, de
melhorar a sua renda. Ou seja, arrumando
emprego ou cuidando da sua propriedade [...],
atendendo a producdo de alimentos propria.
(PROFESSOR F).

Os demais professores aparecem distribuidos e
entremeados dentro de uma concepcdo processual e
critica. Nao obstante, as proprias concepgdes de
extensdo dos professores apresentaram-se, por vezes,
diferentes e contraditorias com as descri¢des das
proprias praticas. E o caso do Professor K, que pode
ser classificado na categoria processual e com
imbricacdes na critica. Percebe-se um viés critico da
extensdo vinculando-a “a formacgdo dos alunos e até
mesmo dos professores”, mas nao chega a romper uma
hierarquia de producdo de saberes, na qual a
universidade se apresenta como superior a outras
formas de conhecimento:

[...] a extensdo somada com a pesquisa € com 0
ensino ela tem... ela casa muito bem. Nio
trabalhar somente extensdo, ndo trabalhar
somente pesquisa, ndo s ensino. Acho que as trés
trabalhando em conjunto elas tém um sentido
interessante. Qual que € o papel da extensdo?
Acho que o papel da extensdo ¢ um pouco nessa
questdo que eu estou colocando, a questdo da
complementacdo da formacdo do aluno. Pensando
para o aluno, acho que vem para complementar
essa formacao dele [...]. (PROFESSOR K).

Apesar de colocar a extensdo intimamente
ligada a formagdo dos alunos, numa perspectiva de
aproximacdo com a realidade, o entrevistado ainda traz
consigo a marca linear de construcdo do conhecimento
em sua visdo, que acaba atomizando a extensio em
uma perspectiva processual. Ainda na visdo do
Professor K:

A extensdo hoje ela tem um papel muitas vezes de
ta inserindo esses alunos, inserindo esses bolsistas
nesses ambientes, ndo vou dizer mais praticos,
tem esse papel de estar inserindo nesses
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ambientes, nessa sociedade e ta fazendo depois,
eles poderem estar fazendo depois um
contraponto do que ¢ apresentado na literatura.

A concepg¢do processual de extensdo revela, de
fato, essa absorcdo parcial do compromisso social da
universidade, porque ndo consegue promover um
rompimento epistemoldgico, como defende Cunha
(2012, p. 21), pois ndo “assume a relacdo entre os
saberes de origens diversas como legitimos e
necessarios”, tampouco “reconhece a dimensdo
politica e cultural do conhecimento e de suas formas
de producdo”. Permanece a influéncia do modo
positivista de producdo de conhecimento, que
privilegia o saber tedrico como ponto de partida,
restando ao “ambiente” — como denominou o Professor
K — o papel de “complementacdo e contraponto”.

Essa percepcao do Professor K confere com sua
propria pratica, pois é frequente, na descri¢do de sua
atividade extensionista, a atitude de “levar informacéao
de politicas publicas” a comunidade. Embora apareca
na descri¢do das atividades promovidas pelos demais
membros do projeto de extensdo o engajamento em
trabalhos que promovam o “empoderamento” dos
participantes da comunidade, tudo indica ser mais um
objeto discursivo do que uma pratica efetiva. Apesar
de assinalar o papel da extensio na formacdo dos
alunos, na fala do entrevistado, ndo € percebido um
planejamento pedagogico dos discentes, uma vez que
eles aparecem como auxiliares (bolsistas) e ndo como
protagonistas. A extensdo descrita pelo professor K, se
ndo fosse desarticulada da pesquisa, poderia ser
considerada orientada a uma concep¢do funcional, que
coloca a universidade como prolongamento
assistencial do Estado.

Ainda sobre o papel da extensdo na formagdo
dos alunos, mas com trabalhos concretos nesse sentido,
podemos agrupar outros trés professores identificados
dentro da visdo processual, que descrevem suas
praticas e suas concepcdes de extensdo nos seguintes
termos:

Entdo a ideia era essa, assim, “linkar” o
profissional do campo com o professor ou o
pesquisador e ao laboratorio para ter um
refinamento da informacdo — mais precisa — e
trazer o aluno para participar de tudo isso. [...]
entdo, claro, a prepara¢do desses alunos. Isso ¢
fundamental. E a peca chave do que a gente
percebe que a acdo ela tem que ter o
envolvimento direto do aluno. Porque o intuito
dela, além de ser extensdo para comunidade, além
dela ter pesquisa, ela tem que ter o ensino
integrado, aos trés... (PROFESSOR G).

Entdo, tem visitas, coleta de amostras, coleta de
material, conversa com o produtor para adquirir
essas informagdes basicas e iniciais, mas também
de observacdo, do que a gente vé, por exemplo,
no caso no processo de ordenha. Entdo o nosso
foco ¢ ali, e analisa no laboratério depois,
discussd@o em grupo [com alunos da graduagio],
que ai é um projeto de ensino. [...] ai pode entrar
varios artigos para discussao que estejam
relacionados ao tema, enfim, que a gente trabalha
no grupo. E ai depois o retorno disso para o
produtor, retorno do laudo para o produtor.
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(PROFESSOR E).

[...] depois que eu ingressei aqui foi uma area que
eu me inseri e comecei a detectar, assim,
potencialidades regionais, comecei a conhecer
Arranjo Produtivo, como eram os elos da cadeia
produtiva e a identificar lacunas. Entdo eu disse:
‘ndo’, nds vamos tentar juntar esforgos ai e com
isso aproximar os alunos dos cursos das agrarias
pra — os quais eu ofereco a disciplina — aproximar
esses alunos da realidade. (PROFESSOR J).

A ultima descricdo, dada pelo Professor J, foi
feita no inicio da entrevista e trazia indicios de uma
concepcdo critica. No entanto, quando questionado
objetivamente sobre sua concepcdo de extensdo, o
entrevistado assinalou aspectos que apontam para
caracteristicas de uma Otica processual, como de
ligacdes do ensino, extensdo e pesquisa, mas também
de interdependéncia dessas atividades.

Eu procuro ver assim: nos ndo criamos um pacote,
eu achar que assim, enfim.. por eu estar
realizando uma pesquisa ou eu ter um
conhecimento ou um notorio saber, eu vou la
impor... eu sei que eu crio um choque cultural
muito grande com isso. E eu acho que falta assim
um tratamento ou uma formacdo prévia do nosso
extensionista. Porque um dia eu me torno docente,
um dia eu me torno pesquisador, outro dia eu me
torno, meio de paraquedas, um extensionista. [...].
Al pra fazer extensdo, acho muito valido, enfim,
levar o aluno da sala de aula da graduacdo pra
extensdo. Eu pesquisar alguma coisa e me
preocupar em levar até o campo pra quem precisa.
Agora, aquele que consegue fazer bem as trés
coisas ta mentindo. (PROFESSOR J).

Ainda na descricdo dos coordenadores de
projetos que compartilham a concepgdo processual,
deparamo-nos com a realidade do Professor C, que
apresenta vinculacdes do ensino com a pesquisa, bem
como do compromisso social da universidade. Nesse
sentido, com base na entrevista, esse professor se
alinha a caracteristicas dos professores anteriores, uma
vez que a pesquisa que ele coordena segue uma oOtica
aplicada, mas que ndo valoriza os conhecimentos
populares, tendo a extensdo como meio de validagéo
dos dados (experimento e difusdo), tal como pode ser
percebido na descricdo que ele tece das relagdes entre
pesquisa e extensao:

[...] agora mesmo a gente vai comegar a pegar o0s
resultados mesmo. Porque eu tenho outro projeto
que ¢ de pesquisa e... com esse de pesquisa € que
a gente vai conseguir alimentar melhor esse de
extensdo. Entdo, eu tenho um projeto grande de
pesquisa na regiao [...]. (PROFESSOR C).

Outra questdo que se repete no discurso do
Professor C, comeg¢ando a formar um padrdo com
outros professores, ¢ a influéncia da extensdo rural na
extensdo universitaria, carregada, em parte, por conta
da formacao inicial e dos trabalhos em conjunto com
organizacdes extensionistas: “Assim, eu sempre gostei
de extensdo. Na graduacdo eu era do PET... eu ja vivia
fazendo estagio extra. Dai eu sempre fazia na Emater”
(PROFESSOR C). Ademais, é possivel perceber
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conhecimentos do campo de extensdo rural quando o
professor faz a diferenciag@o entre assisténcia técnica e
extensdo rural (embora, equivocadamente, confunda e
inverta as defini¢des):

Eu ndo sou da area de extensdo em si. Até sabe
até... que tem uma diferenga da assisténcia técnica
pra extensdo, sdo coisas diferentes. Porque a
assisténcia técnica tu tens uma continuidade, a
extensdo até num nivel académico tu acaba nao
conseguindo ter aquela continuidade as vezes que
a assisténcia técnica da Emater deveria ter. Mas,
eu acho que nao faz sentido, [...], eu trabalho com
pesquisa basica cientifica, mas o papel da
universidade sem a extensdo ndo tem sentido.
Nossa funcdo ¢é na sociedade. E com a
comunidade. Pra que a gente faz pesquisa? Ah,
é... analises fisicas e tal... mas pra que que ¢ isso
ai? Pra quem que ¢ isso ai? Entdo ¢ a forma da
gente tentar, né, hd, ndo ficar nem tdo s6 na parte
teorica e levar isso para o produtor... 0 termo nao
¢ nem levar... ¢ a troca né?... saber o que ele
precisa, o que ele almeja, qual € a expectativa dele
pra tentar resolver, ¢ isso ai... (PROFESSOR C).

No trecho destacado, podemos notar uma
questdo especifica da extensdo rural: a influéncia da
critica de Paulo Freire ao extensionismo rural
introduzido até meados do ano 1968, quando seu o
livio Extensdo ou Comunica¢do? foi publicado no
Chile. Percebe-se que o discurso dessa obra estd sendo
parcialmente incorporado na concepcdo do professor
C.

Seguimos ainda com a descricio de
entrevistados que trabalham na otica processual e com
tendéncias a concepcdo critica, como o Professor H,
que procura evidenciar a busca do processo de trocas
de conhecimentos em meio a uma relacdo de convivio
mais duradouro com a comunidade, mas que, na
pratica, ndo se efetiva. Ele destaca:

Eu acredito que o ideal [de extensdo], ndo sei se
ele existe, mas seria do tipo que nos pudéssemos
fazer com que os nossos alunos eles vivenciassem
essa realidade [...] e que nds aqui pudéssemos ir
conviver, conversar com quem estad 14, com o
produtor e trocar conhecimentos, trocar saberes e
desenvolver atividades juntos que fossem
positivas e produtivas pra ambos. Entdo os alunos
iam conhecer a realidade que hoje a grande
maioria nd3o conhece e o produtor ele ia ter a
possibilidade de alguém que vai levar alguma
coisa, alguma tecnologia, que va conversar sobre
algumas coisas, algumas duvidas que ele tenha e
os alunos pudessem trazer isso aqui pra dentro pra
nés aqui discutirmos. E também trazer os
produtores pra trazer as experiéncias, os alunos
trazerem essas experiéncia pra enriquecer a
formagdp profissional. O que a gente consegue
fazer? E ir e fazer alguma atividade pontual.
Porque, claro, isso especificamente na minha area
que ¢ uma area que aqui ¢ muito pouco
desenvolvida. Entdo provavelmente se vocé va
pegar outras areas talvez seja mais facil.
(PROFESSOR H).

O que mantém o aludido professor na concepgao
processual € que, quando questionado sobre a ligagdo
da extensdo com o ensino, essas atividades aparecem
sob a forma de participagdo de alunos da pos-
graduacdo na realizacdo de cursos para comunidade
académica e ndo académica; quando se refere a ligacéo
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com a pesquisa, esta ¢ identificada pelo levantamento
de informagdes por meio de questiondrios dentro de
projetos de extensdo. Isso pode ser observado nos
trechos em que comenta as ligagdes com a extensao:

Uma ligagao direta ndo. Assim. Mas os meus
coorientados, por exemplo, eles estdo no projeto
de extensdo. Esse de orientacdo dos produtores.
Nos tinhamos dentro dos projetos de medicinais,
tem o horto... e dai tem o projeto de ensino, seria
o curso de plantas medicinais [...] esse projeto,
por exemplo, de extensdo ele também tem um
carater de pesquisa no sentido de uma pesquisa de
campo no levantamento de dados. [...] Entdo tem
coisas que chega uma hora que a gente ndo sabe
mais se é pesquisa ou extenso. E, nesse caso, tem
outros casos que tu ndo tens direito definido se ¢
projeto de ensino ou se € projeto de extensdo,
entdo essas coisas se interligam. (PROFESSOR
H)

Trata-se, neste caso, de conhecimento produzido
na academia para ser ensinado aos agricultores ou aos
alunos de graduacdo. N@o transparece nessa entrevista
uma intencionalidade organica na valorizagdo dos
conhecimentos populares pelo referido professor, nem
o papel sociopolitico da valorizagdo desses
conhecimentos. Ja as imbricagOes entre pesquisa e
extensdo aparecem através de levantamentos de
informagdes dos “participantes-alvo”.

Com maior clareza, o cenario de transicdo entre
a concepgdo processual e a critica aparece, outrossim,
no discurso do Professor A que, apesar de defender a
extensdo no sentido estrito, como cursos e oficinas,
trabalha com um posicionamento politico ativo da
universidade em relacdo a sua comunidade,
enaltecendo o  potencial  emancipador  dos
conhecimentos gerados na academia. Também, ¢
possivel perceber o questionamento do mesmo
professor sobre o acesso de grupos sociais aos cursos
formais de graduagdo — um ponto importante que o
interliga a concepgdo critica. Além disso, a pesquisa
gestada pelo professor aparece em consonancia com a
realidade:

Entdo eu acho que a extensdo ela é algo assim que
talvez tenha a ver com a minha trajetoria também
de pessoa, antes de eu entrar para universidade eu
também tive uma militdncia politica fora da
instituicdo. Eu me construi direto com
movimentos, entdo eu ja fazia militancia. [...] ¢ a
forma que ela [a universidade] tem de levar esse
conhecimento, esse saber que estd sendo
produzido aqui, levar para comunidade. Isso tem
que acontecer ¢ a extensao tem que fazer isso. [...]
Ja conhecia pessoas do movimento [dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra... mas na
verdade eu fui procurada, o projeto ele comeca
assim. Ai eu fui 14 e disse: ‘ndo’, nds vamos fazer,
vamos ver o que € possivel fazer, eu ja trabalhava
com artesanato, eu ja tinha na época uma
pesquisa, s6 que era pesquisa que eu fazia, mas
era extensdo também, né? Porque a gente fazia
oficinas de artesanato com mulheres para discutir
o feminismo, sabe? Entdo era um espago que a
gente criava usando o artesanato como uma
ferramenta para discutir o trabalho feminino e a
gente via o artesanato como trabalho e o
feminismo faz essa discussdo. [..] eles
precisariam de certa forma de ... se ambientar
mais com o proprio ambiente académico. Eles
mesmo poderem vir mais para ca... porque se ¢
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um movimento de mao dupla, ndo ¢ s6 a gente ir
14 cumprir s6 as demandas deles, mas eles de
alguma maneira acessar espaco. A gente ndo pode
esperar delas ou deles, pode ser o casal, a gente
nao pode pensar deles fazerem uma universidade
também, né? Eles ndo podem ter o direito de fazer
agronomia, de fazer engenharia agricola, de
fazer... bem, ‘0’! tem o curso de veterinaria tem
para os proprios assentados. Que também foi uma
luta politica na UFPel bem pesada, ndo é pouca
coisa também ter uns cursos desses, ndo ¢ facil,
‘empoderar’ os grupos populares nido ¢ todo
mundo que quer. (PROFESSOR A).

De forma semelhante, outro professor aparece
em uma fase de transi¢do entre a concepgao processual
e a critica. Suas atividades de extensdo representam
uma tendéncia a uma concepg¢do critica, pois ha
atividades de ensino, extensdo e pesquisa entrelacadas,
mas, ainda, ndo ¢é possivel, nesse caso, encontrar
solidos indicios que apontem para um rompimento
epistemologico.

[...] Entdo nds temos um projeto/um programa
que tem a felicidade de conseguir juntar, de fato,
o0 ensino, a pesquisa e a extensao. Entdo ele ndo ta
registrado como um projeto de pesquisa, tu
poderias ter me questionado isso: por que nao...
Na verdade, nés optamos por registrar como
projeto de extensdo, porque ele tem um carater
muito mais de extensdo que dos outros trés
componentes. [...] Eu acho que.. a grande
dificuldade que noés temos para fazer uma
extensdo como eu acredito que deveria ser. Pra
mim a extensdo exige uma convivéncia, uma
frequéncia de encontros, porque € desta interagdo
que tu obtém os resultados, tanto pra um lado
quanto pro outro, porque sempre tem uma relacao
de troca. Pra ndos ¢ fundamental porque
retroalimenta inclusive as atividades de ensino, as
aulas, as imagens ¢ o teu modo de ver como o
campo... (PROFESSOR B).

Tornam-se mais aclaradas as distingdes entre a
concepcdo processual e a critica quando adentramos
especificamente nas entrevistas com os coordenadores
enquadrados nessa ultima categoria. Embora, eles
carreguem, seguramente, em menor proporcio,
algumas caracteristicas da concepcdo processual, sdo
dois professores que “confundem” as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, porque em seus discursos
e em suas praticas as atividades extensionistas se
dividem entre ensino e pesquisa. Além do mais, ha
uma real valorizagdo dos sujeitos e de seus contextos e
conhecimentos em pé de igualdade com os
académicos. Porém, conforme destacamos, existem
ainda alguns pontos que os interligam com a oOtica
processual.

O primeiro professor, que destacamos dentro da
concepgdo critica, trabalha com metodologias de
pesquisa participativas e percebe a pesquisa, 0 ensino e
a extensdo entremeados no processo de construgdo do
conhecimento com a comunidade. Segundo suas
proprias palavras,

[...] na verdade essas coisas todas se misturam. A
pesquisa que ¢é feita nas propriedades, o retorno
do que vem pra aula, da aula volta pro campo,
entdo, na verdade isso ¢ uma... [...] Que hoje na
realidade vocé vincula a sua pesquisa nesse
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contexto, ndo tem como ser diferente [...] tem
pesquisa, experimentos dentro das propriedades
[...] Se trabalha com agricultores, com e para
agricultores. Essa ¢ a nossa filosofia. [...].
Fundamentalmente [com] metodologias
participativas [...] essa nossa pratica, a praxis
nossa de estar 1a com a familia, conversar, busca
informagdo, vé como funciona, vé a dindmica de
funcionamento do agroecossistema, vé como ¢
que funciona/como ¢ que se organiza a familia/o
agricultor [...]. (PROFESSOR D).

Quando questionado objetivamente sobre sua
visdo de mundo a respeito da extensdo universitaria,
sobressaiu diretamente a influéncia da extensdo rural,
em especial das ideias apregoadas por Paulo Freire, tal
como anunciamos anteriormente. O que concebe uma
apropriacdo de fato das proposicoes de Freire por esse
professor, ao que nos parece, deve-se a incorporagdo de
metodologias de pesquisa participativas, que exigem um
pesquisador-extensionista, diferentemente do sistema
brasileiro de extensdo e de pesquisa agropecuaria, que
atualmente coloca em campos opostos essas duas
atividades que deveriam estar imbricadas.

A extensdo ¢ parecida... ¢é. A extensdo
universitaria € muito parecida com a extensio
rural, eu acho que majoritariamente o pessoal
estende coisas, ao invés de ir 14, se envolver,
construir coletivamente, participar, ser
responsavel, ser cumplice, nao chegar 14 e
querendo invadir culturalmente uma propriedade
[...] Nossos trabalhos com agricultores aqui ele
pauta muito em as ideias de Paulo Freire, uma
logica de Edgar Morin, a gente enxerga essa
relagdo nossa 14, uma relagdo de tolerancia, com
respeito, uma abertura, nunca deixando de lado o
rigor cientifico da coisa, mas ¢ a partir do
construtivismo mesmo, vocé constroi a coisa, ndo
adianta chegar 14 com uma receitinha pronta, vocé
ta fazendo igual ao que fazia... (PROFESSOR D).

Além da realizagdo da extensdo por meio da
pesquisa, ¢ necessario destacar a presenca de
estudantes nesse processo, com maior destaque aos da
pos-graduacdo, o que demonstra o carater de
aprendizagem dessas atividades. Nessa mesma linha
trabalha outro professor, que descreve a necessidade de
um programa que englobe pesquisa, ensino e extensao,
ndo separado essas atividades, como hoje® ocorre.

Enfim, um programa onde tu possas ter uma
descricdo e demonstrar que tu trabalhas e ter
basicamente na pesquisa e na extensdo um
instrumento de ensino. Esta ¢ a ideia. [...] hoje a
gente ainda analisa, interpreta e delibera sobre
aprovacdo de projetos e de extensdo, de ensino, de
pesquisa e se a gente for ler muitas vezes ndo ¢
nenhum, nem outro, nem outro. Entdo ta 14: projeto
de extensdo, curso de tal coisa. Eu ndo entendo
como projeto de extensdo, ¢ um curso, se fez um
curso, que que ¢ um curso? E um curso.
(PROFESSOR ).

O Professor I exemplifica sua concepgdo de
extensdo universitaria ¢ permite que percebamos a
participacdo dos sujeitos de fora da universidade na
identifica¢do ¢ constru¢do dos problemas, bem como
da incorporagdo de questdes propostas pelos participes
que interfere incisivamente no proprio  ato
extensionista, como é o caso de desse professor, que
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questiona a sobreposi¢dao de acdes desenvolvidas pela
universidade e por outra instituicao.

Comunicagdo. Comunicagdo e Interagdo, com
quem? Com quem a gente tem atividade, enfim. Eu
tenho dificuldade, talvez, de participar de um
projeto ou um trabalho que eu ndo tenho vivéncia,
ndo tenho formacdo, enfim. Entdo eu entendo
extensdo como vivéncia, como
comunicacdo/interagdo. [...] E s6 a gente ir, ouvir,
trocar ideias. E uma problematica que eu vejo no
nosso trabalho é que em geral a gente quer ir pra
solucionar problemas e quer dar resposta logo e
normalmente ndo ¢é assim. Entdo eu acho que a
grande, a grande maturidade que tem que ter na
extensdo ¢ aprender a dizer “ndo sei hoje, vou
procurar pra ajudar” e levar a resposta que pode
ser: “ndo sei”. Fiz isso, isso € isso, conversei, testei,
testamos isso, i1sso € isso, € ndo deu. [...] a gente
tava numa propriedade e eu acho que eu ouvi isso
pela quinta vez ja, quinta ou sexta vez: “por que
vocés ndo tem, ndo comprem uma Kombi venham
todo mundo junto?” até eu ja usei isso em minhas
manifestacdes ¢ de novo uma senhora 1la na
propriedade diz que nds éramos o sexto grupo que
vinha entre universidade e Embrapa e ndo sei quem
que ia la pra fazer as mesmas coisas, as mesmas
perguntas e que ja tinham feito 20 vezes e “antes
mesmo dela ter feito cirurgia da perna” também
tinham ido 14 e feito as mesmas perguntas e
ninguém resolveu nada. O que eu quero dizer com
isto? E que sim, talvez a gente ndo faga extensdo, a
gente vai 1a fazer questiondrios e uma tentativa de
conhecer o que esta acontecendo e achar que a
gente td com o problema pronto e quer levar
solugdes. Entdo eu diria assim, o pressuposto
basico da extensdo ¢, bom, primeiro é: ouvir, ¢
ouvir e conhecer [...] Conhecer aquela realidade,
bom, se é um problema, qual ¢ a origem e como ¢
que noés podemos solucionar. (PROFESSOR 1).

Aqui estd uma questdo que distingue os
professores que pertencem a concepcao critica daqueles
que atuam com base na concepgdo processual e
funcional: eles ndo admitem a coisificacdo dos sujeitos,
pelo fato de que estes ndo sdo tratados como objetos.
Conhecer a realidade na concepgo critica de extensao
significa envolver o restante da sociedade, sempre que
possivel, na identificacdo e resolucdo dos problemas.
Nao se trata, porém, de esperar as mudancas unicamente
do restante da sociedade ou de desvalorizar os
conhecimentos académicos em relagdo ao saber popular,
mas a universidade e o restante da sociedade devem ser
cumplices, em pé de igualdade, na construcdo de um
mundo menos desigual e mais justo.

Para concluir, hd uma predominancia da visdo
processual de extensdo na UFPel, decorrente de uma
marcante tendéncia do trabalho de extensdo em si, ora
valorizando o papel comunicacional da extensdo
(invariavelmente desconectado do ethos universitario),
ora estendendo saberes académicos de modo diretivo,
mas articulados com ensino e pesquisa, por se dizer
coloquialmente, “em uma corrida de bastdo”, proprio
da influéncia da visdo positivista de conhecimento. Por
outro lado, das atividades mais proximas de uma
concepgdo critica da extensdo, encontramos o
exercicio de um ensino e de uma pesquisa participativa
e dialogica com a comunidade, as quais enaltecem a
necessidade de um reposicionamento epistemologico.
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Consideracoes finais

A promocdo de um modelo universitario
autenticamente nacional, que, de fato, promova a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensio,
ocorrera quando a extensao agir através do ensino e da
pesquisa, escamoteando a perpetuagdo de modelos
estrangeiros que ndo atendem as necessidades da
realidade do Brasil, como sdo os casos dos modelos de
ensino superior franco-napolednico e humboldtiano.
Isso porque a inser¢do da extensdo critica rompe com
perpetuacao do professor “detentor inico dos saberes”
transmitidos ao aluno “tabula rasa” do modelo franco-
napolebnico, ao colocar a possibilidade de
aprendizagem em contextos multiplos, como
corroboram nossos dados. O modelo brasileiro também
questiona o modelo germanico, uma vez, além de
romper com a relacdo “professor ensina para o aluno”
e colocar alunos e professores “para ciéncia”,
incorpora essa condicdo, mas, com a extensao critica,
ainda consegue superar a pretensdo de neutralidade
cientifica e enaltecer a participagdo do restante da
sociedade na constru¢do do conhecimento voltado para
a transformagao social.

Embora no recorte da realidade atual da UFPel
seja apresentado um quadro evolutivo dindmico e
contraditorio, possivelmente resultante das transi¢des
operadas no campo institucional e cultural, ressaltamos
que ha ainda muito a ser feito para aproximar a atuacao
da universidade a realidade regional, dentro de uma
logica emancipadora. Contudo, ndo se trata de uma
meta inalcangavel, pois, conforme exposto, ja existem
materializados nas praticas de alguns professores
indicios que apontam para esse caminho. FEssa
tendéncia se apresenta na vivéncia continuada com a
comunidade, na vinculacdo de alunos em suas
atividades para apropriagao direta na realizacdo de
pesquisas “com” e ndo somente “para” a comunidade.
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Notas:

' O presente artigo é resultado da dissertagdo de mestrado,
intitulada "Concepgdes de extensdo e desenvolvimento na
Universidade Federal de Pelotas: uma analise a partir dos seus
atores" e defendida em 2016 no Programa de Pos-Graduacdo em
Desenvolvimento Territorial e Sistemas Agroindustriais da
Universidade Federal de Pelotas.

2 A pesquisa teve como balizador as vinculagdes ao meio rural dos
projetos de extensdo, tendo em vista que também foram analisadas
as concef)qf)es de desenvolvimento (agricola, rural sustentavel, e
territorial) dos docentes da UFPel.

3 A pesquisa ndo passou pela aprovagdo do Comité de Etica,
porque a universidade somente exige esse procedimento em casos
ue envolvam experimentos com humanos ou animais. Porém,
oram considerados os cuidados éticos, como o sigilo da
identidade dos sujeitos da pesquisa, € também foram solicitadas as
permissdes através de termo de cessdo para gravagdo e utilizagdo
das respectivas entrevistas na presente pesquisa.

4 Sobre egg)léisa-ag:ﬁo e ecologia de saberes, vide: “A universidade
no século I: para uma reforma democratica e emancipatoria da
universidade” (SANTOS, 2010).

5 Como poderd ser notado mais a frente, quando destacarmos

professores com vinculagdes mais proximas a concepg¢do critica,

percebemos o Professor D com influéncias explicitas da extensdo

rFura}l e que incorpora, com maior completude, as proposicoes de
reire.

¢ A demanda do professor foi atendida no mesmo ano da entrevista
pela universidade, que comegou a criar a estrutura de programa de
ensino, pesquisa e extensdo.
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