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Resumo

Neste artigo, apresentamos o relato de experiéncia de um curso de formacao continuada, ofer-
tado na modalidade de atividade de extensao no ano de 2021. O objetivo deste trabalho é discutir a
pesquisa como um principio educativo na Educacdo Basica. Participaram da atividade 23 professoras
e professores da Educacao Basica e gestores de uma escola particular da regido oeste do Parana. A
analise dos dados, coletados por meio de um questionario aberto, foi realizada a partir da Analise
Textual Discursiva, chegando-se as seguintes categorias finais: o Educar pela pesquisa na visao dos
professores; concepgoes de pesquisa e mudangas a partir do curso; a importancia da atividade de
pesquisa em sala de aula. Dentre os participantes do curso, foi possivel observar um movimento
transformador em direcdo a pesquisa como principio educativo, visto que os professores participan-
tes reconheceram a importancia da aprendizagem de novos conhecimentos cientificos integrados aos
contextos, ambientes e espacos dos alunos, rumo a compreensao de mundo. Ao final, considera-se
que a pesquisa como principio educativo trata-se de uma estratégia e de uma postura docente.
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Abstract

In this article, we present the experience report of a continuing education course, offered as an
outreach activity in 2021. It aims to discuss research as an educational principle in Basic Education.
23 teachers of Basic Education and managers of a private school from the western region of Parana
participated in this activity. The analysis of the data, collected through an open questionnaire, was
carried out from the Discursive Textual Analysis, arriving at the following final categories: the edu-
cation by research in the view of the teachers; the conceptions of research and the changes produced
by the workshop; the importance of the research activity in the classroom. Among the course partici-
pants, it was possible to observe a transformative attitude towards research as an educational princi-
ple, considering that they recognized the importance of learning new scientific knowledge integrated
into the contexts, environments and spaces of the students, towards understanding the world. In the
end, it is considered that research as an educational principle is a strategy and a teaching posture.

Keywords: Continuing education. Educating through research. Teaching posture.

Introducao

O distanciamento social, a suspensdo de atividades presenciais e a crise sanitaria, econdmica,
politica e social marcaram o mundo no ano de 2020, em decorréncia do avanco da pandemia de
Covid-19. Em meio ao caos global, a ciéncia tornou-se sindonimo de esperanca de tempos melhores,
advindos com medicacgoes eficazes para os tratamentos da doenca e vacinas para a prevencao do ado-
ecimento. Em um contexto em que a pesquisa cientifica se encontra em evidéncia, a educacao basica
precisou se reinventar, tanto com o ensino remoto emergencial quanto ao buscar novas estratégias
para o0s processos de ensino e aprendizagem.

Além de todas as questdes trazidas pela pandemia, o ano de 2020 também marcou a educacao
bésica pela implantacdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC define novos objeti-
vos de aprendizagem, habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas, de forma igualitaria,
em todas as escolas brasileiras (Brasil, 2017). Apesar das inumeras criticas ja evidenciadas, como o
silenciamento a diversidade curricular, o fato de influir e ser influenciada por politicas de distribui-
cdo de material didatico e associacao com avaliacGes de larga escala internacional (Cassio, 2017), a
BNCC constitui-se como um documento curricular normativo. Ela institui uma nova politica curricu-
lar nacional, que se consolida por um dos maiores programas de distribuicao de livros didaticos para
as escolas publicas no mundo, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) (Brasil,
2017).

Em um cenario pandémico e de incertezas, docentes, escolas e formadores questionam-se acer-
ca do que fazer. Como conduzir as atividades da docéncia em meio a uma pandemia? Como desenvol-
ver o novo curriculo imposto e integra-lo aos processos de ensino e aprendizagem? Que metodologias
podem articular os objetivos de aprendizagem e os contetidos curriculares? (Venturi; Pereira, 2021).
Ao refletir sobre estas questdes, diversos docentes vém apostando em metodologias de ensino base-
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adas em pesquisa na escola. No entanto, reconhecemos que, para desenvolver atividades de pesquisa
escolar, faz-se necessaria a formacao docente, bem como a capacitacdo e a construgdo de conheci-
mentos para tal.

Foi com esta intencionalidade que, ao final do ano de 2020, gestoras de uma escola particular da
cidade de Palotina — PR, entraram em contato com a Universidade Federal do Parana (UFPR), a fim
de solicitar um curso de formacdo continuada sobre pesquisa em sala de aula. Ao compreendermos
a demanda da escola, decidimos, em conjunto com a equipe pedagégica, que a proposta do “Educar
pela pesquisa” se aproximava perfeitamente das necessidades da comunidade escolar. O Curso foi
proposto a partir do projeto de Extensao “Divulgacdo das Ciéncias, Matematica e das Tecnologias”,
vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias, Educacdo Matematica e Tec-
nologias Educativas (PPGECEMTE).

A partir de didlogos com a equipe diretiva da escola, pensamos na elaboracao de uma proposta
para um curso de formagao continuada via extensdo universitaria, que se tornou realidade em janeiro
de 2021, de forma remota. Assim, o objetivo deste estudo é apresentar e discutir possibilidades de
inser¢do da pesquisa como principio educativo na educagdo bdsica, a partir da vivéncia em curso de
formagdo continuada de professores. A seguir, detalharemos a fundamentagdo tedrica que embasou
nossas atividades junto aos professores da escola.

Referencial tedrico da acao

De modo geral, o conhecimento cientifico ensinado nas escolas é uma tradugdo do conheci-
mento cientifico (Sousa; Galiazzi, 2018) adaptado a um tipo de curriculo. E aqui compreendemos
curriculos de acordo com Sacristan (2000), isto é, como um documento que discute e propde objeti-
vos de ensino e reflete os esforcos pedagégicos para alcancar tais objetivos. Além disso, o curriculo
abrange os pressupostos, teorias, crencas e valores da sociedade, que derivam de decisoes politicas,
administrativas e institucionais (Sacristan, 2000). Ou seja, ndo falamos de listas de contetidos, mas
de objetivos formativos.

A partir destas compreensdes, a primeira pergunta que nos motivou foi compreender: que co-
nhecimentos temos em sala de aula? Neste espac¢o circulam conhecimentos prévios, tradicionais, cul-
turais, da vivéncia, que interagem com conhecimentos cientificos e que podem ou precisam interagir
e serem (re)construidos, transformando-se em conhecimentos escolares (Lopes, 1999). Para facilitar
ou desenvolver tais conhecimentos, vislumbramos contribui¢des no modelo de didatica escolar de
Uljens (1997), cujo objetivo é orientar o trabalho pedagdgico do professor, conforme representado
na Figura 1.
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Figura 1 - Os niveis e formas de atividade pedag6gica em termos de um modelo reflexivo de
didatica escolar.
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Fonte: Adaptado e traduzido de Uljens (1997, p. 45).

Para este autor:

A figura consiste em quatro componentes principais. Referem-se, respetivamente, ao pla-
neamento, realizacdo e avaliacdo do processo pedagogico, bem como aos contextos que
enquadram a atividade pedagégica. O modelo identifica, assim, os elementos constitutivos
do trabalho pedagoégico dos professores (planejamento, ensino e avaliacdo). No que diz
respeito ao contexto, uma grande distingdo é aquela entre a escola como contexto e a socie-
dade local como contexto para o trabalho pedagégico (Uljens, 1997, p. 46).

Na Figura 1, ha uma interagcdo permanente entre o planejamento P e a avaliacdo A. O Pl ea Al
sdo equiparados a medida em que a relacdo educativa entre professor e estudante e, ainda, a escola
em si ainda estdo por serem caracterizadas. P1 e Al sdo as intengdes formais coletivas e avaliacao
formais coletivas mais amplas, que consideram o contexto geral que vai se dar ou em que se deu o
ensino. O planejamento 2a (P2a) é anterior a uma sequéncia didatica em um nivel mais coletivo.

O planejamento 2b (P2b) é anterior a uma sequéncia didatica em um nivel mais individual, que
considera o contexto local e escolar. A entrada no circulo englobado pela escola inicia com E1, que
corresponde as pré-compreensoes dos estudantes, que levam ao P3, ou seja, o planejamento entre
professores e estudantes sobre as intencoes situadas. As atividades e experiéncias a partir do planeja-
mento levam a avaliacdo 3 (A3), que é conjunta entre professores e estudantes, ou seja, 0 momento
de reflexdo acerca das atividades e das experiéncias planejadas. A reflexdo possibilita a entrada em
um novo momento nesse ciclo.

A avaliacdo A2b é realizada pelo professor, considerando o processo em nivel individual, que
leve em conta o contexto escolar e local. Ja a avaliacdo A2a considera o nivel coletivo que se volta
ao curriculo escolar.
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Os processos de planejamento e de realizacao das atividades esquematizados por Uljens (1997)
se aproximam de uma perspectiva investigativa difundida nos ambitos da Educacdao (Demo, 1997;
2011) e da Educacao em Ciéncias (Galiazzi, 2003). Na sequéncia, passamos a pormenorizar o Educar
pela pesquisa como um horizonte educativo que se mostra relevante nos processos investigativos
necessarios a compreensao dos fendmenos cientificos, sociais e tecnolégicos contemporaneos, con-
forme discutiremos a seguir.

O que é o Educar pela pesquisa? E por que educar pela pesquisa?

Um dos autores pioneiros na investigacdao e proposicao da pesquisa como principio educativo
no Brasil, tanto como método para ensinar em sala de aula quanto como postura docente, foi Pedro
Demo, doutor em Sociologia, professor aposentado da Universidade de Brasilia. H4 mais de 30 anos,
0 autor investiga como € possivel compreender a pesquisa como principio educativo (Demo, 1997).

A partir de seus estudos, muitos autores também se dedicaram a compreender e efetivar a pes-
quisa na sala de aula. O Educar pela pesquisa ndao é apenas um método para ser utilizado em uma
ou duas aulas. Trata-se de um principio que rege toda a agdo pedagodgica do professor, em todos 0s
ambitos da educacao institucional.

Conforme apontam Galiazzi e Moraes (2002):

Assumir o Educar pela pesquisa implica em assumir a investigacdo como expediente coti-
diano na atividade docente. O pesquisar passa a ser principio metodologico diario de aula.
O trabalho de aula gira permanentemente em torno do questionamento reconstrutivo de
conhecimentos ja existentes, que vai além do conhecimento de senso comum, mas o en-
globa e enriquece com outros tipos de conhecimento dos alunos e da construcdo de novos
argumentos que serdo validados em comunidades de discussdo critica (Galiazzi; Moraes,
2002, p. 238).

O Educar pela pesquisa pressupde ao docente se apropriar de um caminho tanto metodolégico
quanto educativo. No primeiro caminho - o do Educar pela pesquisa como principio metodolégico
-, assumimos caminhos racionais de construcao do conhecimento cientifico, logicamente elaborados,
questionados e reelaborados. A pergunta inicial leva a escolha de um tema a ser investigado, o qual
precisa ser um problema interessante e pertinente a ser estudado, sobre o qual se busca compreender
algum fato novo.

Da escolha do tema, planeja-se um caminho, com etapas para a realizacdao do estudo, que nem
sempre esta livre da davida. Entretanto, é a partir daquilo que ja se sabe sobre o tema que se busca
por pistas, algumas das quais nos levam a caminhos viaveis e outras inviaveis.

No segundo caminho, Demo (2011) apresenta o Educar pela pesquisa como principio educa-
tivo, considerando as seguintes alternativas: o professor precisa criar solu¢des para construir um di-
alogo produtivo com a realidade, motivando a elaboracao prépria (e ndao mera reproducao do ja exis-
tente) e crescente em direcdo a pesquisa sobre um conhecimento aplicado no cotidiano. Para tanto, o
trabalho fora do ambiente de aula, seja em outros espagos em que haja contato com material escrito
ou em discussOes conjuntas, é imprescindivel para o encontro com possiveis solu¢cdes. O material
didatico, neste caso, precisa instigar a pergunta, diferentemente de manuais com receitas prontas do
que deve ser feito.

Parece nitido que o posicionamento e a disposicdao do professor na tarefa do Educar pela pes-
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quisa é outro que difere do modo de ser tradicional: o de promover o questionamento constante; o
de estudar junto com seus alunos, a medida que emergem em um fendmeno de interesse (individual
ou coletivo). E, ao mesmo tempo que ensina como pesquisar, a pesquisar a sua pratica, ou seja, o
professor educa-se ao educar o outro (Gadamer, 2001); ou, ainda, coloca-se como sujeito aprendente,
que também estd em processo de aprender. E dar-se conta de que néo se trata apenas de aplicar algo
em sala de aula, mas de incorporar esse modo de ser professor, tanto para as aulas quanto para sua
prépria pratica. Desse modo, alunos deixam de ser objeto para se tornarem sujeitos do processo de
aprendizagem junto com seus professores.

Ainda, segundo Pauletti (2018, p.33):

A pesquisa como principio educativo ultrapassa o ensino escolar, os personagens e 0 con-
texto em que a pesquisa é realizada. A pesquisa com essa dimensdo compreende varias
pessoas, ndo se limitando ao professor e aos estudantes, também procura as inter-relagdes
entre a sociedade, a tecnologia, o ambiente e as pessoas, bem como aspectos politicos,
econdmicos, sociais e ambientais.

Ou seja, ao adotarmos a pesquisa com principio educativo, assumimos 0 compromisso e a
responsabilidade da interacdo entre espacos, ambientes, pessoas e conhecimentos que compreendem
a realidade. Sao inter-relagoes complexas, mas, a0 mesmo tempo, proporcionam a construcao de co-
nhecimentos, compreensdes ou representacoes para além de conceitos estanques e disciplinares, visto
que tal construgdo é interdisciplinar. Neste sentido, passamos a adotar uma postura investigativa,
antagbnica aquela da informativa ou transmissiva.

Quando falamos de Educar pela pesquisa como postura, essa mesma postura precisa ser assu-
mida para a interdisciplinaridade, ao ser articulada com pesquisa na escola. Neste contexto, a inter-
disciplinaridade passa a ser compreendida como um processo de ensino e aprendizagem que utiliza
diversas disciplinas e areas do conhecimento para a constru¢ao de uma compreensao, a representacao
de uma situagdo, problema ou fendmeno, organizados através de atividades de investigacdo escolar
(Fourez et al., 1997).

Desta forma, torna-se necessario recorrer as diversas disciplinas escolares e até mesmo a areas
ndo escolares para elaborar uma compreensao e construir um conhecimento novo (que nao é cientifi-
co, e sim escolar). Neste processo, existe a necessidade de uma verdadeira interagao entre as discipli-
nas, que vai além da troca de informacoes sobre objetivos, contetidos, procedimentos e compatibili-
zacdes de bibliografias entre professores e/ou especialistas.

E necessario que as disciplinas constituam uma prética integradora que vise federar, epistemo-
l6gica e metodologicamente, os conhecimentos envolvidos em prol de uma dada situacao, problema
ou nocao que se quer compreender (Fourez et al., 2008). Tal forma de compreender a interdiscipli-
naridade ndo pretende superar a disciplinaridade: ao contrario, ela reafirma a importancia das disci-
plinas, que serdo requisitadas durante o processo (Fourez et al., 2008). Além disso, cada docente ira
analisar a complexidade da situacdo educacional e avaliar as melhores estratégias para o seu desen-
volvimento.

Quais sdo as prdticas do Educar pela pesquisa?

Por fim, acreditamos ser necessario explicitar o que significa trabalhar a partir da perspectiva
de Educar pela pesquisa. Como afirma Demo (2011, p.17, grifos do autor): “Pesquisa é o processo
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que deve aparecer em todo trajeto educativo, como principio educativo que €é, na base de qualquer
proposta emancipatoria”.

Galiazzi e Moraes (2002) apontam para um viés metodologico que seria estruturado conforme
a Figura 2, a seguir:

Figura 2 — Processo do Educar pela pesquisa como metodologia

Validacdo
critica

Argumentacdo

Fonte: Os autores (2021).

Neste sentido, o ciclo se complementa ao iniciar pelo questionamento, passar pela argumenta-
cdo e, por fim, pela validacao critica. Esse processo também é descrito por Moraes (1992), em cinco
momentos, para a pratica da sala de aula. Sdo eles:

Primeiro momento: Definir um tema, propondo um conjunto de questionamentos ou pro-
blemas a serem investigados.

Segundo momento: Possibilitar as criangas demonstrarem seu conhecimento sobre o assun-
to a ser estudado;

Terceiro momento: Proporcionar atividades concretas em que se procure responder algu-
mas das questdes levantadas e aprofundar a discussdo do tema;

Quarto momento: Complementar os estudos através de consulta de livros ou outras fontes
de informacao;

Quinto momento: Proporcionar a sistematizacdo das aprendizagens (Moraes, 1992, p. 15).

A motivacdo principal é sempre a pergunta, o incentivo ao questionamento e a reflexdao sobre
aquilo que se “encontra”. E um processo que nao visa a certeza. Conforme apontam Galiazzi e Mo-
raes (2002, p.242):

O Educar pela pesquisa, enquanto pressupde, e também alimenta a capacidade de entender-
se incompleto, de que todo conhecimento e pratica podem sempre ser aperfeicoados. As
oportunidades de aprendizagem sdao novos momentos para reiniciar e completar a propria
formacdo. A partir disto o aprendiz se integra em um movimento dialético em que continu-
amente pode superar-se e superar seus conhecimentos e suas praticas.
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Ainda, podemos vincular essa discussao a uma reflexdo epistemoldgica, tendo em vista uma
nocao de ciéncia e construcdo de conhecimento cientifico por parte dos professores e, consequente-
mente, dos alunos (Bartelmebs et al., 2020). Por sua vez, na pratica de sala de aula, o professor pode
enfatizar o quanto a construcao de um determinado conhecimento ndo é linear:

Também nisto esta incluida a ideia de que os avancos ndo sao lineares. Sempre ha tropecos.
A evolucdo se da por avancos e recuos. E necessario conviver com a divida e a incompletu-
de. Esta é também, em esséncia, a concepcao de ciéncia subentendida no Educar pela pes-
quisa, uma busca de um conhecimento sempre inacabado (Galiazzi; Moraes, 2002, p. 242).

Levar a discussdao adequada sobre ciéncia a sala de aula é uma tarefa que envolve muitos sabe-
res e conhecimentos: de contetidos metacientificos, de contetidos pedagégicos, do contexto, dentre
outros (Silva; Martins, 2018). Desta forma, diante de um contexto em que “a esséncia da vida é a
transformacao” (Borges, 2007, p. 79), é necessario possibilitar aos alunos que desenvolvam uma vi-
sdo mais complexa sobre o saber cientifico e sua producao, pois isso impactara de forma direta no seu
desenvolvimento académico e pessoal.

A partir destas reflexdes, elaboramos a proposta de intervencao com os docentes da escola.
Apresentaremos a seguir o detalhamento metodologico da atividade e, posteriormente, seus resulta-
dos.

Organizacao dos encontros da atividade

O curso foi ofertado aos professores da escola em dois dias no més de janeiro de 2021, durante a
semana pedagdgica. Ao todo, foram 8 horas de formacao sincrona, mais 4 horas de atividades assincronas
de leituras para os participantes. Toda a formacao ocorreu de modo remoto, por meio da utilizagdo das pla-
taformas Teams da Microsoft e Google Meets. O perfil dos participantes esta detalhado na Tabela 1.

Tabela 1 — Perfil dos participantes do Curso

Area Numero de participantes
Educagao Infantil e Anos Iniciais 07
Anos Finais 09
Ensino Médio 06
Equipe pedagdgica e coordenagdo 02

Fonte: Dados dos autores (2021).

Descrigdo dos encontros

Primeiro encontro:

No primeiro encontro, as(os) professoras(es) foram inicialmente convidadas(os) a se apresen-
tarem e, posteriormente, iniciamos uma atividade dialégica de apresentacdao dos principais pressu-
postos do Educar pela pesquisa, com base em Demo (2011) e Galiazzi e Moraes (2002), cujas teorias
foram detalhadas no referencial teérico deste trabalho.

A principio, para sensibilizar as(os) participantes para as discussdes pedagégicas e metodo-
l6gicas que desejavamos construir, apresentamos a proposicao de uma receita de bolo, cujo objetivo
principal era discutir se ha alguma receita para o ensino em sala de aula, ou, ainda, se esperavam
encontrar no curso algum tipo de receita para suas aulas.
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Na sequéncia, iniciamos uma discussdo sobre a pesquisa cientifica e 0 método cientifico, tendo
em vista que o pedido inicial da escola era para que as(os) professoras(es) pudessem aplicar o método
cientifico em sala de aula. Apresentamos, também, alguns pressupostos da area da epistemologia, a
fim de demonstrar as(aos) participantes que, na verdade, ndo ha um método cientifico de uma receita
universal para se fazer ciéncia, nem educacao.

Segundo encontro:

No segundo encontro, as(os) participantes foram divididos em dois grandes grupos: Educacao
Infantil e Anos Iniciais (grupo 1), e Anos Finais e Ensino Médio (grupo 2). Essa divisao ocorreu por-
que o objetivo, nesse dia, foi especificar acoes que as diferentes areas, dentro de cada nivel de ensino,
poderiam elaborar com base nos principios do Educar pela pesquisa em sala de aula.

O encontro foi dividido em duas etapas. Em um primeiro momento, os grupos, separadamente,
realizariam reflexdes e construcoes de atividades voltadas para seus niveis de ensino. Em um segundo
momento, com a participacdo de uma professora convidada, conheceriam uma escola que ja aplica
esse principio ha algum tempo nas suas acoes pedagogicas.

No primeiro momento do encontro, o grupo 1 debateu algumas ideias acerca do Educar pela
pesquisa com as criangas pequenas. O grupo elaborou duas propostas de atividades, que contou com
a elaboracao coletiva das(os) docentes participantes. Para a Educacdo Infantil, definiu-se que o tema
da proposta deveria ser “Covid-19, acdes de prevencao”. E para os Anos Iniciais, definiu-se o tema
“Sistema Solar”, por ser um dos primeiros contetidos de ciéncias que as(os) docentes iriam trabalhar
em 2021. Ambas as propostas seguiram 0s cinco momentos propostos pelo pesquisador Roque Mo-
raes (1992).

O grupo 2, em um primeiro momento, realizou uma atividade investigativa com a leitura de
um exame laboratorial ficticio, envolvendo a tematica da Covid-19. O objetivo era analisar e pesqui-
sar possiveis diagndsticos e interpretacoes para tal exame, além de vivenciar uma estratégia didatico
-pedagogica pautada pela pesquisa como principio educativo, de forma contextualizada e que discu-
tisse questoes interdisciplinares envolvendo Quimica, Fisica, Biologia, Psicologia, Sociologia, dentre
outras questoes antropolégicas, artisticas, historicas e culturais. No momento seguinte, discutiram-se
aspectos relacionados a vivéncia, ao planejamento didaticos e as teorias que o envolvem.

Em seguida, os grupos 1 e 2 foram reunidos para uma palestra, em que foi apresentada a reali-
dade de outra escola particular que ja adota a pesquisa como principio educativo. A atividade teve o
objetivo de correlacionar a possibilidade de insercao, na pratica, de tais principios.

Ao final da primeira parte do segundo encontro, solicitamos que as(os) participantes preenches-
sem um formulario eletronico para a avaliacao das atividades desenvolvidas, bem como que nos rela-
tassem brevemente sobre sua experiéncia no decorrer do curso e, ainda, a respeito de suas concepgoes
acerca do Educar pela pesquisa em sala de aula.

Metodologia do trabalho

Apresentamos uma pesquisa de cunho qualitativo, a partir dos investigados que participaram do
processo de formacdo continuada. Para realizar a analise das informag0es coletadas no questionario
final, que foi aplicado no segundo encontro com os professores, utilizamos a Analise Textual Discur-
siva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2016).
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A ATD é uma metodologia de andlise de informacdes qualitativas ja amplamente utilizada na
Educacdo e Educacao em Ciéncias. Seus passos consistem na escolha do corpus de analise, neste
caso, as respostas dos professores no questiondrio; a unitarizacao desse corpus, a posterior categori-
zacao; e finaliza com a construcdo de um metatexto.

Unitarizacdo é o processo de desconstrucao do texto existente (corpus), fragmentos chamados
de unidades de significado (US) que sdo codificadas pelo pesquisador (Moraes; Galiazzi, 2016). Para
este texto, utilizamos “Suj. XX”, em que “Suj.” é o sujeito respondente e “XX” corresponde ao frag-
mento do respondido.

Apbs a unitarizacdo, passamos a aproximacao das US com sentidos semelhantes, o que chama-
mos na ATD de categorizacdo inicial. As aproximacoes de sentidos formando categorias sdo realiza-
das até que o investigador considere ter condi¢des de responder seu fendmeno inicial. Portanto, em
geral, temos categorizacao inicial, intermediaria e final, passos que podem ser ampliados de modo a
dar conta do fendmeno em analise.

Apbs a categorizacao, inicia-se o processo de reconstrucdo do texto, em que ha um movimento
de descricdo das categorias e das unidades nelas contidas e um processo de interpretacdo do percebi-
do. Falamos, portanto, que é nesta construcdo do metatexto que ocorre mais explicitamente a influ-
éncia da fenomenologia e da hermenéutica, descricdo (Galiazzi; Sousa, 2021) e interpretacdo (Sousa;
Galiazzi, 2016), respectivamente. E a partir da construgio do metatexto que emergem novas e amplia-
das compreensdes sobre o que se investiga, em nosso caso, COmMo emerge a pesquisa COmMo processo
educativa a partir de movimentos de formacdo continuada com professores. Foram realizadas quatro
perguntas no formulério final do curso, que estdo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Questoes do formulario

Questao 01 - Fale sobre o Educar pela pesquisa, quais suas compreensdes apods o curso de formacao?

Questdo 02 - Ao final desta formacao, vocé percebe alguma mudanca na sua compreensdo sobre o
que é uma Pesquisa Cientifica? Conte para nés!

Questdo 03 - E o que vocé pensa a respeito da Pesquisa em sala de aula? Houve mudangas nas suas
concepcgdes?

Questdo 04 - Vocé acredita que serd possivel desenvolver aulas utilizando o principio do Educar pela
pesquisa em suas turmas no ano de 20217 Pode nos dar um exemplo de atividade que pensou em
desenvolver?

Fonte: Dados dos autores (2021).

A partir da producdo do corpus de analise, resultaram dos passos previstos na ATD, o quantita-
tivo que se apresenta na Tabela 2.

Tabela 2 — O processo da Analise Textual Discursiva realizado a partir do corpus.

Unidades de significado 85
Categorias Iniciais 17
Categorias Intermediarias 07
Categorias Finais 03

Fonte: Dados dos autores (2021).

As categorias finais, que serdo apresentadas a seguir, foram: I — O Educar pela pesquisa na visao
dos professores, II — Concepg¢des de pesquisa e mudangas a partir do curso, e III —A importancia da
atividade de pesquisa em sala de aula.

10 \/ Revista Conexdo UEPG, Ponta Grossa, Parana - Brasil. v. 20, e2423556 p. 01-15, 2024.
A\ Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/conexao/article/view/23556



Resultados e discussoes

Apresentamos, a seguir, as discussdes construidas a partir de atividade em foco.

O Educar pela pesquisa na visdo dos professores

Os principais impactos relatados pelos docentes acerca da utilizacao do Educar pela pesquisa
em sala de aula, com relagdo a aprendizagem dos alunos, referiram-se a atividade de pesquisa como
um meio de aprender novos conteidos. Como afirma uma das praticantes: “No Educar pela pesquisa,
o conhecimento serd construido pelo préprio educando; acredito que, ao longo do ano, neste forma-
to, a aprendizagem serd muito mais significativa” (Suj. 03).

Desta forma, os professores acreditam que ha, efetivamente, a construcao de conhecimentos,
uma vez que os alunos sdo o foco principal das atividades, deixando de terem um papel passivo para
participarem ativamente da aula, como aponta um dos participantes: “O educar pela pesquise é de
suma importancia para que o educando se empodere, tornando-se o principal autor do seu proprio
processo de ensino-aprendizagem” (Suj.12).

Além disso, a pesquisa é capaz, segundo os docentes, de auxiliar na compreensao geral dos
conteudos, o que facilita o processo de aprendizagem, corroborando, assim, os achados de Silva e
Martins (2018).

Com relacdo aos impactos do Educar pela pesquisa no trabalho docente, enfatizaram que esse
processo pode permitir a aproximagao da realidade dos alunos a sala de aula. Como apontado por
Pauletti (2018), temas que sdo presentes no cotidiano dos alunos podem servir de base para uma ati-
vidade investigativa.

Conforme afirma a professora: “Penso que a pesquisa ird facilitar o processo de aprendizagem,
além de dar a chance de aprender e adquirir novos conhecimentos através de uma diivida ou curio-
sidade de algum aluno” (Suj. 10).

Nesse sentido, os(as) professores(as) percebem que o Educar pela pesquisa pode ser também
uma forma de motivar os alunos para os temas que serdo abordados em sala de aula.

Concepcgoes de pesquisa e mudancgas a partir do curso

Com relacdo as concepg¢oes de pesquisa cientifica que os professores podem ter para a compre-
ensdo de Ciéncia, ou fazer cientifico, fica evidente que muitos docentes puderam repensar suas con-
cepcoes ao longo de nossos encontros. Uma docente afirma: “Compreendi que a pesquisa vai além de
um laboratdrio fechado e restrito, mas que os alunos podem e devem ter esse contato com as novas
formas de descobrir o mundo que habitam” (Suj. 09).

Borges (2007) aponta que mudancas na visdo epistemologica dos professores pode ocasionar
transformacgoes nas concepgoes sobre a Ciéncia e seu ensino. Ou seja, na intervencao realizada com
os(as) professores(as), foi possivel ampliar o proprio conceito da palavra pesquisa, bem como ocorreu
para o Suj 09 e de sua colega, ao afirmar que “[...] houve mudangas nas minhas concepgdes, pois
aprendi a como fazer uma pesquisa de forma correta” (Suj.11).

Enfatizou-se, nesse sentido, a importancia de atividades praticas e experimentais, mesmo com
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as criangas pequenas, para que os alunos possam compreender como funciona o processo da pesqui-
sa cientifica. Neste sentido, reforcou-se a ideia de que a pesquisa ndo precisa estar isolada apenas a
um contetido especifico, que é possivel utiliza-la como um principio educativo metodolégico como
aponta Demo (2011).

Uma das docentes declara que: “As vezes por se tratar de uma pesquisa cientifica acabamos
achando que ndo se enquadre nas outras dreas. Assim compreendi que posso utilizar ela em minha
drea também” (Suj.13). Neste sentido, amplia-se o conceito de pesquisa, bem como a potencialidade
de seu uso em qualquer componente curricular do curriculo da escola.

A importdncia da atividade de pesquisa em sala de aula

Com relacdo a importancia da pesquisa em sala de aula, de modo geral, os docentes relata-
ram que ela facilita a aprendizagem, traz protagonismo aos alunos e possibilita ao professor inovar
nas suas aulas, tornando-se um conhecimento “indispensdvel para a formagdo de nossos alunos”
(Suj.07), uma vez que “esse contato dos alunos com o aprendizado pratico ndo s6 pode como ele
facilita essa percep¢do de mundo de cada um de nds e ndo sé dos alunos” (Suj.09). Reforcamos as
ideias de Demo (2011) a respeito do papel central da acdo de pesquisar na sala de aula.

Quanto aos impactos que podem ocorrer na sala de aula, o Educar pela pesquisa foi visto como
uma possibilidade de mudanga na dinamica das aulas. Conforme aponta uma das professoras parti-
cipantes: “Essa possibilidade maledvel de trazer a ciéncia e fazer com que eles entendam cada vez
mais sobre tudo que os cercam!” (Suj. 09).

A pesquisa, segundo os(as) professores(as) participantes do curso, também permite que a curio-
sidade dos alunos seja foco de atengdo dos professores. Possibilita, ainda, o trabalho interdisciplinar,
uma vez que um componente curricular pode abranger conteudos de diferentes areas. Como descre-
veu uma das participantes: “Uma atividade que pensei em desenvolver é a relagcdo de massa/volume
com altura do som (graves e agudos/ notas musicais)” (Suj.05).

Além disso, alguns docentes afirmaram que a pesquisa pode ser utilizada de forma ampla nao
apenas para apresentar um conteido aos alunos, mas como um modo de ensinar em diferentes mo-
mentos do curriculo, conforme aponta uma das participantes: “Sempre é possivel e necessdrio apren-
der mais sobre a pesquisa cientifica. Com esta formagdo, pude entender melhor como trabalhar com
a pesquisa em diferentes niveis e com diferentes abordagens em uma escola” (Suj. 07).

Neste sentido os(as) proprios(as) professores(as) participantes compreendem que o espaco de
formacdo continuada é importante. Trata-se de um espaco de construcao da identidade docente. Con-
forme aponta Libaneo (2004, p.35): “[...] é imprescindivel ter-se clareza hoje de que os professores
aprendem muito compartilhando sua profissio, seus problemas, no contexto de trabalho. E no exerci-
cio do trabalho que, de fato, o professor produz sua profissionalidade”.

Ou seja, é compartilhando sua pratica que docentes tem a possibilidade de refletir sobre sua pra-
tica. Assim como apontam Galiazzi e Moraes (2002), pensar espacos de formacdo continuada devem
priorizar momentos de troca de saberes entre os(as) docentes, bem como de sistematizacao dessas
reflexdes e consequentemente mudancas na pratica em sala de aula.
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Palavras finais

Ao considerar os objetivos deste estudo, é importante reconhecer que o Educar pela pesquisa
tem o potencial de principio tedérico-metodolégico que, para além de estratégias, assume o compro-
misso de formar uma postura docente, pelo saber, pelo compreender e pelo pesquisar para ensinar e
aprender. Sdo aspectos que foram evidenciados no curso de formagdo continuada proposto a partir
desses fundamentos.

Observamos, dentre os participantes, o inicio de um movimento transformador em direcao a
pesquisa como principio educativo. Conforme proposto por Demo (2011), ao mesmo tempo em que
os professores reconheceram a importancia da aprendizagem de novos conhecimentos cientificos,
também consideraram a necessidade de interacdo e integracao entre conhecimentos cientificos e con-
textos, ambientes e espacos, para a compreensao da realidade. Assim, aprender ciéncia a partir da
realidade e da pesquisa constitui uma estratégia e uma postura docente que se propdem ao dialogo
entre conhecimentos cientificos e conhecimentos do cotidiano.

A partir desta perspectiva, nossos alunos e a compreensao da realidade, de forma contextuali-
zada, podem se tornar o foco e os objetivos das atividades da Educacao em Ciéncias propostas pelos
docentes. No entanto, este estudo demonstrou claramente a necessidade e as potencialidades da for-
magcao continuada de professores para tal. A formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, cons-
titui-se em espacos-tempo formativos para a troca de saberes entre professores, permitindo reflexdes
e possibilitando a pesquisa como principio educativo.

Além disso, esta atividade de extensdo nos permitiu desenvolver uma trajetéria formativa rica
em dialogos, discussdes e reflexdes que nos fazem compreender a formagdo, conforme Venturi (2018,
p. 276), como uma estratégia antidogmatica e ética de construcdo de conhecimentos profissionais
docentes, que pode contribuir para a formacado de cidadados nas escolas, para a garantia da democracia
e da justica social.
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