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Resumo

A Escola Preparatoria da Universidade Federal do ABC é um programa permanente de extensao
que pode ser caracterizado como um Cursinho Universitario Popular (CUP) que oferece um curso
gratuito para estudantes de escolas puiblicas. O preparo dos instrutores, que ministram as aulas, € rea-
lizado através de um Programa de Desenvolvimento para o Ensino (PDE). O presente estudo descreve
as atividades e fundamentos teéricos dos encontros formativos do PDE a partir de um relato de ex-
periéncia. A principal potencialidade do PDE é oferecer subsidios elementares de um conhecimento
pedagdgico geral para instrumentalizar uma pratica critica e reflexiva de instrutores nao vinculados
aos cursos de licenciatura. O principal desafio é a diversidade de objetivos, experiéncias e repertorio
do publico de instrutores. Em suma, iniciativas semelhantes sdo necessarias para qualificar a pratica
docente em um CUP que representa uma oportunidade singular para promocao da equidade de acesso
e permanéncia no ensino universitario.
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Abstract

The Preparatory School of the Federal University of ABC is a permanent extension program
that can be characterized as a Popular Pre-College Course (PPC) that offers a free course for public
school students. The preparation of the instructors, who teach the classes, is carried out through a
Teaching Development Program (TDP). The present study describes the activities and theoretical
foundations of the TDP training meetings based on an experience report. The main potential of the
TDP is to offer elementary support for general pedagogical knowledge to equip critical and reflec-
tive practice for instructors not linked to undergraduate courses. The main challenge is the diversity
of objectives, experiences and repertoire of the instructor audience. In short, similar initiatives are
necessary to qualify teaching practice in a PPC that represents a unique opportunity to promote equal
access and retention in university education.

Keywords: University Extension; Popular Pre-College Course; Teacher Training

Introducao

A Escola Preparatoria da Universidade Federal do ABC (EPUFABC) é um programa perma-
nente de extensdo, criado em 2010, com intuito de oferecer um curso pré-universitario gratuito com
foco no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) que é utilizado, via Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu), como principal meio de ingresso em Instituicoes de Ensino Superior (IES) no Brasil (Simao;
Pardinho, 2018; Simao, 2020).

Como parte do compromisso com sua responsabilidade social e missao de oferecer um espaco
para o desenvolvimento complementar de uma formagdo geral basica para seus estudantes, sdo ofe-
recidas, anualmente, 624 vagas, sendo que o publico-alvo da EPUFABC consiste em estudantes do
3° ano do ensino médio ou recém egressos de escolas publicas, contando com agdes afirmativas para
estudantes que sdo Pessoas com Deficiéncia (PcD), Pretos, Pardos e Indigenas (PPI), transexuais e
travestis, imigrantes e servidores terceirizados da Universidade.

Para consecucao de suas atividades, sdao selecionados, anualmente, cerca de 70 a 80 instrutores
por ano para ministrar aulas de abril a outubro, os quais sdao, predominantemente, estudantes de gra-
duacgdo, tanto de bacharelados quanto de licenciaturas, vinculados a Universidade, bem como estu-
dantes de pos-graduacao da UFABC, os quais atuam lecionando conteidos de ensino médio.

Atualmente, a EPUFABC apresenta uma organizacao estruturada para o planejamento, exe-
cucao e acompanhamento de suas atividades, englobando dois docentes universitarios que atuam
na coordenacdo geral e oito discentes bolsistas de extensdo, os quais sao divididos em coordenacao
administrativa, de avalia¢Ges, pedagdgica e de areas do conhecimento (ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e sociais aplicadas, linguagens, matematica e reda¢dao). Em particular, a coordenacao peda-
gogica é responsavel pelos instrutores, bolsistas ou voluntarios que ministram aulas, acerca de sua
capacitacao didatico-pedagégica e avaliacdo sistematica, garantindo uma discussao reflexiva sobre a
docéncia no ambito da EPUFABC.

2 \/ Revista Conexdo UEPG, Ponta Grossa, Parana - Brasil. v. 21, e2525219 p. 01-18, 2025.
A\ Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/conexao/article/view/25219



Dentre as varias problematicas e desafios no estabelecimento de um Cursinho Universitario
Popular (CUP), além das questdes de fomento e sustentabilidade, uma que se destaca é o desenvolvi-
mento de competéncias no campo didatico-pedagdgico para os instrutores que, por ndo atuarem numa
instancia de educacdo formal, ndo sdao submetidos ao pré-requisito de formacao em licenciatura.

Nesse sentido, desenvolveu-se o Programa de Desenvolvimento para o Ensino (PDE) o qual
consiste em encontros formativos visando promover, ndo s6 praticas educacionais baseadas em evi-
déncias (Charlot, 2006), como também reflexdes acerca da construcao das identidades e papéis do-
centes. Pois, especialmente, os bacharelandos, ao atuarem no ensino e vivenciarem uma experiéncia
docente, podem ter um despertar vocacional, além de contribuir para uma maior valorizacao de seu
imaginario sobre a profissdao docente ao enfrentarem os desafios da complexidade da acdo de ensinar
(Souza; Oliveira, 2023).

Ainda, vale ressaltar que uma premissa ético-politica relevante é a ndo intencdo de equiparar-se
a trajetoria formativa propria das licenciaturas ou cursos de complementacao pedagdgica estruturados
e reconhecidos que sdo, de fato, as tinicas formas de formacao oficial de professores para a educacao
béasica. Tal posicionamento é explicitado aos instrutores para um alinhamento de expectativas e fi-
nalidades acerca do PDE que objetiva unica e exclusivamente oferecer subsidios teoricos e praticos
associados a um processo reflexivo para sua atuacao no ambito de um CUP.

O PDE é constituido por sete encontros que ocorrem através de diversas estratégias didaticas
como aulas expositivas e dialogadas, debates, oficinas e simulagcdes. A primeira parte do PDE, pre-
paratoria para o inicio das aulas, é realizada através de trés encontros no més de marco e os quatro
restantes sao realizados entre os meses de abril e junho para instrumentalizagdo e aprofundamento de
outros topicos sobre ensino e aprendizagem.

Em paralelo, em 2018, a Resolucdo n° 7 da Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional
de Educacdo (Brasil, 2018) definiu principios, fundamentos e procedimentos acerca das atividades de
extensdo para o sistema federal de ensino. E uma das principais diretrizes é a insercao curricular da
extensdao em todos os cursos de graduacao para efetivar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao (Brasil, 1988), além disso, promove maior interacdo entre IES e a sociedade.

Ademais, na IES em questdo o processo de flexibilizacdo curricular permite que bacharelan-
dos realizem estudos curriculares junto as licenciaturas, caso isso seja do interesse do estudante, visto
que consideravel parte da carga horéria exigida para integralizacdo dos cursos € da categoria livre, ou
seja, podem escolher uma disciplina de qualquer curso da IES (Xavier; Steil, 2018).

Portanto, o objetivo principal do presente estudo é descrever as atividades e fundamentos teori-
cos dos encontros formativos que constituem o PDE.

Metodologia

Trata-se de um relato de experiéncia elaborado a partir de pesquisa de natureza interventiva,
especificamente, da tipologia intitulada de pesquisa de aplicacdo com intuito de associar a descri¢ao
a andlise (Teixeira; Megid Neto, 2017) do PDE oferecido, no ano de 2024, para 72 instrutores, sendo
29 novos (primeiro ano atuando) e 43 veteranos (atuando ha um ano ou mais).

Tal relato documenta, sistematicamente e sequencialmente, as atividades e fundamentos teori-
cos dos encontros do PDE. As formag0es sobre as tematicas de concep¢oes de bom professor, educa-
¢do inclusiva e saide mental e, planejamento em ensino, foram realizadas durante o més de margo,

Revista Conexdo UEPG, Ponta Grossa, Parana - Brasil. v. 21, 2525219 p. 01-18, 2025. \/ 3
Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/conexao/article/view/25219 /'\



ocorreram antes do inicio das aulas do ano letivo, ou seja, a partir do primeiro contato dos instrutores
com os alunos, com intuito de sensibiliza-los a respeito de elementos basicos sobre o desafio de le-
cionar.

Posteriormente, as formacdes de abril a maio incluiram formacdes sobre avaliagoes e elabora-
cdo de questdes, para realizacao dos conselhos de classe, sobre teorias de aprendizagem e estratégias
de ensino e de simulagdo de aulas como forma de oferecer subsidios aos instrutores para fundamenta-
¢do das suas aulas e, também, evidéncias e saberes estruturados provenientes da praxis.

Vale apontar que os instrutores os quais apresentaram evidéncias de experiéncia formal em es-
tudos da licenciatura por meio de disciplinas como didatica, praticas de ensino ou estagios docentes
foram dispensados da formacdo sobre planejamento em ensino. E quanto aos instrutores veteranos,
apenas a formacao sobre educacao inclusiva e satide mental e a participacdo nos conselhos de classe
foram atividades obrigatérias, sendo as demais facultativas visto que ja ocorreram de maneira seme-
lhante em anos anteriores.

Associada a descri¢do do relato foi realizada uma reflexao critica das vivéncias, para promover
a troca colaborativa entre pares e um ponto de partida para constru¢do de conhecimentos (Mussi;
Flores; Almeida, 2021). Ainda, conforme Chizzotti (2006), a pesquisa sobre a acdao, como forma
complementar de estudo a pesquisa de aplicacdo, enfoca meios para compreensao dos fenémenos e
seus efeitos.

Como limitagdo propria do método, apesar de uma analise ampla e pormenorizada das experi-
éncias e seus contextos, ha restricdes para generalizacao e reproducao dos eventos pela complexidade
dos objetos de estudo (Dal-Farra, 2014; Oliveira; Santos; Floréncio, 2019).

Por fim, considerando que o estudo foi baseado, exclusivamente, em fontes de informacao se-
cundarias e publicas, bem como na experiéncia elaborada e vivenciada por seus autores, ndo houve
necessidade de submissdo para o Comité de Etica em Pesquisa.

Concepcoes de bom professor

O primeiro encontro contou com a presenca de 35 instrutores, sendo 21 instrutores novos e 14
veteranos, em marco de 2024, periodo de inicio das atividades e bolsas, assim, a atividade tinha por
objetivos educacionais: (1) compreender as caracteristicas e finalidades do PDE, (2) identificar as
disciplinas e oportunidades de formacao docente presentes na UFABC, (3) compreender a trajetoria
formativa planejada para o ano de 2024, (4) analisar as principais partes do Projeto Pedagégico da
EPUFABC, (5) determinar as concepgoes prévias de caracteristicas do bom professor e (6) investigar
o0s papéis da docéncia.

Na fase inicial, para integracdo da equipe, houve a realizacdao de um café da manha coletivo.
Seguindo-se para a etapa de introducdo em que foram apresentados os membros da coordenacao e
orientacOes gerais sobre a EPUFABC.

Apobs intervalo, iniciou a etapa de contextualizacdo, que incluiu a apresentacdo da coordenacao
pedagdgica e a definicdo do PDE, além de indicacgdes de disciplinas didatico-pedagdgicas dos cursos
de licenciatura oferecidos pela UFABC. Por conseguinte, na etapa de alinhamento de objetivos, foi
apresentado o cronograma de atividades, detalhando e justificando a obrigatoriedade ou ndo de par-
ticipacdo nas formacdes pedagdgicas, de acordo com a experiéncia prévia de cada instrutor, a qual
seria avaliada posteriormente.
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Durante a fase de aprofundamento sobre a EPUFABC, foi apresentado o conceito de Projeto
Pedagogico de Curso, o diagnostico situacional da percepcdo de estudantes e instrutores sobre a
EPUFABC realizado no final de 2023 (EPUFABC, 2023), e dados sobre qualidades, desafios e grau
de satisfacdo dos estudantes em relacdo ao projeto, além da missdo, visao e valores da EPUFABC.

Na etapa seguinte, os instrutores foram provocados com a seguinte proposi¢ao: “Pense nos
seu(s) modelo(s) de professor(es). Quais suas caracteristicas? O que faz um bom professor?” A ativi-
dade incluiu a constru¢ao de uma nuvem de palavras de forma andnima, por meio da plataforma Men-
timeter com projecdo simultanea, sendo que os principais termos elencados foram: didatica, empatia,
paciéncia, compreensao, criticidade e ouvir/escutar o aluno.

Para fins de sistematizacao e elucidacao de conceitos advindos da literatura, a atividade pros-
seguiu com a apresentacdo de algumas caracteristicas de bons professores adaptadas a realidade e
contexto da EPUFABC, elencando os seguintes descritores: humano, estudioso, mediador, planeja-
dor, avaliador, ético, pesquisador, comunicador e produtor (Crosby; Harden, 2000; Mesquita, 2018).

Além disso, foram destacadas as competéncias técnicas e cognitivas, bem como as sociais,
politicas e afetivas proprias da docéncia, a partir de sistematizacdo realizada por Puentes, Aquino e
Quillici Neto (2009) e Barbosa Neto e Costa (2016), enfatizando quais seriam mais trabalhadas for-
malmente ao longo das formacgoes.

Como competéncias técnicas e cognitivas foram descritas as relacionadas ao dominar o saber e
o saber-fazer acerca de:

» conteudos disciplinares e interdisciplinares (Shulman 1987; Garcia, 1992; Masetto, 1998; Pi-
menta, 1998; Gauthier, 1998; Pimenta; Anastasiou, 2002; Tardif, 2014);

* aspectos didatico-pedagdgicos gerais e especificos (Shulman 1987; Garcia, 1992; Masetto,
1998; Pimenta, 1998; Gauthier, 1998; Braslavsky, 1999; Tardif; Raymond, 2000; Perrenoud,
2000; Pimenta; Anastasiou, 2002; Cunha, 2004; Zabalza, 2006; Tardif, 2014);

* curriculo e planejamento para o ensino (Shulman 1987; Masetto, 1998; Perrenoud, 2000;
Cunha, 2004; Zabalza, 2006; Tardif, 2014);

* busca e producao de evidéncias em educacao (Shulman 1987; Gauthier, 1998; Perrenoud, 2000;
Zabalza, 2006);

* avaliacdo do aluno, do curriculo e da propria pratica (Freire, 1996; Gauthier, 1998; Cunha,
2004); e

* tecnologias e metodologias para o ensino (Masetto, 1998; Perrenoud, 2000; Zabalza, 2006).
Por sua vez, as competéncias sociais, politicas e afetivas consistiam em saber agir e ser:

* em contextos e ambientes educacionais diversos (Garcia, 1992; Freire, 1996; Perrenoud, 2000;
Cunha, 2004);

* na praxis educacional critica, reflexiva e ética (Shulman 1987; Freire, 1996; Masetto, 1998;
Perrenoud, 2000; Cunha, 2004);

« exemplo pessoal e profissional (Freire, 1996; Masetto, 1998);

* com cidadania e compromisso para com a sociedade (Shulman 1987; Freire, 1996; Braslavsky,
1999; Cunha, 2004);

« articulando a experiéncia na vida pessoal, na formacdo profissional e na pratica profissional (Shul-

Revista Conexdo UEPG, Ponta Grossa, Parana - Brasil. v. 21, 2525219 p. 01-18, 2025. \/ 5
Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/conexao/article/view/25219 /'\



man 1987; Freire, 1996; Masetto, 1998; Tardif; Raymond, 2000; Pimenta; Anastasiou, 2002); e
* no trabalho em equipe e interprofissional (Braslavsky, 1999; Perrenoud, 2000; Zabalza, 2006).

Por fim, na etapa de avaliacdo diagndstica voltada para os novos instrutores, foi disponibilizado
um formulario individual com as seguintes questoes: idade, unidade curricular de atuacao, motivacgao
para entrar na EPUFABC como instrutor, vinculo do curso de graduagdo e/ou pds-graduagao, experi-
éncias prévia com ensino e expectativas com as formacoes do PDE.

Dentre as principais motivacdes para participarem da EPUFABC como instrutores, é possivel
listar, a partir dos relatos publicos de instrutores: o desejo por ter experiéncia ou aprimorar a pratica
docente, a identificacdo com a proposta e valores da EPUFABC, gostar de ensinar, a experiéncia sa-
tisfatdria prévia com ensino, ajudar e apoiar sonhos e ser ex-estudante da EPUFABC (Steil; Hamada,
2024a; Steil; Hamada, 2024b).

Acerca dos conhecimentos e experiéncias com ensino, os instrutores apresentam um perfil di-
verso com participagOes prévias em monitorias ou atividades de apoio a outros estudantes, vivéncias
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e/ou Residéncia Pedagogica
(RP), além de repertorio seja por vinculo com a licenciatura, aulas particulares e/ou atuacdo em ou-
tros CUPs ou iniciativas de educagao popular. De qualquer forma, uma quantidade significativa de
instrutores possuem pouca ou nenhuma experiéncia prévia com ensino (Steil; Hamada, 2024a; Steil;
Hamada, 2024b).

Finalmente, as principais expectativas do PDE para novos instrutores englobam a intencao de
aprimorar habilidades didaticas, promover o ganho de experiéncia docente, estimular o aprendizado
entre pares, além do desenvolvimento de habilidades interpessoais, habilidades de comunicacao e a
autoeficacia.

Em sintese, essa primeira estratégia foi fundamental para criacdo de vinculos e estabelecimento
de um contrato pedagogico sobre o que se esperava dos instrutores, bem como para a validagdo da re-
levancia da participacdo dos que nao tinham experiéncia e/ou formacao sobre ensino a fim de aprimo-
rarem suas praticas no contexto do projeto. Porém, nota-se que a auséncia de uma parcela importante
do grupo de instrutores, mesmo em seu primeiro ano de atuacao, foi marcante e constituiu um desafio
para difusdo de uma praxis adequada e fundamentada em evidéncias de boas praticas.

Educacao inclusiva e satide mental

O segundo encontro com os instrutores ocorreu em meados de marco de 2024, quando foram
participar de uma roda de conversa com uma servidora vinculada a Pro-reitoria de Assuntos Comuni-
tarios e Politicas Afirmativas (Proap) da Universidade. Nesta formacao, participaram 41 instrutores,
sendo 25 novos e 16 veteranos.

A atividade tinha por objetivos educacionais: (1) promover um ambiente de integracdo e aco-
lhimento entre os participantes, (2) sensibilizar os participantes sobre a interacao humanizada e nao
preconceituosa em relacdo a PcD, (3) orientar pedagogicamente as demandas e preocupagdes dos
instrutores sobre a interacao com PcD, (4) explorar as concepgdes, perspectivas e angustias dos ins-
trutores relacionadas ao trabalho educativo e as demandas de satide mental, (5) esclarecer os procedi-
mentos adequados para orientacdo e encaminhamento de estudantes com demandas de inclusdo e de
saude mental, e (6) refletir sobre inclusdo e capacitismo na sociedade.

A primeira parte da atividade foi dedicada a integracdo, em que os participantes se reuniram,
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novamente, em um café da manha coletivo. Este momento teve o objetivo de criar um ambiente
acolhedor e promover a interagao entre os presentes. Durante o café, os participantes tiveram a opor-
tunidade de se conhecer melhor, trocar experiéncias e estabelecer um clima de descontracao e cola-
boracgdo, preparando-se para as atividades subsequentes.

Apos a integracao, seguiu-se uma breve introducdo para apresentacdo da palestrante convidada,
destacando sua trajetéria na educacgao especial e inclusiva. Em seguida, ocorreu a etapa de sensibili-
zacao, em que a palestrante compartilhou relatos de sua experiéncia no trabalho educativo com PcD,
enfatizando formas de interacdo humanizada e ndo preconceituosa.

Para tanto, a palestrante utilizou provocacdes reflexivas, como “devemos olhar pela eficiéncia
e potencialidade e ndo pela deficiéncia” e “ndo devemos tratar como menos capazes e sim entender
do que sdo capazes” para estimular a reflexdo dos instrutores acerca das perspectivas de compreensao
das deficiéncias, pois é fundamental estimular a participacdo e integracao efetiva de PcD e ndo assen-
tir com um processo de segregacdo (Stainback; Stainback, 1999).

A partir dai, foram levantadas questdes, medos, perspectivas e angtistias dos instrutores acerca da
interacdo com estudantes com deficiéncias, promovendo um espaco de didlogo e troca de experiéncias.

Adiante, as preocupacoes trazidas pelos instrutores podem ser sintetizadas como “fazer algo de
errado [agir ou dizer algo de natureza capacitista]”, “deixar a pessoa nervosa [exceder limitacdes da
pessoa]” e “ndo conseguir ensinar a pessoa”. Entdo, utilizando-se de exemplos praticos e analogias,
foram construidas narrativas para auxiliar os instrutores a examinarem como lidar com possiveis si-
tuacdes de maneira eficaz e sensivel.

A segunda parte da atividade enfocou as questdes de satide mental dos estudantes, com dina-
mica semelhante a primeira parte, e, agora, com orientagdes sobre como reconhecer e responder ade-
quadamente a essas demandas especificas, promover um ambiente educacional acolhedor e de apoio.

Ainda, a palestrante esclareceu os procedimentos adequados para a orientacao e encaminhamen-
to de estudantes com demandas de inclusdo e de satide mental para a Proap. Ela elucidou os caminhos
administrativos e protocolos que devem ser seguidos, fornecendo diretrizes praticas e respondendo a
davidas dos participantes. Esta etapa foi essencial para garantir que os instrutores estejam informados
sobre os recursos e procedimentos disponiveis na Universidade para apoiar seus estudantes.

A atividade é concluida com uma reflexdo final provocada através da transmissao de videos da
série “Dé uma ajudinha a si mesmo, reveja seus conceitos” do Instituto Mara Gabrilli, disponiveis na
plataforma YouTube. Esses videos buscaram sensibilizar os participantes sobre a inclusdo e capacitismo
na sociedade, ilustrando por meio de satiras posturas inadequadas que devem ser evitadas e combatidas.

Por fim, foi notavel o anseio dos instrutores pela tematica, tanto pela participagcdo ativa que
tornou a atividade dinamica e de intensas trocas quanto por ter sido a formagdao com maior presenca
de todo o ano. Inclusive, essa roda de conversa ocorreu por demanda de instrutores do ano anterior
que demonstraram necessidades provenientes da pratica de compreender caminhos para lidar com
questOes de saude mental em suas turmas e, também, acompanhou a inovacao de 2023 em que foram
alocadas reservas de vagas para PcD.

Planejamento no ensino

O terceiro encontro com os instrutores ocorreu no fim de margo de 2024, quando os instrutores
estavam as vésperas de iniciarem as aulas na semana seguinte, entdo a atividade realizada teve por
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objetivos educacionais: (1) compreender as inten¢ées das formacdes pedagogicas, considerando a
avaliacdo diagnostica dos novos instrutores, (2) criar um plano de aula adaptado a realidade e objeti-
vos da EPUFABC, (3) utilizar tecnologias e referenciais didaticos para criacao de slides, e (4) avaliar
parametros de qualidade na elaboracdo de lousas. Neste momento, participaram 21 instrutores, sendo
19 novos e dois veteranos.

Metalinguisticamente, iniciou-se a formacdo com a devolutiva sobre a avaliacdo diagnostica
dos instrutores com intenc¢do de ressaltar a primeira e, talvez, mais fundamental das mensagens que
consiste em: seu publico é o primeiro fator a se considerar para planejar uma atividade educacional.
Sendo assim, discorreu-se sobre o perfil de areas de formacdo dos instrutores, as motivacdes para
entrarem na EPUFABC, seus conhecimentos prévios e as expectativas que tinham acerca do PDE.

Adiante, a temdtica em pauta foi especificamente a construcdo de planos de aula. Com a pri-
meira provocacdo sendo “Qual a primeira pergunta que devemos fazer para planejar uma atividade
de ensino?”, da qual diversos termos foram elencados, especialmente, “o tema da aula”, “tempo de
duracdo da aula” e “recursos disponiveis”. Entdo, apos validacao dos apontamentos, explicitou-se a
reflexdo sobre a relevancia de ter como foco o perfil de estudantes com os quais se ira trabalhar e,
assim, relembrou-se que o publico em questdo é composto, em linhas gerais, por estudantes do 3° ano

do ensino médio ou formados recentemente em escolas publicas da regido.

A partir dai, tragcou-se um aspecto paralelamente relevante que sdo os objetivos do respectivo
publico-alvo que, no caso, pela propria natureza de divulgacdo do programa de extensdo consiste,
no geral, em preparar-se para o ingresso e permanéncia no ensino superior, além de conviver em um
ambiente acolhedor e inclusivo. Para fins de contextualizacdo, vale apontar que as aulas regulares
ocorrem na modalidade presencial, de segunda a sexta-feira, nos campi da UFABC (Santo André/SP
e Sdo Bernardo do Campo/SP).

Essas duas primeiras reflexdes seguiram-se com as seguintes provocagoes e orientagoes: (1)
“Quais os objetivos de aprendizagem para a aula e como construi-los?”, em que é apresentada a Ta-
xonomia de Bloom revisada (Anderson; Krathwohl, 2001), bem como verbos associados a cada nivel;
e (2) “Como sera a abordagem durante a aula?”, sendo discutidas algumas abordagens adequadas e
viaveis ao contexto, por exemplo, aula expositiva dialogada, realizacoes de exercicios, construcao de
mapas mentais e conceituais, leitura dirigida de textos, proposicdo de debates, realizacdo de experi-
mentos e uso de plataformas digitais para interacdo em grandes grupos.

J4, sobre recursos digitais que podem ser utilizados, foram analisados os potenciais das seguin-
tes ferramentas: Google Drive, Google Slides, Google Forms, YouTube, SlidesGo, Slides Carnival,
Canva, Kahoot, Mentimeter e PenDrive. Em continuidade, é realizado um detalhamento sobre o ma-
nejo do tempo durante as atividades didaticas, indicando a importancia de se prever o quanto espera-
se que cada parte da aula levara para ser conduzida, considerando ainda fatores imprevistos e tempo
para duvidas evitando atrasos.

Para a sistematizacdao do planejamento foi utilizada uma versao simplificada de plano de aula
pautada em objetivos de aprendizagem, conteudos de aprendizagem, métodos e estratégias, recursos
didaticos e referéncias. Um modelo foi disponibilizado aos instrutores novos para construcao da sua
primeira aula, com garantia de devolutiva individual para assegurar o aprimoramento do processo.

Acerca dos meios mais comuns de direcionar as atividades didaticas, foram realizadas orien-
tacOes ilustradas para elaboracdo de slides e lousas, uma demanda frequente de instrutores do pro-
grama. Também, discutiu-se sobre estratégias de manejo de conflitos e indisciplina que, apesar de
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serem incomuns no contexto especifico, constituem uma preocupacao recorrente de instrutores sem
experiéncia prévia.

Dentre as varias propostas de conducao, salientou-se o estimulo ao dialogo e parceria prévios
através do estabelecimento de normas de convivéncia basica ao inicio do curso, a intervencao atra-
vés de escuta ativa e o reforco a mensagem de que devem procurar coordenadores e instrutores mais
experientes para discutir eventuais acontecimentos, assim, estimulando a constru¢ao de uma comu-
nidade de aprendizagem.

Em suma, o enfoque da manha foi na instrumentalizacdo para construcao e elaborac¢do de aulas
e, consequentemente, a presenca maior foi de instrutores novos, apesar do interesse de instrutores
veteranos por revisitar a tematica. E, apesar da constatagdo proveniente da praxis de que os planos
de aula ndo sdo de fato construidos documentalmente no cotidiano, abordou-se que, inicialmente,
servem, no entanto, de apoio para refletir sobre o planejamento da aula de um modo estruturado, evi-
tando incoeréncias entre a pratica e os objetivos de aprendizagem estabelecidos.

Processos avaliativos

Em abril de 2024, realizou-se uma oficina de processos avaliativos de modo remoto e sincrono
com os seguintes objetivos de aprendizagem: reconhecer a importancia da avaliagdo para o ensino,
diferenciar as modalidades de avaliacdao e mobilizar diferentes recursos para realizar avaliacdes.

Assim, foi realizada uma “tempestade de ideias” em relacdo a pergunta disparadora “Quais os
objetivos de uma avaliagdo?” para checagem das concepcdes prévias e os participantes apresentaram,
em conjunto, repertorio sobre modalidades de avaliacao classicas que foram detalhadas a seguir atra-
vés de uma exposicdo dialogada.

A primeira forma de avaliacdo discutida foi a diagndstica em que se estabeleceu sua relagao forte
com o inicio do processo de ensino-aprendizagem para conhecer o ponto de partida dos estudantes, se-
jam os conhecimentos prévios ou circunstancias especificas do cotidiano (Oliveira; Mota; Sousa, 2022).

E ilustrou-se, tal conceito, considerando a avaliacdo diagnostica realizada com os estudantes
da EPUFABC que consiste em questionario sociodemografico e de autopercep¢ao de suas maiores
habilidades e limitagdes em relacdo as disciplinas escolares, bem como um levantamento dos objeti-
vos pessoais para escolha dos cursos almejados nos vestibulares. Também, é realizada uma sintese do
resultado da prova de selecdo para indicar as principais lacunas de aprendizagem no repertorio dos
alunos, sendo todos esses dados compartilhados com os instrutores.

Posteriormente, focou-se na avaliacdo formativa que ocorreu durante o processo para incenti-
var o aprendizado, por exemplo, através da realizacdao de exercicios em sala de aula, jogos, estudos
de caso, dentre outras estratégias utilizadas pelos instrutores (Oliveira; Mota; Sousa, 2022). Além
disso, sdo organizadas listas de exercicio unificadas entre todas as unidades curriculares para maior
equilibrio em relacdo a quantidade de questdes, com a possibilidade de verificacao de dividas nos
plantdes oferecidos regularmente pelos instrutores e, também, é orientado que sejam selecionados,
predominantemente, exercicios de vestibulares com foco no Enem.

Finalmente, a ultima modalidade foi a avaliacdo somativa que ocorre ao final dos processos de
ensino-aprendizagem, como sequéncias didaticas ou, de maneira periodica, com intencdo de aferir o
aprendizado (Oliveira; Mota; Sousa, 2022). Especificamente nessa dimensdo, com intuito de oferecer
uma experiéncia inédita aos estudantes, sdo realizados trés simulados autorais por ano e, para isso,
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parte da oficina consiste na construcao de questdes, para que os instrutores novos apropriem-se das
normativas do Enem.

Como beneficio para os instrutores, a elaboracdao de questdes autorais permite uma reflexao
sobre o préprio trabalho docente na medida em que avaliam as tematicas e objetivos de aprendizagem
mais relevantes de serem avaliados e, assim, também tém a oportunidade de desenvolver uma avalia-
¢do mais auténtica que nao apenas reproduza 0s exames externos.

Em continuidade, para sistematizar os estados em que os estudantes podem ser enquadrados
durante os multiplos processos avaliativos, tragou-se o seguinte continuum de estagios em ordem nao
hierarquica, com os respectivos detalhamentos (Hays et al., 2002):

» Competente consciente: trata-se do estudante que atingiu os objetivos de aprendizagem com
consciéncia e seguranga sobre seu estado, sendo o estado ideal.

* Competente inconsciente: trata-se do estudante que atingiu os objetivos de aprendizagem, mas
ndo possui consciéncia e/ou seguranca sobre seu estado e, portanto, necessita de apoio para
reconhecer o préprio dominio.

* Incompetente consciente: trata-se do estudante que ndo atingiu os objetivos de aprendizagem
e possui consciéncia sobre seu estado, necessitando de motivacao e orientacao para prosseguir
nos estudos.

* Incompetente insconsciente: trata-se do estudante que ndo atingiu os objetivos de aprendizagem
e Ndo possui consciéncia sobre seu estado, exigindo-se muito suporte e feedback para orientar
os estudos sem provocar a desmotivagao.

Na segunda parte da atividade, o objetivo foi capacitar os instrutores para construirem questoes
no modelo Enem (Inep, 2010). Para isso, apresentou-se as partes basicas de uma questdo e suas res-
pectivas caracteristicas, incluindo:

* Texto(s)-base: contextualizacdao de uma situacao-problema ou tema, por meio de um ou mais
textos, imagens, tabelas, graficos, infograficos, sendo indicada a fonte (se aplicavel).

* Enunciado: uma instrucao clara e objetiva sobre a pergunta a ser respondida ou frase a ser com-
pletada que nao deve apresentar informacdes adicionais.

* Gabarito e distratores: o gabarito consiste na resposta correta ou esperada e os distratores sao
as alternativas incorretas a resolucao da questao.

* Resolugdo com justificativa: a resolucao é a explicacdo do raciocinio ou percurso que o estu-
dante deve seguir para escolher o gabarito, bem como deve constar a justificativa para a inade-
quacao de cada distrator.

Entdo, elencou-se o passo a passo para a construcao de uma questao no modelo Enem, contem-
plando os seguintes itens (Inep, 2010):

» Escolher uma area de conhecimento dentre os cadernos do Enem.
* Escolher uma competéncia especifica da area de conhecimento.

* Escolher uma habilidade especifica referente a competéncia selecionada presente na matriz de
referéncia do Enem (Inep, 2009).

* Identificar a(s) disciplina(s) envolvida(s) na elaboragao.
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* Identificar os conteidos de aprendizagem associados.

* Buscar um ou mais recursos para contextualizacdo da questdo (textos e imagens), preferencial-
mente associados a realidade do publico e temas atuais.

* Indicar a referéncia bibliografica, quando existente, no formato ABNT.
* Considerar o tempo médio de resolucdo de trés minutos por questao.

* Elaborar o enunciado.

* Elaborar o gabarito e distratores.

» Elaborar a resolucdo com justificativa.

Ainda, foram elencadas as seguintes orientacOes gerais de boas praticas para preservacao do
modelo Enem:

» o«

» Utilizar termos impessoais como “considere-se”, “argumenta-se”, dentre outros.

» < b2 AN {4 » <

» Nao utilizar termos como “falso”, “exceto”, “incorreto”, “ndo” e “errado”.

» <«

* Ndo utilizar termos absolutos como “sempre”, “nunca” e “somente”.

« Evitar utilizar sentencas como “E correto afirmar que” e “Com base em seus conhecimentos so-
bre...”, pois tendem a ser questoes que nao necessitam da contextualizacdao e/ou dados presentes
no(s) texto(s)-base.

« Evitar alternativas muito extensas.

* As alternativas devem ser independentes entre si, ndo negando outra.

* Evite repeticdo de palavras do enunciado nas alternativas.

* Organizar as alternativas em disposicao logica (alfabética, crescente/decrescente, trapézio, en-
tre outras).

* Nao usar nas alternativas as expressoes “todas” ou “nenhuma” das anteriores.

* Ndo fazer “pegadinhas” (construgdes l6gicas que induzam ao erro ou confusao) ou questdes de
extrema dificuldade.

» Evitar vocabulario com palavras desconhecidas ou excessivamente complexas.

» Utilizar imagens de boa qualidade e que possam ser interpretadas em escalas de cinza.

Os instrutores foram orientados para elaboracdo de questdes autorais, as quais, para garantir um
padrdo de qualidade, passaram por avaliacao da coordenagao pedagogica e coordenacdo especifica
da area de ensino, com intuito de promover uma padroniza¢do do modelo de questdo e verificacdo do
cumprimento das boas praticas supracitadas.

Em sintese, a experiéncia revelou-se enriquecedora e enfatizou a importancia das estratégias
formativas nas dindmicas e praticas pedagogicas colaborativas. Os resultados apontaram relatos de
satisfacdao com o desempenho dos alunos diante das questdes autorais. Salienta-se ainda, como re-
flexao do processo, que a aceitabilidade pela oficina remota foi consideravel pelos instrutores e,
também, que a grande quantidade de corre¢Oes necessarias, apos as primeiras questoes construidas,
denotaram a baixa eficacia da aula expositiva-dialogada, talvez, pela densidade do conteido e/ou
desinteresse por parte dos instrutores. Indubitavelmente, a esséncia do €éxito a longo prazo consiste
na devolutiva sistematica aos, favorecendo o compartilhamento e a consolidacdo de um padrao de
qualidade efetivo.
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Conselhos de classe

O conselho de classe da EPUFABC tem por objetivos promover a constru¢ao de uma comunidade
de aprendizagem entre os instrutores, discutir desafios durante a elaboracdo e execugao de suas ativida-
des didaticas e compartilhar aprendizados e boas praticas que auxiliem uns aos outros a aprimorarem
suas atividades didaticas. E reforcado, também, que ndo é um ambiente para juizos de valor e sim um
ambiente dialégico cuja finalidade é apoio mtituo e acolhimento diante os desafios e angustias.

Para consecucao das atividades, os instrutores sao convocados com antecedéncia para uma
reunido remota em que sao propostos trés blocos, de 30 minutos cada, com as seguintes perguntas
orientadoras, a saber:

* Planejamento e execugdo das atividades: como esta sendo para preparem suas aulas? Quais
dificuldades estdo tendo? Alguém tem alguma sugestao? Quais estratégias de ensino estdo uti-
lizando em aula? Alguém tentou aplicar alguma estratégia de ensino ndo convencional que
gostaria de compartilhar? O que foi bom? O que poderiam melhorar? Quais estratégias estao
utilizando para avaliar se os estudantes estdo acompanhando a aula? Como vocés lidam com
conversas paralelas e dispersdo da turma?

« Insegurancas, angustias e preocupacoes: qual foi a situacdo mais desafiadora que aconteceu
com vocés até agora? como agiram? O que fariam agora? Alguém faria diferente?

* Alinhamentos e dtividas, desafios ou preocupagoes ndo abordados: o que gostariam de discutir
que ainda ndo foi abordado? Como a EPUFABC pode melhorar?

Em linhas gerais, é uma atividade muito apreciada, que promove a troca de perspectivas e o for-
talecimento da comunidade académica, criando um espago seguro para reflexdo, aprendizado mttuo
e desenvolvimento continuo das praticas pedagégicas dos instrutores.

Assim, os conselhos de classe promovem a aprendizagem colaborativa, enquanto trabalho cole-
tivo e interativo para construcdo do conhecimento, que é reforcada no sentido do saber docente expe-
riencial, proporcionando, inclusive, maior autonomia, aprendizado com os pares e responsabilidade
sobre sua prépria aprendizagem (Klein; Vosgerau, 2018).

Por fim, os coordenadores responsaveis por conduzir cada reunido produzem uma ata que é dis-
cutida pela coordenacdo para encaminhamento de demandas e construcao de consensos de eventuais
acoes necessarias. Ainda, vale apontar que existem fragilidades na proposta, principalmente, no que-
sito de ensinamentos ou ideologias de veteranos os quais podem ser pedagogicamente questionaveis,
simplistas e/ou reducionistas do processo educativo e da complexidade inerente a interacao com estu-
dantes, no entanto, sdo desafios que devem ser manejados a partir da experiéncia dos coordenadores
na gestdo de pessoas.

Teorias de ensino-aprendizagem e simulacao de aulas

As perguntas orientadoras da atividade foram “o que é aprendizagem?”, “como a aprendizagem
funciona?”, “o que é ensinar?” e “como refletir sobre a forma de ensinar?”, sendo que o objetivo
principal era desenvolver formas sistematicas de refletir e tomar decisdes conscientes sobre as acoes
e estratégias escolhidas para facilitar o aprendizado.

Entdo, o processo de ensino foi conceituado a partir de Bordenave e Pereira (2015) que o ca-
racterizam como:
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Processo deliberado de facilitar que outra pessoa ou pessoas aprendam e crescam in-
telectualmente e moralmente, fornecendo-lhes situacées planejadas de tal modo que os
aprendizes vivam as experiéncias necessarias para que se produzam neles as modifica-
coes desejadas, de uma maneira mais ou menos estavel. (Bordenave; Pereira, 2015, p. 61,
grifo nosso).

Posteriormente, foram elencadas perspectivas sobre o conceito de aprendizagem, o qual cor-
responderia, de acordo com diferentes vertentes tedricas, desde o condicionamento comportamental
até construcao de novos significados (Moreira, 2023).

E, antes de aprofundar nas correntes tedricas, apresentou-se conceitos basicos como o de con-
teudos de aprendizagem, conforme Zabala (1998), que classificou os contetidos de aprendizagem em
factuais (fatos e dados), conceituais (conceitos e principios), procedimentais (técnicas e métodos) e
atitudinais (valores, atitudes e normas) e foi realizada uma ponderacdo acerca do predominio da na-
tureza factual e conceitual para o contexto da EPUFABC.

Em seguida, focalizou-se uma discussdo contemporanea sobre o binémio de ensino e aprendi-
zagem proposto como algo indissociavel dando lugar a um neologismo: “ensinagem”. Nesse sentido,
Anastasiou (1998) coloca que a aprendizagem ocorre de forma efetiva quando o ensino se baseia na
colaboracdo entre professor e aluno, condicdo essencial para a construcao do conhecimento.

Adiante, conforme sistematizacao de Moreira (2023), sdo apresentados os trés grandes enfo-
ques tedricos ao ensino, a saber: comportamentalismo, cognitivismo e humanismo. Para continuidade
do dialogo, foram apresentadas as ideias centrais de cada vertente, respectivamente, com foco na
concretizacdo da resposta condicionada, na compreensdao dos processos cognitivos para otimizar a
eficiéncia do aprendizado e, finalmente, para refletir sobre os objetivos do que se faz e para quem com
uma intengdo de natureza politica e emancipatéria (Andrade et al., 2019; Moreira, 2023).

Dentro do comportamentalismo (behaviorismo), é trabalhado o encadeamento de eventos, con-
forme Skinner, em estimulo, resposta e consequéncias (reforco), diferenciando o reforco positivo e o
reforco negativo (Moreira, 2023). E, para trabalhar a transicdo desta vertente primaria a sua historica
subsequente, sdo explorados os eventos de aprendizagem, segundo Gagné: motivacdo, apreensao,
aquisicao, retencao, rememoracao, generalizacao, desempenho e retroalimentacao (Moreira, 2023).

Entdo, ao adentrar no cognitivismo propriamente dito, apresenta-se Vygotsky como exemplo
deste vasto contingente de autores e elucida-se que o foco do estudo abrange os fatores entre os
estimulos e as respostas, chamados de processos mentais superiores como percep¢ao, atribuicao de
significados, resolucdo de problemas e tomada de decisdes (Vygotsky, 2007; Moreira, 2023). E, para
sensibilizar sobre os paradigmas do humanismo, foram discutidas ideias de ensino centrado no es-
tudante de Carl Rogers e a educacgao dialogica, critica e autonoma de Paulo Freire (Moreira, 2023).

Adiante, discutiu-se sobre os fatores que influenciam no processo de ensino sejam associados
aos estudantes (motivacoes, repertorio, relacdo com o docente e a atitude com a area de estudo), aos
assuntos e temas (0s contetidos e suas relagdes, ordem de estudo e tipos de aprendizagem necessa-
rios), aos professores (nivel de ensino, atitude com a area de estudo, relacdo com estudantes e as
formas de comunicagdo verbal e ndo verbal) e ao contexto ou ambiente (recursos, gestdo, politicas
publicas e avaliagOes externas) (Bordenave; Pereira, 2015).

Quanto a organizacdo do processo de ensino-aprendizagem, ilustrou-se o sistema de instrucao
personalizada, proposto por Keller, com varias etapas curtas em que o educando poderia avangar de
acordo com o préprio ritmo, enquanto testa o proprio aprendizado e dispde de tutores para avaliacao
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e acompanhamento do desempenho indicativo da aptiddo para continuar para a proxima unidade de
estudos (Moreira, 2023) e, assim, tracou-se a autocritica acerca do desafio que a EPUFABC enfrenta
para distanciar-se de uma educacao de massa que desconsidere as particularidades individuais (Go-
mes; Moraes, 2012).

Por sua vez, utilizou-se o curriculo em espiral, conforme Bruner, que significa, sumariamente,
a “construcao da aprendizagem a partir de varias oportunidades para estudar o mesmo topico em di-
ferentes niveis de profundidade e modos de representacdo” e a teoria da carga cognitiva de Sweller
(Moreira, 2023) para analisar a importancia de um desenvolvimento gradual e factivel dos contetidos
com aplicacdo em diferentes contextos.

Para ressaltar a dimensao interacional do processo educativo, utilizou-se a teoria da mediacao
de Vygotsky em que a interagdao socio-cultural permite aos aprendizes avancar em sua zona de de-
senvolvimento proximal a qual consiste num conjunto de aprendizados que uma pessoa é capaz de
desenvolver caso tenha apoio de uma pessoa mais experiente (Vygotsky, 2007; Moreira, 2023). A
partir dai, ponderou-se que um diferencial da experiéncia dos alunos na EPUFABC é o contato com
instrutores que viveram ha pouco tempo o momento pelo qual estdo passando. Tal conjuntura favore-
ce uma troca intensa ndo sé6 de aprendizados para o vestibular, mas também, de aspectos atitudinais
como mecanismos de enfrentamento de estresse (coping) através, especificamente, da estratégia de
aproximacdo comportamental (Silva; Zanini, 2011) ao buscar apoio junto a um instrutor com o qual
sinta seguranga.

Além disso, para discutir o funcionamento da aprendizagem, optou-se por relacionar os ele-
mentos do evento educativo para a aprendizagem significativa por Ausubel e Novak com o conceito
de congruéncia de significados de Gowin, conceitos esses facilitadores da compreensao da relevancia
de se compreender o publico-alvo e buscar estratégias didaticas contextualizadas a realidade dos estu-
dantes. Somando-se o conceito de responsabilidade mitua de Gowin aos processos de autorregulacao
de Dewey e ao conceito de autoeficacia de Bandura, demonstrou-se que eles convergem ao destacar
que a aprendizagem eficaz depende de um equilibrio entre apoio externo e autorresponsabilidade
(Moreira, 2023).

Em continuidade, desenvolveu-se uma sintese sobre as qualidades, especialmente, as afetivas
esperadas de um facilitador (autenticidade, confianca e empatia/alteridade), segundo Rogers, para fins
de argumentacdo da insuficiéncia de apenas competéncias técnico-cientificas para o bom desenvolvi-
mento da relacdo com os estudantes, no entanto, sem encorajar que os instrutores deixem de agir e ser
de acordo com a propria personalidade, ou seja, preservando sua autenticidade.

J4, como tltimo tedrico do humanismo, apresentou-se os momentos do processo pedagdgico de
Freire (investigacdo, tematizacdo e problematizacao) (Moreira, 2023) como alternativa pedagogica
para proposicao de atividades como debates ou estudos de caso.

Finalmente, retomou-se o debate dos fatores para a escolha da estratégia didatica a partir de
Bordenave e Pereira (2015), utilizando-se de uma analise coletiva das potencialidades e desafios ou
limitagdes das modalidades mais comuns ao contexto da EPUFABC, a saber: aulas expositivas dialo-
gadas, discussoes e debates, atividades investigativas e jogos.

No més seguinte, a continuacao da atividade ocorreu com uma simulagdo realizada por trés
instrutores voluntarios, os quais assumiram o compromisso de desenvolver uma aula, sendo cada uma
mais proxima a determinado conjunto de teorias de aprendizagem. Assim, foram realizadas trés aulas
de 15 a 20 minutos cada, sendo uma para cada vertente tedrica estudada. Devido a questoes logisticas,
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as simulacdes das vertentes comportamentalista e humanista foram executadas pelo coordenador pe-
dagogico e a de vertente cognitivista por uma instrutora de biologia. Ao término de cada aula foi feita
uma andlise coletiva das percepcoes, reflexdes e criticas pelos instrutores presentes, considerando o
puiblico-alvo da EPUFABC. Por exemplo, discutiu-se como as diferentes abordagens tedricas impac-
taram na interacdo com os alunos, a forma e a densidade da carga cognitiva do contetido trabalhado,
a receptividade dos participantes as estratégias adotadas e o grau de associacdao de cada vertente com
uma pratica de ensino contextualizado.

Ao final da oficina foi realizada uma comparacao das diferencas, potencialidades e limitacoes
de cada vertente tedrica, culminando com uma sintese de que a multiplicidade de métodos €é perti-
nente por possibilitar o desenvolvimento de diferentes objetivos educacionais em contextos diversos.

Consideracoes finais

As principais potencialidades referem-se a inovacao de capacitar universitarios para uma pra-
tica pedagogica critica, reflexiva, autonoma, flexivel, baseada em uma comunidade de aprendizagem
e, especialmente, adequada ao publico. Ademais, esse processo pode incentivar acoes semelhantes
em CUPs brasileiros.

Os principais desafios dizem respeito a escolha por métodos menos ativos de estratégias for-
mativas, a diversidade de instrutores e suas respectivas experiéncias prévias, ao tempo diminuto que
é dedicado as atividades de formacao docente, ao foco restrito nas dimensdes de mediador e facili-
tador, a complexidade de implementar instrumentos de avaliacdo de qualidade, mais diversificados
e adaptados ao ptiblico-alvo, assim como, as pressoes de exames externos e interesses imediatos dos
estudantes que dificultam a diversificacdo de métodos de ensino e aprendizagem.

Por fim, como lacuna investigativa, permanece a necessidade de avaliacdo do impacto da co-
munidade de aprendizagem nas agoes individuais dos instrutores e, considerando, ndo apenas 0s mo-
mentos de troca formal, mas também, os compartilhamentos rotineiros e continuos que ocorrem entre
os mais e os menos experientes. Além disso, estudos futuros da formacdo docente de universitarios
atuantes no ensino desde a graduacao ainda precisam investigar o impacto a longo prazo, bem como
quais sdo as necessidades mais especificas e possiveis necessidades de personalizacdo do desenvolvi-
mento docente que surgem a partir da formacdo geral basica proposta no contexto de um CUP, além
de avaliar o grau de coeréncia entre o programa de formacdo proposto e as circunstancias concretas
da vivéncia dos participantes.
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