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RESUMO

Este artigo discutird o ensino da lingua espanhola em duas escolas publicas em uma cidade do Parana,
a partir da proposta, concepgoes e experiéncias de um projeto de extensao. Como referencial tedrico,
ressaltamos a teoria dos géneros textuais defendida por Bakhtin (2003) e Marcuschi (2008) e sua relagao
com o ensino de lingua estrangeira (LE), ou seja, aprender uma LE exige interacao com textos (orais e
escritos) com posicionamento critico por parte do/a aluno/a, em que ele/a terd que refletir sobre os
motivos da veiculacao do texto, o enunciador, o receptor, a funcao social do texto, etc. e é somente por
causa do texto que o estudo da gramatica e do vocabuldrio se justificam. Ainda, destacamos a relacao da
Lei 10.639/03 com o ensino da lingua espanhola; tal lei institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileiras e Africanas, cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdi¢do, orientar
e promover a formacdo de professores e professoras e supervisionar o cumprimento das Diretrizes. Para
recuperar a esséncia dessa lei no ensino da LE, nos baseamos no conceito de africanidades (Silva, 2005) e
no conceito multiculturalismo e, nesse sentido, elaboramos a¢cdes em que o/a aluno/a estude espanhol
de modo a perceber a diversidade linguistica e cultural, isto é, ha muitas variedades dessa lingua e muitas
culturas representadas nesta variedade, inclusive as de origem africana. A metodologia de trabalho foi a de
atuar na formacao inicial e continuada de professores por meio da elaboragdo de unidades didaticas (UDs)
e organizagao de um livro didatico (LD) como forma de aproximar teoria/prética. Os resultados alcangados
evidenciam a necessidade de uma aproximacao da universidade com a escola publica e da importancia de
se explorar a relacdo teoria/pratica na formacao inicial e continuada de professores.
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ABSTRACT

This article is about Spanish language teaching in two public schools in a city of Parand, and it is based on
the purposes, conceptions and experiences of an extension project. The theory is related to textual genres
as in Bakhtin (2003) and Marcuschi (2008) and its relation to foreign language teaching, which means that
learning a foreign language demands from students a critical interaction with texts (spoken and written),
so that they can discuss about the reason for that text to be published, the intentions of the person who
reads/writes, the social function of the text, etc., and that the grammar and vocabulary are studied only
in relation to the texts. Besides, this project is based on how the law 10.639/03 can be implemented
on the Spanish language teaching. According to this law, African History and Afro-Brazilian Culture
should be taught and teachers should be guided on how to work with this topic in different subjects.
To work with this law in foreign language teaching, we used the concept of africanities (Silva, 2005) and
of multiculturalism. In this perspective, we planned on actions to have students of Spanish language to
realize the linguistic and cultural diversity, that is, there are many varieties of Spanish language and many
cultures can be represented in this variety, including the ones that show African origins. The methodology
considered teaching education to help teachers (graduated and not graduated yet) create didactic units
and organize a Spanish teaching book as a way to establish the interaction of theory and practice. The
results show the necessity for universities to work together with public schools and the importance of
investing on the relation theory/practice in teaching education.

Key words: Spanish language teaching; Teaching education; Textual genres; Africanities.

Introdugao

Este artigo abordard parte de uma pesquisa desenvolvida no projeto de extensio “Os géneros
textuais e as africanidades no ensino de espanhol”, o qual estd em andamento e se originou a partir de
uma proposta do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) da UEPG.

O PIBID ¢é um programa da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), via Diretoria da Educagao Bdsica Presencial, que propée valorizar futuros docentes durante o
processo de formagio, com o objetivo de aperfeicoar o processo formativo de professores para a educagio
bdsica e, consequentemente, melhorar a qualidade da educagio puiblica no pais. Como uma agio derivada
do subprojeto do PIBID, o projeto de extensao “Os géneros textuais e as africanidades no ensino de
espanhol” tem o objetivo de formar os seus bolsistas (doze graduandos do 1° a0 4° ano do curso de Letras
e duas professoras de espanhol da rede publica estadual), principalmente, para o desenvolvimento de
um trabalho embasado na teoria dos géneros textuais no ensino da lingua espanhola. Além disso, essa
formagio se firma em uma perspectiva de abordagem multicultural em cumprimento a Lei 10.639/03,
levando em consideragao as contribui¢es das culturas africanas para a lingua espanhola e para as culturas
hispano falantes.

A respeito da teoria dos géneros textuais, convém frisar que, segundo Marcuschi (2008, p. 152), os géneros
textuais sao estudados desde Platdo (tradigao poética) e Aristételes (tradigio retérica), no entanto, o foco desses
estudos se voltava principalmente para aspectos literdrios. Atualmente, a drea da linguistica vem contribuindo
para a expansio das discussoes dessa teoria, com diferentes linhas de tratamento para a temdtica. No caso desta
pesquisa, nos baseamos na que Marcuschi (2008) define como linha bakhtiniana, a qual é influenciada fortemente
pela orientacao vygotskyana socioconstrutivista e pelas discussoes sobre o conceito de sequéncia diddtica elaborado
pela Escola de Genebra representada por Schneuwly e Dolz (2004).

Para explicarmos como se daria a relagdo da teoria dos géneros textuais, defendida por esta pesquisa,
com a prética do ensino da lingua espanhola, iniciamos com a defini¢ao do conceito de género textual. Ainda
segundo Marcuschi (2008, p. 155), género textual é a materializagdo dos textos (orais ou escritos) em situagdes
comunicativas, por isso sao encontrados em nosso dia a dia. Eles sao marcados por “padrées sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composigoes funcionais, objetivos enunciativos e estilos”, sendo que tais marcas nio
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se dio aleatoriamente, pelo contrério, sio determinadas por elementos histéricos e sociais. Os
géneros podem ser expressos de diversas maneiras como, por exemplo, telefonema, carta pessoal,
romance, noticia jornalistica, piada, conversagio espontinea, artigo cientifico, etc.

Portanto, tratar o ensino da lingua estrangeira (LE) fundamentado na teoria dos géneros
textuais significa assumir os discursos sociais que compoem essa lingua, ou seja, considerar textos
(orais e escritos) que fazem parte de préticas discursivas para ensinar a LE. Esses textos precisam
ser auténticos ¢ o trabalho com eles envolveria, segundo as Diretrizes Curriculares da Educagio
Bésica: Lingua Estrangeira Moderna (DCE-PR) (2008, p. 58), “a andlise ¢ a critica das relagoes
entre texto, lingua, poder, grupos sociais e préticas sociais’. Nesse sentido, concordamos com Hila
quando afirma que:

No caso da leitura, o que se tem ressaltado é que a escola precisa formar leitores
criticos que consigam construir significados para além da superficie do texto,
observando as fungoes sociais da leitura e da escrita nos mais variados contextos, a
fim de leva-los a participar plena e criticamente de préticas sociais que envolvem o
uso da escrita e da oralidade. A nocio, portanto, de prética social, convoca um dos
primeiros argumentos em defesa do uso dos géneros em sala de aula. (HILA, 2009,

p- 159).

Pensando na didética do ensino da lingua espanhola, para desenvolver uma andlise e uma
critica das relagdes que o texto estabelece com a lingua, poder, grupos sociais, prdticas sociais, ¢
necessario explorar alguns conceitos que estao embutidos na teoria dos géneros textuais; entre eles,
destacamos: suporte, esfera discursiva, identidade do/s emissor/es e do/s receptor/es, finalidade,
tema, tipo textual e estrutura composicional do género. Dessa forma, ao se trabalhar com diversos
géneros textuais na aula de LE, esses conceitos terdo que ser debatidos de diferentes maneiras por
meio de atividades de compreensao textual e produgao escrita.

No entanto, ainda cuidando dos encaminhamentos metodoldgicos e da diditica no
trabalho com o género textual, temos que considerar o conceito de sequéncia diddtica (SD)
elaborado por Schneuwly e Dolz (2004). Na SD, se torna necessirio elencar alguns passos, o
primeiro deles seria a apresentagio de uma situagdo, que revelaria a necessidade e o motivo de
produgio de determinado género; o segundo seria ler o género textual em foco e realizar atividades
de compreensio focando questoes relacionadas ao suporte, esfera discursiva, identidade do/s
emissor/es e do/s receptor/es, finalidade, tema, tipo textual e estrutura composicional; o terceiro
seria a produgao escrita do género em foco, ji prevendo um processo de reescrita; e, o tltimo
passo seria tratar da circulagao do género produzido em aula.

Tendo explicado, resumidamente, a teoria dos géneros textuais e uma possibilidade de
concretizagao dessa teoria no ensino de linguas estrangeiras (LEs), nos voltamos para a linha de
trabalho com a Lei 10.639/03 e sua relagao com a formagao inicial e continuada de professores de
espanhol, com o intuito de relatar uma experiéncia de elaboragio de um livro diddtico (LD) para
o ensino de espanhol no ensino médio em duas escolas ptblicas do municipio de Ponta Grossa,
PR.

A Lei 10.639, promulgada em 09 de janeiro de 2003, modifica o artigo 26A da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura afrobrasileira, bem como da:

Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacio da sociedade nacional, resgatando a contribuicio
do povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes 2 Histdria do Brasil.

(BRASIL, 2003).

A referida lei foi posteriormente reformulada pela Lei 11.645/08, estabelecendo também a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena brasileira.



As DCE-PR, publicadas no ano de 2008, se pautam na pedagogia critica e nos géneros
textuais como referenciais tedricos. A pedagogia critica ganha destaque nas DCE-PR (2008, p.
52) com o intuito de valorizar “a escola como espago social democrdtico”, em que o/a aluno/a
terd a oportunidade de se apropriar criticamente e historicamente “do conhecimento como
instrumento de compreensao das relagdes sociais e para a transformagio da realidade”. Nesta
perspectiva, objetiva-se resgatar a fungio social de se estudar uma LE e discutir a temdtica “do
respeito a diversidade (cultural, identitdria, linguistica)” problematizando a questdo da hegemonia
cultural. Fundamentar o processo de ensino/aprendizagem de LEs de acordo com os principios da
pedagogia critica significou repensar os métodos de ensino da escola publica paranaense.

E foi exatamente esse movimento critico que levou ao estabelecimento dos principios
educativos que estao postos nas DCE-PR, o que passa por uma visdo também critica do modo
como a lingua deve ser vista a partir dessa perspectiva:

Nesse sentido, a lingua se apresenta como espaco de construgdes discursivas,
indissocidvel dos contextos em que ela adquire sua materialidade, insepardvel das
comunidades interpretativas que a constroem e sao construidas por ela. Desse modo,

a lingua deixa de lado suas supostas neutralidade e transparéncia para adquirir
uma carga ideoldgica intensa, e passa a ser vista como um fenémeno carregado de

significados culturais. (PARANA, 2008, p. 54 - 55)

A partir disso, buscamos entao estabelecer parimetros culturais para o ensino de espanhol
LE que justificassem uma abordagem multicultural, mesmo que admitamos a existéncia de uma
tendéncia no ensino de LE para a defesa de uma base intercultural. Podemos encontrar a defesa
dessa base intercultural em Paraquett (2011). A autora discute a importancia dos conceitos de
multiculturalismo e interculturalismo para o ensino de LE, problematizando os dois conceitos
a partir da nogao de cultura, recuperando alguns estudos “clissicos” sobre o mesmo. Finaliza
apresentando a tese de que o ensino de LEs para brasileiros, embora possa aceitar algo do
multiculturalismo, deva ter uma base intercultural, tendo como propésito:

contribuir para uma reflexdo e uma prética que trabalhem em prol da desconstrugio
de falsas crengas, de esteredtipos culturais e de modelos de aprendizagem que sejam
redutores ou simplistas, conforme sugerem os documentos brasileiros que norteiam

nossa educagio. (PARAQUETT, 2011 p.137).

A partir de Garcia Martinez ez alii (2007) , Paraquett (2011, p. 144) toma como base a
perspectiva da defesa de um ensino intercultural de linguas, que privilegie a “interrelagao ativa e a
interdependéncia de virias culturas que vivem em um mesmo espaco geogrifico”. Nesse ponto de
vista apresentado pela autora, o multiculturalismo seria uma forma de separar os grupos humanos,
colocando em xeque os discursos que falam da diferenca “porque poderiam fomentar o racismo”
(PARAQUETT, 2011, p.146). Embora faca algumas ressalvas quanto a perspectiva dos autores
que tomou como base, dizendo nio concordar totalmente com eles, dando como exemplo agoes
que chama de “radicais”, posto que “multiculturais”, todavia dignas de apoio, como algumas agoes
de movimentos indigenas e negros brasileiros, Paraquett (2011) espera:

o momento em que esse discurso e esses movimentos possam se modificar ou se
abrandar, e que tenhamos, por fim, uma convivéncia equilibrada, democratica, uma
interdependéncia entre os diferentes grupos culturais que constituem a minha/a

nossa identidade como brasileira/brasileiros. (PARAQUETT, 2011 p.146).

Tendo como referéncias acontecimentos na Franga, os quais reportam a conflitos de
base étnico-raciais e culturais, a autora defende que a interculturalidade seja a Unica forma de
convivéncia pacifica e democritica entre diferentes culturas porque ela implicaria numa habilidade
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de reconhecimento, harmonizagdo e negociagio das diferengas e desse modo se constituiria um
meio essencial para desenvolver valores democréticos e responsabilidade politica. Diante disso,
a educagio teria a fundamental tarefa de fomentar a competéncia comunicativa intercultural
(PARAQUETT, 2011 p. 147).

Para a autora, o multiculturalismo “¢é determinado pela co-presenca de vérias culturas num
espago concreto, mas cada um com seu estilo e modos de vida diferentes” (PARAQUETT, 2011
p. 144). Ele seria também um termo de multiplos significados e altamente questiondvel, posto
que pregaria a nao convivéncia entre as diferencas.

A perspectiva da autora nos pareceu estranha, posto que a leitura do multiculturalismo
que temos nio nos levava na direcao apontada por ela, até que nos deparamos com sua proposta
concreta para ensino de lingua espanhola, com selecio de um tema e alguns géneros textuais
para trabalhar o tema escolhido. A partir da proposta, ela sugere que o trabalho em sala de aula,
em conformidade com os ParAmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1988), aborde de forma
transversal os temais sociais sugeridos nos textos abordados na aula.

Neste ponto, a abordagem nos lembrou importante discussio que Gongalves e Silva
(1998, 2003) fizeram sobre os PCN, em especial sobre os temas transversais. Na época, os autores
apontavam que se algumas questoes de fundo sobre a diversidade cultural e suas conexdes com
processos democraticos nio fossem tratadas com o cuidado necessdrio, corria-se o risco de se ver
a discussio de um tema tio importante transformado em mero arranjo de contetidos e métodos
pedagdgicos, fechados no circulo dos especialistas em curriculo. Os autores apontavam para o
cardter “positivo, otimista e até conservador” dos PCN, uma vez que neles se espera apenas que as
“préticas escolares reconhecessem no interior da escola as diferencas culturais, que respeitassem a
diversidade, uma vez que a sociedade brasileira é pluricultural” (2003, p. 111). Vendo nisso um
risco, apresentam o multiculturalismo nos seguintes termos:

O multiculturalismo ¢ o jogo das dlferengas, cujas regras sao definidas nas lutas
sociais, por atores que, por uma razio ou outra, experimentam o gosto amargo da
discriminagio e do preconceito no interior das sociedades em que vivem (...). isto
significa dizer que ¢ muito dificil, se nao impossivel compreender as regras desse jogo
sem explicitar os contextos sdcio-histéricos nos quais os sujeitos agem, no sentido
de interferir na politica de significados em torno da qual dao inteligibilidade a suas
proprias experiéncias, construindo-se enquanto atores. (GONCALVES E SILVA,
2003, p. 111).

Em 2003, os autores retomam um texto seu de 1998 para apresentar os modos como o
multiculturalismo estava sendo mostrado nas teorias educacionais no momento (GONCALVES
E SILVA, 2003). Ao apresentar seu lugar de fala, o da experiéncia de militincia nos movimentos
negros, de mulheres ¢ de minorias, Gongalves e Silva (2003) falavam do multiculturalismo nao
s6 como tema, nem como estilo de vida, mas como parte de sua existéncia como afrobrasileiros e
que demandava que estivessem o tempo todo se construindo na ambiguidade identitdria que os
acompanharia por toda a vida.

Pode ser que os autores estivessem prevendo a discussao ora apresentada. Em lugar de
poder falar em nome proprio, terfamos sempre que falar em nome de um coletivo intercultural,
impessoal, sem “o gosto amargo da discriminagao e do preconceito”’, em nome de uma
harmonizagao das diferengas. Neste sentido, poderfamos apresentar uma proposta de ensino que
contemplasse a diversidade de autores e géneros textuais, sem que isso significasse compreender
‘0 jogo das diferengas, cujas regras sio definidas nas lutas sociais” ¢ muito menos “explicitar
os contextos sdcio-historicos nos quais os sujeitos agem, no sentido de interferir na politica de
significados em torno da qual dao inteligibilidade a suas préprias experiéncias, construindo-se
enquanto atores’ (GONCALVES E SILVA, 2003, p. 111). Exatamente por isso, os autores nos

chamavam a atengo para o fato de que:



Uma educa¢io multicultural exigird, de nés, um enorme trabalho de desconstrucao
de categorias. Caso contrdrio, o tema da pluralidade cultural levard muito tempo
para chegar as salas de aula, sem deixar de ser tratado com significagées que acentuam

e atualizam discursos e atitudes preconceituosos e discriminatérios. (GONCALVES
E SILVA 2003, p. 121).

Uma das formas que os atores sociais utilizam para significar e dar visibilidade as suas
proprias experiéncias sao os movimentos sociais. No nosso caso, destacamos os movimentos
sociais negros brasileiros. Segundo Parente (2009), uma das mais significativas conquistas do
Movimento Negro brasileiro na busca pela promogao da igualdade racial foi a promulgacao da Lei
n° 10.639/03 e do Parecer CNE/CP 3/2004, pois para a autora ambos “atendem as demandas do
Movimento Negro e da populagio afrobrasileira pela efetivagio da educagdo anti-racista, anti—
discriminatéria e multicultural” (PARENTE, 2009 , p. 261).

Concordando com Parente (2009), tomamos como base um dos principios estabelecidos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana (PARECER CNE/CP 3/2004), qual seja

“Consciéncia politica e histdrica da diversidade”, que, entre outras coisas, busca conduzir:

- a compreensio de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnicorraciais distintos, que possuem cultura e histdria préprias, igualmente valiosas
e que em conjunto constroem, na nagao brasileira, sua histéria;

- a0 conhecimento e & valorizagio da histéria dos povos africanos e da cultura
afrobrasileira na construgao histérica e cultural brasileira;

- a compreensao de que a sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos
étnicorraciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas
€ que em conjunto constroem, na nagao brasileira, sua hist6ria;

\

- a0 conhecimento e & valorizagio da histéria dos povos africanos e da cultura
afrobrasileira na construgao histérica e cultural brasileira. (BRASIL, 2004, p. 18

-19)

Neste processo, o papel das universidades é definido na Resolugio n° 1, de 17 de junho de
2004, CNE/CP, que afirma em seu Art. 1°, § 1°:

As Institui¢oes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram, a Educacio das Relagoes Etnico-Raciais, bem
como o tratamento de questdes e temdticas que dizem respeito aos afrodescendentes,

nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004. (BRASIL, 2004, p. 11)

Para Parente (2009), ¢ preciso destacar o Parecer CNE/CP 3/2004 como agao afirmativa
implementada pelo Estado brasileiro. Os principios do Parecer CNE/CP 3/2004 seguem
as recomendagoes da Declaragio Universal dos Direitos Humanos, 1948 e, principalmente, a
Declaragio e Programacio de A¢ao de Durban, 2001, ambas declaragoes assumidas como
compromisso pelo Estado brasileiro (PARENTE, 2009, p. 266).

Assim, de acordo com os pressupostos sobre diversidade previstos nas DCE-PR (2008),
com a Lei 10.639/03, com o Parecer CNE/CP 03/2004 e como o papel definido pelas
universidades pela Resolugaio CNE/CP 1/2004, fizemos uma proposta que nio sé pretende trazer
mudangas curriculares, mas, sobretudo seguir na direcio da necessidade de reeducagio. Trata-
se de conhecer, entender, esmiugar, rever, reconstruir ideias, nogoes e praticas que, até entio,
amparam as desigualdades étnicorraciais que se fazem presentes em todos os niveis de ensino,

conforme aponta o Parecer CNE/CP 03/2004.
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Nosso principal papel como coordenadoras, supervisoras e pesquisadoras dentro e a partir
do projeto, ¢ de construir com e analisar a produg¢o de conhecimentos e dos participantes, bem
como a aplicagao dos referidos conhecimentos sobre africanidades no ensino de lingua espanhola.

Antes de detalhar nossa experiéncia, no entanto, é necessirio ainda demarcar o principal
referencial usado para o atendimento das ja citadas leis. Em nossa proposta, dentre os diversos
rumos que poderfamos tomar, escolhemos trabalhar com o conceito de africanidades proposto
por Silva (2005). Ao dizer africanidades, estamos tomando o conceito elaborado por Silva (2005),
para quem a expressao refere-se as raizes da cultura brasileira que tem origem africana:

As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas hd quase cinco séculos, na medida
em que os africanos escravizados e seus descendentes, ao participar da construgio
da naglo brasileira, vao deixando nos outros grupos étnicos com que convivem
suas influéncias e, a0 mesmo tempo, recebem e incorporam as destes. Portanto,
estudar as Africanidades Brasileiras significa tomar conhecimento, observar, analisar
um jeito peculiar de ver a vida, o mundo, o trabalho, de conviver e de lutar pela
dignidade prépria, bem como pela de todos descendentes de africanos, mais ainda
de todos que a sociedade marginaliza. Significa também conhecer e compreender os
trabalhos e criatividade dos africanos e de seus descendentes no Brasil, e de situar
tais produgbes na constru¢io da nagao brasileira. (SILVA, 2005, p. 156).

O projeto, por focar o ensino da lingua espanhola, tem buscado ampliar o conceito de
africanidades para tratar dos povos falantes do espanhol, procurando elementos que tenham
rafzes africanas em suas culturas e aplicando ao ensino de espanhol como lingua estrangeira (LE).
Queremos, com base no exposto por Silva (2005), nos reportar aos modos de ser, de viver, de
organizar suas lutas, préprio dos negros latino-americanos e, de outro lado, as marcas da cultura
africana que, independentemente da origem étnica de cada um, fazem parte do seu dia a dia e
podem de alguma maneira se relacionar com as culturas de origem africanas e afrobrasileiras.

O que tratamos aqui, como explicado anteriormente, o projeto de extensio “Os géneros
textuais e as africanidades no ensino de espanhol” (2012) ¢é resultado da proposta do grupo
PIBID na subdrea de espanhol (2011) na UEPG. Esse grupo se constitui de duas professoras
coordenadoras (professoras da drea de estdgio do curso de Letras da UEPG), duas professoras
supervisoras (professoras de espanhol da rede estadual no Parand) e de doze bolsistas (graduandos
do 1° a0 4° ano da licenciatura em Letras espanhol/portugués). Por um semestre, foram lidos e
estudados textos que proporcionaram a discussio de todas as questoes relacionadas a teoria dos
géneros textuais e as diretrizes para estudo de histéria e cultura afrobrasileira e africana com base
na Lei 10.639/03 e, para tragar uma aproximagao com a concretizagio dessa teoria nas aulas de
espanhol das duas escolas publicas em que atuamos, as/aos bolsistas foi dada a tarefa de elaborar
uma unidade didatica (UD), para compor um livro diddtico (LD).

O processo de criagao das UDs se iniciou na interacio das professoras supervisoras com
a coordenagio do projeto que, conjuntamente, elaboraram a estrutura da UD tendo em vista
a realidade e os objetivos de aprendizagem das duas escolas pablicas em que desenvolvemos a
proposta. Sendo assim, a coordenagio e a supervisio do projeto organizaram a estrutura da UD
em oito segoes e orientaram todos/as os/as bolsistas com base nesse esquema.

Nio hd na estrutura da UD um espago pré-definido para a aprendizagem e ensino das
africanidades. O objetivo era que os contetidos relativos a isso estivessem presentes em toda a UD,
desde a escolha dos textos para o trabalho com os géneros textuais, até as imagens e referéncias
selecionadas.

Apés definirmos a estrutura das UDs, nos reunimos com os/as bolsistas para explicar as
secoes que comporiam cada UD e dar exemplos de atividades para as respectivas se¢oes. Durante
os encontros de orientagao, os questionamentos dos/as bolsistas se referiam, basicamente, aos



seguintes aspectos: como escolher e trabalhar o tépico gramatical e como definir a ordem das
UDs a partir da gramdtica. Essa preocupagio excessiva dos bolsistas em estabelecer, previamente,
os topicos gramaticais para sé entdo selecionar os textos que comporiam a UD, nos mostrou
que toda a discussio tedrica sobre os géneros textuais havia servido para elucidar como trabalhar
com a compreensdo textual numa nova perspectiva, mas nao para problematizar o espago da
gramdtica na relagdo com o texto. Na fala de alguns bolsistas, ficava evidente uma preocupagio
excessiva com o ensino da gramdtica nos moldes de métodos estruturais, o que contradizia nosso
referencial tedrico. Além disso, no que se refere & aprendizagem e ensino das africanidades e sobre
multiculturalismo e educacgio, a principio, nio houve muitas dividas; as limitagées em lidar com
essa proposta ficaram evidentes apds a entrega da primeira versio das UDs.

Todo esse estudo para a construgio das UD tem servido para a observagio da questao
central da pesquisa, qual seja, qual contribuicao o projeto de ensino/extensio pode trazer para
a formacao inicial e continuada dos/as participantes no que tange ao trabalho com os géneros
textuais e a educagio das relagdes étnicorraciais e para o ensino de historia e cultura afrobrasileira,
afrohispanica e africana?

Apbs o processo de orientagdo, os resultados obtidos na primeira versao das UDs com
relagio ao trato dos géneros textuais e as africanidades foi o seguinte: seis demonstraram
dificuldades para elaborar questdes de compreensio textual e questdes que proporcionassem a
discussao do género textual e somente cinco bolsistas conseguiram criar atividades gramaticais
de acordo com nossa orientagio prévia, ou seja, em relagio ao género textual foco da UD. Com
relagio as africanidades, notamos na primeira versio das UDs que poucos bolsistas se ocuparam
com os contetidos relativos a esse conceito.

Mesmo apés as leituras sobre o tema e as consequentes discussoes e andlises de materiais
diddticos com a perspectiva de mostrar auséncia/presenca de uma abordagem multicultural e da
histéria e cultura afrobrasileira e africana, concluimos que o trabalho de critica é bem mais fcil,
ou menos infatigdvel de ser feito que a proposi¢ao de outro olhar, a partir de outros referenciais
que necessitem tanto da desconstrugo de categorias jd tdo cristalizadas e naturalizadas quanto da
reconstrucio das mesmas. Entendemos que o trabalho com as africanidades exigiria de nés um
esforgo pela construgao de um conhecimento, que mesmo néo estando oculto, nao estd visivel nos
materiais que utilizamos para trabalhar com a lingua espanhola em sala de aula.

Para lidar com a dificuldade dos bolsistas em explorar os géneros textuais e a gramdtica na
relagdo com o género, a coordenagio e a supervisao precisaram atuar fortemente em dois pontos:
como elaborar questoes de compreensdo textual e como explorar a gramdtica na perspectiva
de trabalho com géneros textuais. Assim, alguns bolsistas foram convocados para orientagio
individual para tratar desses dois itens em suas UDs e, em reunido com todo o grupo, abordamos
a temdtica da elaboragio de exercicios de compreensio textual. Nesses momentos, nds os
orientamos para preocupar-se fundamentalmente com a selecao de textos auténticos que fossem
provenientes de fontes seguras e que representassem o género textual foco da UD.

O aspecto gramatical, portanto, deveria surgir somente apés a escolha do texto principal da
UD e, consequentemente, com base nesse texto. Nosso processo de orientagio procurou inverter
a légica do pensamento inicial dos bolsistas, ou seja, n2o é a gramdtica que pauta a construgio de
uma UD que se fundamenta na teoria dos géneros textuais, mas sim os textos que a compdem,
pois tais textos apresentam uma estrutura composicional que revelard, entre outras coisas, aspectos
gramaticais.

Dessa maneira, buscamos explicitar nosso posicionamento tedrico aos bolsistas: o estudo
da gramdtica que faz parte da composi¢ao estrutural do género s ocorrerd, dentro da UD, apés
uma série de exercicios de compreensao textual e deverd auxiliar no entendimento da composigao
do género de modo que os/as alunos/as tenham recursos para desenvolver a produgio escrita,
isto é, a gramdtica s6 faz sentido em uso, por isso, a se¢io da UD para trabalhar com o aspecto
gramatical foi intitulada “La lengua en su uso”. Além disso, para 2012 (2° semestre), estio
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previstas uma série de tarefas de elaboracio de atividades de compreensio textual e atividades
gramaticais a partir da selegio de um género textual especifico pelos bolsistas.

No tocante s africanidades, era preciso constituir uma superficie de inscrigio, na qual
pudéssemos visualizar tais contetdos e formas de abordé-los. Segundo Deleuze (1992, p. 109)
“se vocé nao constituir uma superficie de inscri¢do, o nao-oculto permanecerd nao visivel”. A
questdo ¢ experimentar. Nossa experimentagdo se tem constituido na troca de experiéncias e,
principalmente, na busca e selecio de fontes genuinas para o trabalho com as africanidades.

Para Silva (2005), as fontes genuinas sao aquelas que permitam vislumbrar pontos
de vista dos préprios negros. Para isso, salienta a autora, é necessdrio ir além do trato didrio e
demanda interesse e esforgos para conhecer toda a problemdtica socioecondmica, étnicorracial
que enfrentam, como também “sua histdria, a partir das vivéncias que tém sofrido e construido ao
longo da participagao dos antepassados escravizados e de seus descendentes” (SILVA, 2005, p.169)
na vida das sociedades s quais pertencem. E preciso ainda, segundo Silva (2005), estar disposto a
cultivar a meméria da experiéncia do que é ser descendente de africanos, a fazer intercimbio com
grupos do Movimento Negro, a familiarizar-se com obras de autores negros e negras (também de
no negros) “‘que permitam entender as relagées interétnicas” (SILVA, 2005, p.169).

Apbs a corregao da primeira versao das catorze UDs, no que se refere ao trabalho com as
africanidades, a orientagao principal dada foi a que estivessem “curiosos e comprometidamente
atentos”, conforme salienta Silva (2005, p.170). Podemos relatar, por exemplo, na UD cujo tema
era moda e o género textual principal a ser trabalhado o artigo de revista, encontramos como
ilustragao fotos da colegio “Royal Black” da marca Osklen, somente com modelos negros e negras.
Na mesma unidade, o artigo a ser analisado fala sobre escassa presenca negra na semana de moda
no Rio de Janeiro e propde debate sobre cotas no meio da moda. Tal ideia foi aproveitada pela
autora da UD para compor uma atividade sobre o tema. Para citar outro exemplo, na UD cujo
tema era histéria de vida, a autora escolheu o género entrevista e apresentou texto cujo entrevistado
era Carlos Moore, propondo nas atividades o estudo de questdes relativas a vida dele e das relagoes
raciais em Cuba e no Brasil a partir de sua visdo.

As UDs ainda estdo sendo finalizadas, de forma que os contetidos e formas de abordagem das
africanidades possam sofrer alteragoes. De toda maneira, nosso intento pela busca de compreensao
e visibilidade da histéria e cultura de origem africana nos paises falantes de espanhol tem se
configurado principalmente pela procura de géneros textuais auténticos e de fontes genuinas.

As agoes desencadeadas pelo grupo ora analisadas estao em consonancia com as propostas
das DCE-PR (2008) ¢, ainda, com a Lei 10.639/03. O importante ¢ ressaltar que, nas atividades
previstas tanto para os graduandos como para as professoras supervisoras, se enaltece a importancia
de uma aula de LE com significado para o aluno, que muito mais que aprender um cédigo
linguistico, estard em contato com uma nova cultura, comparando essa cultura estrangeira com a
sua, refletindo sobre seu ser-estar-agir em sociedade.

Nesta perspectiva, se acredita na implantacio da lingua espanhola como disciplina
curricular, com acesso para todos os alunos de ensino médio, que venham a aprender o idioma
espanhol com qualidade. Essa qualidade estd relacionada diretamente aos processos formativos
(formagao inicial e continuada) de professores nas universidades.

Uma formagio inicial que seja favordvel para desenvolver um/a professor/a reflexivo
critico e que este possa perceber que a identidade de professor se constréi a cada dia, com a sua
formagio continuada, nas experiéncias de sala de aula, e consequentemente na interagao teoria/
prética. Talvez estejamos diante de um exemplo de formagao inicial e continuada que, no didlogo
entre universidade e escola piblica, vem contribuindo para que a lingua espanhola em cardter de
disciplina obrigatéria no ensino médio publico, possa apresentar um ensino de qualidade e para
tanto, professores que estejam propensos para a ago-reflexdo-agao sio participes fundamentais
desse processo. Nesse sentido, concordamos com Pimenta e Ghedin:
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Fundar e fundamentar o saber docente na préxis (agao-reflexdo-agao) é romper
com o modelo “tecnicista mecinico” da tradicional divisdo do trabalho de impor
um novo paradigma epistemolégico capaz de emancipar e “autonomizar” nio sé
o educador, mas, olhando-se a si e & prépria autonomia, possibilitar a auténtica
emancipagio dos educandos, nao sendo mais um agente formador de mao-de-obra
para o mercado, mas o arquiteto da nova sociedade, livre e consciente de seu projeto

politico. (PIMENTA e GHEDIN, 2005, p. 135).

As dificuldades da equipe do projeto, em atender ao que se propds em relacio as
africanidades, refletem o modo como a escola tem lidado com a diversidade étnicorracial e
cultural. Nossa formagao, como professore/as e gestore/as escolares, assim como todas as praticas
que buscam manter a ordem simbdlica vigente, seguem padroes hegeménicos, eurocéntricos.
Nio ¢ por mero acaso que estudamos, por exemplo, nos cursos de Letras, literatura portuguesa,
francesa, inglesa e (quase) nunca literatura angolana, sul africana ou mesmo escritores/as negros/
as brasileiros/as.

Como a escola estd estruturada a partir do centro (padrées hegemoénicos), é possivel
entender (e nio quero dizer aceitar) que ela feche seus portdes para a cultura diferente e de
resisténcia aos padrdes. Ao fazer isto, ficam do lado de fora outras referéncias culturais que
privilegiam, por exemplo, a memoria, a oralidade e outras formas de escrita.

Segundo Hall (2003) a luta cultural assume diversas formas: incorporagio, distorgio,
resisténcia, negociagao, recuperagao. Para o autor, o importante é observar esse fato dinamicamente
como um processo histérico. O processo (o poder) cultural depende em primeira instincia da
delimitagao entre aquilo que deve ser incorporado 4 grande tradigio e o que nio deve, de acordo
com a época e o lugar. O autor afirma ainda que as instituigoes culturais e educacionais também
ajudam a disciplinar essa fronteira do que pode ou nio fazer parte da tradicao.

A escola e o sistema educacional sao exemplos de institui¢oes que distinguem a parte
valorizada da cultura, a heranca cultural, a histéria a ser transmitida, da parte “sem
valor”. O aparato académico e literdrio é outro que distingue certos tipos valorizados
de conhecimento de outros. O que importa entdo nio é o mero inventirio
descritivo — que pode ter o efeito negativo de congelar a cultura popular em um
molde descritivo atemporal, mas as relacoes de poder que constantemente pontuam
e dividem o dominio da cultura em suas categorias preferenciais e residuais. (HALL,

2003, p. 256)

Nesse ponto de vista, o multiculturalismo nio seria uma forma de separar os grupos
humanos, colocando em xeque os discursos que falam da diferenga, muito menos de fomentar
o racismo, conforme apontou Paraquett (2011 p.146). Trata-se de buscar assumir seu papel na
guerra de posicoes culturais, buscando falar em nome préprio e tendo o direito de fazé-lo. Trata-
se de (re)pensar o signiﬁcado das agoes. Isto exige comprometimento ético e poh’tico por parte
das/os educadoras/es, também exige repensar os aportes teérico-metodolégicos. Neste sentido,
existe j& uma significativa producao que precisa ser vista, analisada e utilizada por aquelas/es que
se comprometem eticamente no desafio de construir préticas curriculares que contemplem a
diversidade, sem folclorizd-la ou omiti-la e que, 20 mesmo tempo, nio silenciem sobre a mesma,
conforme asseverou Gomes (2007).

Por outro lado, as dificuldades referentes ao trabalho com os géneros textuais revelam,
como na pesquisa realizada por Hila (2009) com professores do ensino fundamental I em
formagio, uma lacuna entre a teoria e a prética no que se refere a teoria dos géneros textuais nas
aulas de linguas. A teoria é sim estudada nos espagos universitdrios, no entanto, esse estudo nao
dialoga com a prética; de modo que se faz urgente a organizagio de projetos (de ensino, extensio
ou pesquisa) que objetivem uma préxis (sintese da relagio teoria/prética).
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A elaboragao das UDs ¢ somente parte do processo de reflexdo sobre a concretizagio da
teoria dos géneros textuais e das africanidades nas aulas de lingua espanhola, pois, durante os
anos letivos de 2012 (2° semestre) e 2013 (1° semestre), essas UDs serdo aplicadas pelas duas
professoras supervisoras do projeto PIBID e pelos bolsistas. Assim, todos os envolvidos nesse
processo poderdo observar a aplicagdo das UDs elaboradas por eles e, posteriormente, analisar
como ocorreu a aproximagio da teoria com a pritica no que se refere ao ensino dos géneros
textuais na aula de LE. E apds a andlise, retomaremos nosso estudo para darmos continuidade a
préxis educativa, uma praxis que une a formagio inicial e a continuada e que quer contribuir com
seus dados para a efetivagio de uma Escola Pablica de qualidade.

As oportunidades trazidas por projetos de ensino/extensdo, que aproximam a universidade
da escola pablica de modo a atuar na formagio inicial e continuada de professores, sao fundamentais
para se desenvolver uma pratica, entre os docentes, que fique solidificada no movimento de agio-
reflexdo-a¢ao. Consideramos que esse movimento contribui eficazmente para a melhoria da escola
publica, pois permite ao professor ir além da repeti¢io de metodologias, estratégias, praticas; ele
terd embasamento para mudar seu processo de ensino caso nio consiga atingir a aprendizagem de
todos os alunos. Desse modo, ele tende a ser um professor mais preocupado em ensinar a todos,
numa perspectiva critica e transformadora.
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