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Resumo

A curricularizacao da extensdo constitui uma das principais mudancas recentes no Ensino Superior brasileiro,
promovendo maior aproximacdo entre universidade e sociedade. Este estudo analisa as percepgoes de licen-
ciandos em Matematica da UEPG acerca das primeiras experiéncias vivenciadas em disciplinas extensionistas.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratéria e descritiva, desenvolvida a partir da andlise de respostas
produzidas por académicos matriculados na disciplina Introducdo a Pratica Extensionista. Os dados foram or-
ganizados por meio da Andlise de Contetido, categorizados a priori com base nas cinco diretrizes da extensao
universitaria (FORPROEX, 2012). Nossos resultados evidenciam que os licenciandos reconhecem as disci-
plinas extensionistas como espacos privilegiados de formacdo docente, de aproximacdo com a comunidade e
de praticas pedagdgicas contextualizadas. Destacam a Matematica como um conhecimento acessivel, lidico
e socialmente relevante. Enfatizamos, ainda, que a curricularizacdo da extensdo contribui significativamente
para a formacao inicial de professores, fortalecendo a integracao entre universidade e sociedade.
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Abstract

The integration of extension programmes into the curriculum is one of the key recent changes
in Brazilian higher education, fostering closer ties between universities and society. This study analy-
zes the perceptions of mathematics education majors at UEPG regarding their initial experiences in
extension courses. This is a qualitative, exploratory, and descriptive study based on the analysis of
responses provided by students enrolled in the course “Introduction to Extension Practice.” The data
were organized using content analysis and categorized a priori based on the five guidelines for uni-
versity extension programs (Forproex, 2012). Our results show that pre-service teachers recognize
extension courses as privileged spaces for teacher training, engagement with the community, and
contextualized pedagogical practices. They highlight mathematics as accessible, playful, and socially
relevant knowledge. We also emphasize that the integration of extension into the curriculum contri-
butes significantly to initial teacher education, strengthening the integration between the university
and society.

Keywords: Integration of extension programs into the curriculum; Teacher education; Bache-
lor’s degree in Mathematics; University extension programs; Mathematics education.

Introducao

A curricularizagdo da extensdo representa um importante marco para a educacdo supe-
rior brasileira ao promover a insercdo das atividades extensionistas nos curriculos dos cursos de
graduacdo. Esse movimento ganhou forca a partir do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-
-2024), que estabeleceu a obrigatoriedade de que, no minimo, 10% da carga horaria dos cursos de
graduacao fosse destinada a programas e projetos de extensdo universitaria. Posteriormente, a Reso-
lucdo CNE/CES n° 7/2018 regulamentou a insercdo da extensao nos curriculos dos cursos de nivel
superior, definindo-a como um processo interdisciplinar, politico, educacional, cultural, cientifico e
tecnolégico que promove a interacdo transformadora entre as instituicdes de ensino superior (IES) e
os demais setores da sociedade.

Dessa forma, a curricularizacdo da extensao representa uma oportunidade de ressignificacao
da formacdo universitaria, ao possibilitar que os estudantes vivenciem experiéncias formativas em
contextos reais, aproximando-se das demandas e dos desafios da sociedade. Sua consolidacao decorre
da compreensado de que a universidade deve assumir um compromisso efetivo com a sociedade, pro-
movendo a articulacao entre producao de conhecimento, formagdo académica e intervengao social.

A Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012) estabelece cinco diretrizes
fundamentais para sua efetivacdo: interacao dialégica, impacto na formacgdo do estudante, impacto e
transformacao social, interdisciplinaridade e interprofissionalidade, e indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Segundo o FORPROEX (2012), a extensao deve ser compreendida como um pro-

2 N/ Revista Conexdo UEPG, Ponta Grossa, Parana - Brasil. v. 22, €2627903 p. 01-17, 2026.
A\ Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/conexao/article/view/27903



cesso educativo capaz de promover trocas de saberes entre universidade e comunidade, rompendo com
a légica tradicional de transmissdo unilateral do conhecimento. Nessa perspectiva, a comunidade deixa
de ocupar o papel de receptora passiva das acOes universitarias e passa a ser reconhecida como produ-
tora de conhecimentos e parceira na construcdao de solucdes para os problemas sociais (Gadotti, 2017).
Nessa perspectiva, a comunidade deixa de ocupar o papel de receptora passiva das acdes universitarias
e passa a ser reconhecida como produtora de conhecimentos e parceira na construcao de solucoes para
os problemas sociais. Tal compreensao dialoga diretamente com as contribuicdes de Freire (1983), que
critica a nogdo de extensdo associada a mera transferéncia de conhecimentos. Para o autor, toda pratica
educativa deve fundamentar-se no didlogo, na escuta e no reconhecimento dos saberes locais.

Na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), a curricularizacdo da extensdo inicialmen-
te foi regulamentada pela Resolucdo CEPE 2020.6, sendo posteriormente revogada pela Resolugao
CEPE 2024.16, incorporando as atividades extensionistas a partir de trés formas: I — disciplina com
100% de carga horaria em extensao, II — disciplina com carga horéaria parcial em extensao e III — ati-
vidades desenvolvidas em agoes de extensdao, com posterior aproveitamento de carga horaria para a
curricularizagdo da extensao. No curso de Licenciatura em Matematica, essa proposta materializou-se
por meio de quatro disciplinas integralmente extensionistas: Introducdo a Pratica Extensionista (68
horas), Préatica Extensionista I (68 horas), Pratica Extensionista II (68 horas) e Pratica Extensionista
IIT (51 horas), além de 70 horas livres de extensdo (conforme III), que visam promover a interacao
entre os conhecimentos académicos e as demandas sociais.

Segundo o FORPROEX (2012), a extensdo universitaria deve ser compreendida como um pro-
cesso interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico, capaz de promover uma interacao
transformadora entre universidade e sociedade. Nessa perspectiva, a formagdo docente ultrapassa os
limites da sala de aula universitaria e passa a incorporar experiéncias concretas de atuacdo junto a
comunidade. Diante desse contexto, o presente estudo apresenta a seguinte questdo norteadora: como
os licenciandos em Matematica percebem as contribui¢cdes das disciplinas extensionistas para sua
formacdo académica e profissional?

Portanto, no presente estudo temos o objetivo de identificar as percep¢des dos académicos
sobre suas primeiras experiéncias com a curricularizacdo da extensao no curso de Licenciatura em
Matematica da UEPG. Como op¢ao de organizacao e escrita, apos essa breve introducdo, apresenta-
mos algumas reflexdes sobre a Curricularizacdo da Extensdao e Formacao de Professores; em seguida,
o percurso metodolégico desenvolvido; na sequéncia, nossos resultados e discussdes; e, por fim, as
consideracdes finais suscitadas a partir do presente estudo.

Curricularizacao da Extensao, Educacao Matematica

e Formacao de Professores: algumas reflexées

Mesmo antes da regulamentacao pela Resolucao CNE/CES n° 7/2018, que a define como um
processo interdisciplinar que busca promover a interacdo transformadora entre as IES e os demais
setores da sociedade, alguns estudos, como o de Imperatore e Pedde (2015), ja destacam que a inte-
gracao da extensdo ndo deveria ser encarada como mero cumprimento de carga horaria burocratica.
Mas sim, como um mecanismo de flexibilizacdo e integracdo da universidade com a sociedade para
o enfrentamento de demandas reais, por meio de parcerias com empresas, organiza¢des nao governa-
mentais, movimentos sociais e 6rgaos publicos.
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A insercdo da extensdo nos curriculos da educacao superior brasileira, impulsionada pela Reso-
lucdo CNE/CES n° 7/2018, gerou um campo fértil de pesquisas académicas voltadas a compreender
os impactos dessa transicao regulatoria. Entretanto, acreditamos que ainda ha muitos pontos a serem
analisados, conforme apontado por Silva e Silva (2026, p. 1), por exemplo, que evidenciam “avangos
na institucionalizacdo e na organizacao curricular, mas também apontam limitagdes financeiras, so-
brecarga docente e discente, dificuldades de creditacao e fragilidades na compreensao conceitual da
extensao”.

Ou, como o estudo de Ferreira (2025), que ao acompanhar o processo de reformulacao de um
curso de licenciatura, destaca que as mudancas de fato ocorridas foram poucas e que houve a preser-
vacdo do perfil profissional almejado e da maior parte das disciplinas da estrutura curricular. O autor
destaca, ainda, que a reformulagdo buscou, prioritariamente, abrir espaco para a extensao universita-
ria, o que foi viabilizado apenas por meio de ajustes pontuais na grade, como a fusao e a extincao de
determinados componentes curriculares. Nesse sentido, Oliveira (2023) destaca que a implementacao
da extensdo como fungdo académica, abre um “universo de possibilidades”, mas também evidencia
“entraves e dificuldades”. Dentre eles, a autora destaca: o academicismo, o produtivismo, a mercanti-
lizagdo da educacao, a departamentalizacdo da universidade (que acaba provocando a “fragmentagao
do conhecimento” e seu aprisionamento apenas na sala de aula), a “desvalorizacdo do fazer extensio-
nista”, a remuneragao, entre outros.

No contexto especifico das Licenciaturas em Matematica, a curricularizagdo da extensao ganha
contornos singulares ao desafiar a natureza tradicionalmente abstrata dos contetidos matematicos, de-
mandando uma transposi¢ao didatica que seja, ao mesmo tempo, rigorosa e socialmente comunicavel.
A literatura recente, como a de Rubert et al. (2026), destaca que a integracdo da extensdo no curriculo
da Licenciatura potencializa a formacdo de professores ao articular saberes académicos e experien-
ciais por meio da colaboracdo e da reflexdo critica. Os autores destacam que esse processo também
favoreceu a aprendizagem mutua entre futuros professores e docentes em exercicio, integrando a for-
macao inicial e a continuada na construcao da identidade profissional. Assim, a acdo compartilhada
consolida a curricularizagdo da extensdo, evidenciando a necessidade de suporte material, pedagdgi-
co e humano para assegurar a sustentabilidade dessa pratica formativa.

Em se tratando dos cursos de Licenciatura em Matematica, pesquisadores como Gomes e Junior
(2026) também apontam alguns aspectos interessantes da extensdo universitaria, que podem contribuir
para o contexto da aprendizagem matematica, ja que esse processo mitiga a historica “ansiedade mate-
matica” na Educacgdo Basica ao estimular os licenciandos a desenvolver metodologias ativas e materiais
didaticos contextualizados para além dos muros universitarios. Ribeiro, Mendes e Silva (2018) desta-
cam o panorama cientifico atual sobre a tematica, ressaltando que as instancias extensionistas atuam
como cendrios de formacdo situada, nos quais a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
deixa de ser um preceito retorico e passa a se materializar em praticas pedagdgicas contextualizadas.

Pensando ainda no contexto especifico da Licenciatura em Matematica, a curricularizacao da
extensdo assume um papel estratégico ao possibilitar que os futuros professores ampliem sua compre-
ensdo da natureza social da Matematica e das diferentes formas pelas quais ela se manifesta na socie-
dade. Durante muito tempo, a Matematica escolar foi associada a praticas centradas na memorizacao
de procedimentos e na resolucao mecanica de exercicios. Entretanto, os estudos em Educacdao Mate-
matica tém demonstrado a necessidade de promover abordagens que valorizem a contextualizacao, a
problematizacdo e a participagao ativa dos estudantes.
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D’Ambrosio (2019), por exemplo, destaca que a Matematica é uma constru¢do humana e cul-
tural, produzida em diferentes contextos histéricos e sociais. A partir da perspectiva da Etnoma-
temadtica, o autor defende que os processos educativos devem reconhecer e valorizar os diversos
conhecimentos matematicos presentes nas praticas culturais das comunidades. Essa compreensao
aproxima-se dos principios da extensdo universitaria ao reconhecer que os saberes produzidos fora da
universidade tém relevancia e potencial para enriquecer os processos formativos. Ao participarem de
acoes extensionistas, os licenciandos tém a oportunidade de identificar diferentes formas de pensar,
utilizar e compreender a Matematica em diversoscontextos sociais.

Moreira e David (2010) também defendem que a formacao do professor de Matematica deve
ultrapassar a dimensdo técnica e contemplar aspectos sociais, culturais e politicos relacionados a pra-
tica docente. Para os autores, compreender os contextos em que a Matematica é ensinada e aprendida
constitui um elemento fundamental para a constru¢do da identidade profissional do professor. Nesse
cenario, a curricularizacdo da extensdo apresenta-se como uma possibilidade concreta de fortalecer
a formacao inicial dos professores de Matematica, favorecendo a integracdo entre conhecimentos
académicos, praticas pedagogicas e demandas sociais. Mais do que cumprir uma exigéncia legal, as
acoes extensionistas contribuem para a formagao de profissionais capazes de compreender a educa-
¢do como pratica social, democratica e transformadora.

Nao podemos deixar de destacar que, historicamente, os cursos de licenciatura foram marcados
por uma separagao entre conhecimentos teéricos e praticas pedagogicas, o que frequentemente gerava
dificuldades para que os futuros docentes compreendessem a complexidade dos contextos educacio-
nais em que atuariam. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2012) ressaltam que a formagdo docente deve
promover a articulacao entre teoria e pratica, compreendendo a pratica como espaco de producdo de
conhecimentos e ndo apenas de aplicacao de teorias. Novoa (1992) também destaca que a formacao
docente deve ocorrer em estreita articulagdo com a realidade profissional, possibilitando aos licen-
ciandos experiéncias que favorecam a construcdo de sua identidade docente.

A conceituacdo de identidade docente, sob a perspectiva de Novoa (1992), afasta-se de uma vi-
sao estatica ou de um mero diploma a ser adquirido; ela é compreendida como um processo dinamico,
social e biografico de construcao de si. A identidade se constitui na interseccao entre o conhecimento
tedrico e a imersdo pratica em contextos reais, exigindo que o futuro professor desenvolva uma pos-
tura reflexiva diante da complexidade social, em um processo dindmico de constru¢ao continua que
une as dimensoes pessoal e profissional. No que tange a dimensdo pessoal, a identidade se constroi a
partir do autoconhecimento e da autorreflexao (Ndvoa, 1992). Nesse caso, o estilo profissional docen-
te é mobilizado a partir da histéria de vida, das crencas, dos valores e da subjetividade do professor;
ou seja, o eu pessoal afeta diretamente o eu profissional. Portanto, para o autor, formar professores
implica criar condi¢des para que desenvolvam capacidades de reflexao critica sobre sua pratica e os
contextos sociais em que estdo inseridos.

Acreditamos que as atividades extensionistas contribuem significativamente para esse processo
ao possibilitarem experiéncias de didlogo com a comunidade, ao promoverem o desenvolvimento de
acoes educativas, ao planejarem intervencdes pedagogicas e ao estimularem a reflexdo sobre proble-
mas reais da educacdo. Dessa forma, a extensao pode favorecer a construcao e a constituicao de sabe-
res profissionais que dificilmente se desenvolveriam apenas no ambiente académico. Portanto, acre-
ditamos ainda que as atividades extensionistas podem corroborar a constru¢ao do que Tardif (2014)
chama de saberes docentes plurais, e que resultam da articulacdo entre conhecimentos cientificos,
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curriculares, pedagdgicos e experienciais. Portanto, a formacao inicial ndo pode restringir-se ao estu-
do de teorias educacionais ou conteidos especificos, sendo fundamental proporcionar situagdoes que
permitam aos futuros professores vivenciar praticas concretas de interacdo com diferentes sujeitos e
contextos. A curricularizacao da extensao fortalece essa perspectiva ao permitir que os licenciandos
participem de situacdes auténticas de ensino em diferentes contextos.

Metodologia

A pesquisa é de natureza qualitativa, de carater exploratorio e descritivo (Bogdan; Biklen, 1994),
desenvolvida a partir da analise de respostas produzidas por académicos matriculados na disciplina
Introducdo a Prética Extensionista em 2023, quando teve inicio a primeira turma da curricularizagao
da extensdo. Portanto, participam da presente pesquisa doze académicos do curso de Licenciatura
em Matematica da UEPG, matriculados na referida disciplina. Para preservar a identidade dos licen-
ciandos participantes da pesquisa, eles serdo identificados pela letra L. seguida de um niimero. Dessa
forma, L1 representa o primeiro licenciando, L2 o segundo e assim sucessivamente.

Para a organizacdo deste artigo, utilizamos a seguinte questdo para a coleta dos dados:
“O que vocé tem a dizer sobre termos disciplinas extensionistas no curso?”. A plataforma digi-
tal Padlet' foi escolhida para a postagem das respostas por permitir a criacdo, organizacao e
compartilhamento de conteidos (textos, imagens, videos, entre outros), funcionando como um
grande mural interativo. Os dados foram organizados e analisados com base na Analise de Con-
teiudo de Bardin (2011), que apresenta trés fases: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tra-
tamento dos resultados e interpretacdao. No presente artigo, os dados foram categorizados a
priori com base nas cinco diretrizes da extensao universitaria propostas pelo Forum Nacional de Pro-
-Reitores de Extensdao (FORPROEX — 2012), que deram origem as cinco primeiras categorias e a
sexta emergiu da andlise dos dados. Sdo elas: interacdao dial6gica; impacto na formagdo humana e
profissional do estudante; impacto na comunidade envolvida; interdisciplinaridade e interprofissio-
nalidade; e indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; e seis categorias que emergiram dos
dados. Sdo elas: i) Interacdao Dialogica: a comunidade como espaco de aprendizagem; ii) Impacto
para a Formacdo Humana e Profissional: possibilidade para a construcao de uma identidade docente;
iii) Impacto para a comunidade envolvida: a Matematica para além dos muros da universidade; iv)
Interdisciplinaridade e interprofissionalidade: o desafio da complexidade real; e, v) Indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao: compreendendo o papel da universidade.

Resultados e Discussao

Conforme destacado na secdo anterior, a analise das falas dos licenciandos foi categorizada em
cinco categorias que permitem analisar as percepcoes dos académicos sobre suas primeiras experién-
cias com a curricularizacdo da extensao no curso de Licenciatura em Matematica da UEPG, sobre as
quais discorremos abaixo. Entretanto, para além da categorizacao, as falas revelam percepgdes acerca
da formacao docente, da funcdo social da universidade e das possibilidades de uma Educacdo Mate-
matica comprometida com a realidade social, conforme pode ser verificado na apresentacdo a seguir:

'Disponivel em: https://padlet.com/mtmarcos/padlet-feira-das-profissoes-y6k8pqd9496w37co. Acesso em: 3 jun. 2026.
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Categoria I — Interacao dialogica: a comunidade como espaco de aprendizagem

As unidades de analise reunidas nessa categoria estdo relacionadas a diretriz de interacdo dial6-
gica, evidenciando a comunidade como um espaco ativo de aprendizagem. Esta foi uma das catego-
rias mais recorrentes nas respostas, o que demonstra uma inclinacao dos licenciandos para superar a
visdo da universidade como uma institui¢do isolada. Essa percepcao pode ser observada nos seguintes
relatos:

L3 — “Muito interessante essa ideia, para termos esse primeiro contato com a populagdo”.

L4 — “Eu acho muito bom a oportunidade de interagir com a comunidade, é uma experiéncia
lunica”.

L8 — “Otima forma de abrangéncia a comunidade e as questdes envolvidas, disciplina exem-
plar, possibilita uma conexdo mais direta com outras pessoas, além de compartilhar vivéncias
com colegas e amigos™.

L11 — “Eu particularmente gosto, é um aprendizado importante passado de uma forma mais
dindmica, onde aprenderemos mais sobre como lecionar e como interagir com a comunidade”.

Os trechos das falas dos licenciandos acima demonstram que eles reconhecem a relevancia
do contato com a comunidade como espaco de integracdo dialégica e como parte integrante de sua
formacao, o que reforca as duas primeiras diretrizes da extensao universitaria propostas pelo Férum
Nacional de Pré-Reitores de Extensdao (FORPROEX — 2012). Os exemplos de falas dos licenciandos
acima também vao ao encontro do que Freire (1983) propde: um fundamento para a educagao que
deve ser dialogica, entendido como encontro entre sujeitos que buscam compreender e transformar a
realidade. Nessa perspectiva, a extensao universitaria deixa de ser uma pratica meramente burocrati-
ca, que busca apenas o cumprimento de uma carga horaria, e passa a constituir-se como um espaco de
construcao compartilhada de conhecimentos, bem como um mecanismo de flexibilizacdo e integracao
da universidade com a sociedade para o enfrentamento de demandas reais, conforme destacado por
Imperatore e Pedde (2015).

Podemos observar, nos exemplos de fala dos licenciandos acima, que eles percebem e valori-
zam a interacdo e a conexao com a populagdo, bem como a possibilidade de estabelecer relacdes para
além dos limites institucionais da universidade. A comunidade passa a ser compreendida ndo apenas
como destinataria das ag0es extensionistas, mas também como um espaco legitimo de aprendizagem.
Essas manifestagoes revelam o desejo dos licenciandos de romper com o que Freire (1983) denomina
“concepgao bancaria” de educagdo. Para o autor, a educagdo deve fundamentar-se no dialogo, enten-
dido ndo como uma transferéncia de saber de quem sabe para quem nao sabe, mas como um encontro
entre sujeitos que buscam compreender e transformar a realidade conjuntamente. Ao afirmarem que
a extensdo “possibilita conexdo direta” (L8) e que esperam “aprender sobre como lecionar” por meio
dessa interacdo (L11), os académicos sinalizam a transi¢cao de uma postura receptiva para a busca de
uma construcdo compartilhada.

Essas manifestacOes sobre a integracdo da extensdao também vao ao encontro do que Rubert et
al. (2026) apontam como possibilidade de potencializar a formacdo de professores, ao articular sa-
beres académicos e experienciais por meio da colaboracao e da reflexdo critica. O licenciando deixa
de ver a comunidade como destinataria passiva das acoes extensionistas e passa a reconhecé-la como
coautora do processo de formagdo, em que o saber construido e compartilhado nao é apenas alvo de
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intervencdo, mas também fonte de aprendizagem indispensavel para o futuro docente e para o enfren-
tamento de demandas reais, conforme apontado por Imperatore e Pedde (2015). Esse reconhecimento
é fundamental, pois, ao valorizar a escuta e o contato com diferentes sujeitos sociais, conforme desta-
ca Freire (1983), o licenciando tem a possibilidade de potencializar sua formacao ao articular saberes
académicos e experienciais para atuar na diversidade de contextos que compdem a Educacdo Basica,
como destacam Rubert et al. (2026).

Categoria II — Impacto para a Formacdao Humana
e Profissional: possibilidade para a construcao de uma identidade docente

As unidades de analise reunidas na segunda categoria estdo relacionadas ao impacto da pratica
extensionista na formacdo humana e profissional dos licenciandos. Os trechos de falas abaixo evi-
denciam que os licenciandos compreendem a extensao como um espac¢o de construcao da identidade
docente:

L2 - “A Disciplina se faz necessdria, pois de diversas formas, contribui para nossa formagdo,
introduzindo como praticar a¢des Extensionistas; bem como auxilia a comunidade através de
trabalhos e ag¢bes produzidas por meio da disciplina™.

L5 — “E algo muito importante, pois através dela temos contato diretamente com o publico em
que precisamos nos habituar e para melhor conseguirmos desenvolver o papel de professor”.

L6 — “Essa disciplina se adequa bem ao que precisa para ser um professor, pois como formar
um professor que ndo teve contato com a populagdo”.

L7 — “Disciplinas que ndo podem faltar, essenciais para conclusdo de nosso aprendizado na
vida académica”.

Os exemplos de trechos de falas acima revelam que os licenciandos associam as experiéncias
extensionistas a possibilidade de contato com o publico com o qual irdo trabalhar durante a sua atu-
acdo e profissdo docente. Ao analisarmos as evidéncias empiricas a luz do marco conceitual aqui
desenvolvido, podemos observar que algumas manifestacoes dos licenciandos tendem a expressar
apenas conformidade funcional com a organizacao curricular. O relato de L7, por exemplo, ao clas-
sificar as praticas como “disciplinas que ndo podem faltar, essenciais para conclusao de nosso apren-
dizado na vida académica”, aponta para o reconhecimento da relevancia burocratica e formativa da
matéria, mas ndo chega a explicitar elementos subjetivos da constituicdo do ser professor. A fala de
L7 vai ao encontro do que Oliveira (2023) chama de “entraves e dificuldades”, caracterizados pelo
academicismo, pelo produtivismo e pela departamentalizacdo da universidade (“fragmentacdao do
conhecimento” e seu aprisionamento apenas na sala de aula), o que culmina na “desvalorizacao do
fazer extensionista”.

Por outro lado, o nticleo central da construgdo identitaria e a necessidade dos saberes experienciais
emergem com vigor na indagacao trazida por L6: “Essa disciplina se adequa bem ao que precisa para
ser um professor, pois como formar um professor que ndo teve contato com a populacao”. A fala de L6
revela um importante tensionamento formativo, pois ele desconstroi a ilusdao de que a formagao docen-
te se encerra no isolamento das salas de aula universitarias e assume que a identidade do professor de
Matematica depende do encontro com o “outro” (no caso, a comunidade externa). Esse anseio encontra
eco na perspectiva de Novoa (1992), que argumenta que a identidade profissional docente ndo se forma
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no isolamento académico, mas sim na insercdo pratica em contextos reais. Para o autor, a identidade
docente ndo se constroi apenas pela aquisicdo de conhecimentos tedricos, mas também pela participa-
¢do em experiéncias concretas que permitam compreender a complexidade do trabalho educativo, pois,
para formar professores, é necessario criar condi¢des para que desenvolvam uma reflexao critica sobre
a realidade em que atuardo, o que pode ser proporcionado por uma pratica extensionista.

Ao problematizar a impossibilidade de se formar sem esse contato, L.6 valida a extensdo univer-
sitaria como o laboratério social indispensavel para a mobilizacdao dos saberes experienciais descritos
por Freire (1983) e por Rubert et al. (2026). E no enfrentamento direto com as demandas da popu-
lacdo que o licenciando comeca a se enxergar e a se constituir como sujeito docente, transformando
saberes académicos abstratos em ferramentas de intervencdo humana e profissional.

Os trechos das falas dos licenciandos acima também vao ao encontro do que Freire (1983) cita
como elementos-chave, em que toda pratica educativa deve fundamentar-se no didlogo que sera cons-
truido no “contato diretamente com o publico em que precisamos nos habituar”, conforme destacado
por L5; ou, na escuta e questionamentos como o feito por L6 de “como formar um professor que nao
teve contato com a populacdo?”; bem como no reconhecimento dos saberes locais ou na construgao
de novos que podem ser mobilizados na pratica e no contato direto com o ptiblico ou com essa po-
pulacdo, conforme destacado por L5 e L6. As falas do .2 e do L7 também corroboram essa ideia ao
enfatizarem que a extensdo é “Disciplinas que ndo podem faltar” (L7) e que “Contribui para nossa
formacdo”, conforme destacado por L2. Portanto, conforme destaca Oliveira (2023), as disciplinas
extensionistas funcionam como um “universo de possibilidades”, permitindo que o licenciando per-
ceba a docéncia ndo apenas como um exercicio tedrico, mas também como uma pratica social que
exige o enfrentamento das demandas reais, como destacam Imperatore e Pedde (2015).

Vale destacar, ainda, que a fala do licenciando L6 reforca a importancia da construgdo dos sa-
beres experienciais, que, na maioria das vezes, sdo mobilizados apenas quando o futuro docente se
depara com os desafios da pratica profissional. Isso potencializa ainda mais a extensao como espaco
legitimo de formacdo ao articular o académico com saberes experienciais, conforme destacado por
Rubert et al. (2026). Observa-se, portanto, que os licenciandos ndo compreendem a extensao como
atividade complementar ou acessoria, mas sim como componente fundamental de sua formacao aca-
démica e profissional.

Categoria III — Impacto para a comunidade envolvida:

a matematica para além dos muros da universidade

As unidades de analise reunidas na terceira categoria relacionam as percepcoes dos licencian-
dos a preocupacao em impactar a comunidade, levando a matematica para além dos muros da univer-
sidade, desenvolvendo, assim, a funcdo social. Isso pode ser observado nas falas abaixo:

L1 — “E uma imensa oportunidade para compartilhar o conhecimento adquirido em sala, ad-
quirir novas experiéncias e conhecimentos, também devemos aproveitar essas oportunidades
para mostrar para a populagdo, que a matemadtica pode ser interessante, ltidica e divertida”.

L2 — “A Disciplina se faz necessdria, pois de diversas formas, contribui para nossa formacdo,
introduzindo como praticar agdes Extensionistas; bem como, auxilia a comunidade através de
trabalhos e agdes produzidas por meio da disciplina.
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L9 — “A disciplina vem com uma ideia de levar a matemdtica além dos muros da universidade,
levar para a comunidade de forma voluntdria ajudando atender suas necessidades, para nos
alunos serd uma experiéncia diferente onde vamos abordar diversas situa¢bes para buscar um
método de solucionar, ir além da sala de aula gera experiéncia e nos permite ver a matematica
de maneiras diferentes; esse tipo de ensino-aprendizagem é importante para os alunos e fico
feliz de termos a oportunidade de vivenciar isso”.

Os exemplos de falas aqui apresentados vao ao encontro da terceira diretriz do FORPROEX
(2012), relacionada com o impacto e a transformacao social. Isso pode ser observado na medida
em que os licenciandos reconhecem a responsabilidade social da universidade e percebem as acoes
extensionistas como oportunidades de democratizacao do conhecimento matematico. Essa percepcao
aproxima-se da concepcao de universidade socialmente referenciada defendida por Ribeiro, Mendes
e Silva (2018), segundo a qual a producao do conhecimento deve estar articulada as necessidades e
demandas da sociedade, bem como atuar como articuladora entre a teoria e a pratica, conforme des-
tacam Pimenta e Lima (2012).

No campo da Educacao Matematica, os resultados revelam um aspecto particularmente rele-
vante: a intencdo de transformar a imagem social da Matematica. Historicamente, a disciplina tem
sido associada a dificuldades, ao fracasso escolar e a exclusdo. Entretanto, as falas dos licenciandos
demonstram a preocupagdo em apresentar uma Matematica mais acessivel, atraente e significativa
para a comunidade. Essa perspectiva dialoga com D’ Ambrosio (2019), que defende uma Educagao
Matematica comprometida com a valorizagao dos diferentes contextos culturais e sociais.

Quando o licenciando L1 deseja tornar a Matematica “interessante, lidica e divertida”, ele
contrapoe a visdo tradicional da disciplina, muitas vezes focada na memorizagdo mecanica, a uma
proposta de democratizacao do saber. Essa intencao dialoga diretamente com D’ Ambrosio (2019), ao
defender que a Matematica é uma construcao cultural e que os processos educativos devem valorizar
os contextos dos sujeitos. Ao compartilhar conhecimentos matematicos em espagos extensionistas, 0s
licenciandos contribuem para aproximar a Matematica da vida cotidiana e das experiéncias concretas
das pessoas. A extensdo atua aqui como uma mediadora cultural, tirando a Matematica do pedestal do
“saber inalcancavel” e trazendo-a para o cotidiano.

Essa postura corrobora a concepcao de universidade socialmente referenciada proposta por Ri-
beiro, Mendes e Silva (2018). Ao buscar “levar a matematica além dos muros” (L9), o estudante nao
esta apenas cumprindo uma tarefa, mas também exercendo o compromisso da universidade de de-
volver a sociedade o conhecimento produzido, consolidando a extensdao como uma via de mado dupla
que transforma tanto a comunidade quanto o olhar do futuro professor sobre sua propria disciplina.

Categoria IV — Interdisciplinaridade e

interprofissionalidade: o desafio da complexidade real

Como nosso objetivo neste trabalho foi trabalhar com categorias construidas a priori, para
fundamentar esta categoria a luz da quarta diretriz destacada pelo FORPROEX (2012), é necessario
que apresentemos, primeiramente, uma distincao conceitual entre interdisciplinaridade e interprofis-
sionalidade. A interdisciplinaridade refere-se a superacao da fragmentacao disciplinar das ciéncias,
promovendo o didlogo e a convergéncia entre diferentes areas do conhecimento para a compreensao
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de um fendmeno. Por sua vez, a interprofissionalidade caracteriza-se pelo trabalho colaborativo e
integrado entre profissionais de diferentes carreiras ou formacdes, articulando competéncias distintas
em prol de um objetivo comum (FORPROEX, 2012).

E importante destacarmos que, embora os licenciandos que participam da presente pesquisa
estivessem cursando uma disciplina introdut6ria no primeiro ano do curso e suas compreensoes sobre
as diretrizes do FORPROEX ainda fossem incipientes, achamos importante manter essa categoria e
analisar em que medida as falas dos licenciandos se aproximam ou ndo dessas diretrizes. Os exemplos
de falas dos licenciandos abaixo indicam que os académicos reconhecem a complexidade das situa-
¢Oes extensionistas, as quais demandam olhares integrados:

L8 — “Otima forma de abrangéncia a comunidade e as questoes envolvidas, disciplina exem-
plar, possibilita uma conexdo mais direta com outras pessoas, além de compartilhar vivéncias
com colegas e amigos™.

L9 — “A disciplina vem com uma ideia de levar a matemadtica além dos muros da universidade,
levar para a comunidade de forma voluntdria ajudando atender suas necessidades; para nos
alunos serd uma experiéncia diferente onde vamos abordar diversas situag¢oes para buscar um
método de solucionar, ir além da sala de aula gera experiéncia e nos permite ver a matemdtica
de maneiras diferentes; esse tipo de ensino-aprendizagem é importante para os alunos e fico
feliz de termos a oportunidade de vivenciar isso”.

L12 — “Eu acho muito interessante o curso de prdtica extensionista a causa das opor-
tunidades que brinda o académico para conhecer as realidades das comunidades, além
de ter uma interagdo dialdgica e transformadora com a sociedade. Focando o ensino-
-aprendizagem a comunidade. Produzindo uma reducdo do distanciamento. O académico vai
trabalhar tanto na parte de ensino pesquisa e extensdo, dando aportes significado para melho-
ras da comunidade”.

A manifestacdo de L8, por exemplo, ao destacar que a disciplina “possibilita uma conexao
mais direta com outras pessoas, além de compartilhar vivéncias com colegas e amigos”, ndo constitui
evidéncia de interprofissionalidade ou interdisciplinaridade em sentido estrito, mas sim um relato de
socializacdo interpessoal e cooperacdo interna entre pares do mesmo niicleo formativo.

Contudo, podemos observar que os indicios de enfrentamento da complexidade, que justifica a
necessidade dessas diretrizes, emergem de maneira indireta nos trechos das falas dos licenciandos L9 e
L.12. O licenciando L9, por exemplo, indica que a extensdo propicia “uma experiéncia diferente onde
vamos abordar diversas situagdes para buscar um método de solucionar”. Sob a 6tica do FORPROEX
(2012), a busca por métodos para solucionar “situacoes diversas” da comunidade exige do futuro do-
cente uma postura que extrapola o dominio técnico da matematica pura. As situacOes reais demandam
a mobilizacdo de saberes pedagogicos, socioldgicos e comunicativos, conforme destacado por Freire
(1983) e por Rubert et al. (2026). Adicionalmente, .12 pontua que a disciplina permite “conhecer as
realidades das comunidades [...] Produzindo uma redugdo do distanciamento”. Compreender a realidade
comunitaria implica reconhecer que os problemas sociais ndo se limitam a gavetas disciplinares, mas
que a flexibilizacdo e a integracao sao mecanismos para o enfrentamento de demandas reais, conforme
apontado por Imperatore e Pedde (2015). Assim, embora os académicos nao verbalizem o termo inter-
disciplinaridade, suas falas demonstram a percepcao de que a intervengdo extensionista os convoca a
articular multiplos saberes para lidar com a totalidade e a complexidade do contexto social encontrado.
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Os depoimentos dos licenciandos indicam que eles reconhecem a complexidade das situacoes
encontradas nos contextos extensionistas. A extensao os coloca diante de problemas reais, que dificil-
mente podem ser compreendidos exclusivamente a partir dos conteidos matematicos. A fala de L9,
por exemplo, ao mencionar a busca por “métodos de solucionar” situacées diversas, evidencia que a
realidade social ndo é segmentada em disciplinas académicas. Isso justifica o pilar da interdisciplina-
ridade do FORPROEX (2012). A extensdo coloca o estudante diante de problemas reais que exigem
ndo apenas o dominio de férmulas matematicas, mas também a mobilizacdo de conhecimentos peda-
gogicos, sensibilidade cultural e habilidades de comunicagao.

Dessa forma, a interdisciplinaridade deixa de ser apenas uma diretriz tedrica e passa a ser uma
necessidade pratica. Ao buscar solugdes para as demandas da comunidade, conforme destaca L.12,
ensinar Matematica envolve compreender o sujeito em sua totalidade, integrando diferentes areas
do saber para intervir de maneira efetiva na realidade. Torna-se necessario, ainda, mobilizar conhe-
cimentos pedagogicos, sociais, culturais e humanos. Essa exigéncia alinha-se as diretrizes do FOR-
PROEX (2012), que reiteram que a interdisciplinaridade constitui um pilar fundamental da extensao
universitaria, pois as demandas sociais requerem abordagens integradas e colaborativas. Nesse sen-
tido, as experiéncias extensionistas ampliam a percepcao dos futuros professores sobre a docéncia,
demonstrando que ensinar Matematica implica, fundamentalmente, compreender a diversidade dos
contextos humanos e sociais.

Categoria V — Indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao: compreendendo o papel da universidade

A quinta categoria aponta a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao, como uma
nova compreensao da universidade. As falas dos licenciandos refletem a compreensao do “tripé” uni-
versitario como uma unidade formativa:

L1 - “Devemos aproveitar essas oportunidades para mostrar para a popula¢do que a matemd-
tica pode ser interessante, ltidica e divertida”™.

L8 — “Otima forma de abrangéncia a comunidade e as questées envolvidas, disciplina exem-
plar, possibilita uma conexdo mais direta com outras pessoas, além de compartilhar vivéncias
com colegas e amigos”.

L9 — “A disciplina vem com uma ideia de levar a matemadtica além dos muros da universidade,
levar para a comunidade de forma voluntdria ajudando atender suas necessidades, para nos
alunos serd uma experiéncia diferente onde vamos abordar diversas situa¢bes para buscar um
método de solucionar, ir além da sala de aula gera experiéncia e nos permite ver a matemdtica
de maneiras diferentes; esse tipo de ensino-aprendizagem é importante para os alunos e fico
feliz de termos a oportunidade de vivenciar isso”.

L10 - “A disciplina apresenta uma proposta muito boa, esse tripé que ela nos promove é sen-
sacional, além da questdo dialégica, que vem coroando essa interagdo com a comunidade”.

L12 - “Conhecer as realidades das comunidades. O académico vai trabalhar tanto na parte de
ensino, pesquisa e extensdo. Focando o ensino-aprendizagem a comunidade. Produzindo uma
redugdo do distanciamento e dando aportes significado para melhoras da comunidade”.
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As falas dos licenciandos acima indicam que eles comecam a compreender a universidade a
partir da integracdo entre suas trés funcdes fundamentais: ensino, pesquisa e extensdo. Essa indisso-
ciabilidade propicia a formacao de licenciandos criticos ao refletirem sobre a relacao entre teoria e
pratica fora dos muros académicos, destacando uma via de mao dupla que, segundo Freire (1983),
promove o reencontro do saber académico com os saberes locais. Essa percepcao € particularmente
relevante porque, historicamente, a extensao ocupou uma posicao secundaria em muitas instituicoes
de Ensino Superior.

A analise transversal das falas dos académicos revela uma importante tensdo conceitual que re-
flete o carater inicial de suas formacdes. O licenciando L1 afirma que a extensdo é uma oportunidade
de “mostrar para a populacdo que a matematica pode ser interessante, lidica e divertida”. E funda-
mental pontuar que o uso do ltidico e do divertimento no ensino é uma valiosa tendéncia metodoldgi-
ca da Educacao Matematica para a humanizacao e engajamento dos estudantes (D’ Ambrosio, 2019).
Acreditamos que adjetivar a matematica de “divertida” visa mitigar o trauma histérico de exclusao
da disciplina ou minimizar a ansiedade matematica, conforme destacado por Gomes e Junior (2026).

Podemos inferir, ainda, que, ao expressar o desejo de tornar a matematica “interessante” e
“ladica” (L1) em didlogo com as “realidades das comunidades” (L.12), os licenciandos demonstram
que a Matematica ndo é um conhecimento abstrato e isolado. Essa visao conecta-se diretamente a
Etnomatematica de D’ Ambrosio (2019), que defende que a educacao deve valorizar os contextos
socioculturais dos sujeitos. Para o autor, a matematica é uma construcdo humana presente em dife-
rentes praticas culturais; portanto, ao buscar essa aproximacdo com a comunidade, o futuro professor
comeca a desconstruir o estigma de ser um saber inacessivel, reconhecendo-a como uma ferramenta
de leitura do mundo.

As respostas dos licenciandos revelam indicios claros de uma compreensdao da Matematica
como um conhecimento socialmente situado e comprometido com a realidade. Expressdes como
“levar a matematica além dos muros da universidade”, “mostrar para a populacao que a matematica
pode ser interessante” e “conhecer as realidades das comunidades” sugerem uma visao que ultrapassa
a dimensao técnica da disciplina. As experiéncias extensionistas favorecem uma visao humanizada da
disciplina, que, desvinculada de praticas mecanicas, consolida a extensdao universitaria como o espaco
em que a teoria critica encontra a pratica pedagégica transformadora, um “universo de possibilida-

des”, conforme destacado por Oliveira (2023).

Além da valorizacdo do contexto, a preocupacao com o impacto social dessa interacao também
esta presente. A busca por uma “conexao direta” (L8) e a necessidade de “levar a matematica além
dos muros” (L9) indicam o desejo de romper com a transmissao unilateral do saber. Quando o licen-
ciando L9 propde levar o conhecimento para fora da universidade, ele ndo estd apenas “ensinando
contas”, mas esta engajado em um processo politico-pedagégico de transformar a disciplina em um
meio para que os sujeitos da comunidade possam também compreender e transformar suas proprias
realidades. O ato de romper os muros institucionais para atender as necessidades sociais retira a ma-
tematica do isolamento técnico abstrato e a posiciona como um instrumento titil a coletividade.

Assim, a curricularizacdo da extensdo ndo apenas fortalece a formacdo docente, mas também
contribui para a construcao de concepgoes mais amplas sobre o ensino da Matematica, compreendida
como pratica cultural, social e politica. Nossos resultados sugerem que os licenciandos comecam a
perceber a Matematica para além de sua dimensdo técnica, reconhecendo seu potencial para promo-
ver a inclusdo, o didlogo e a participacao social, conforme destaca (1983).
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Para o licenciando .10, a vivéncia do tripé é “sensacional”, o que sugere a superacao da frag-
mentacao curricular tradicional. Essa indissociabilidade confere significado social ao aprendizado,
permitindo que os licenciandos percebam que o conhecimento produzido na universidade ganha sen-
tido quando articulado as demandas reais, conforme destacado por Imperatore e Pedde (2015). Além
disso, as respostas sugerem a compreensao de que a pratica extensionista também constitui um espaco
de investigacao e de producao de conhecimentos (Rubert et al., 2026).

A curricularizagdo, portanto, materializa esse principio, permitindo que o académico compreen-
da que o conhecimento ndo € estatico. Ao realizar uma acgdo extensionista, o estudante investiga (pes-
quisa), planeja como transmitir o conhecimento (ensino) e atua na sociedade (extensao). Essa expe-
riéncia desafia o licenciando a refletir sobre suas acdes e a construir novos conhecimentos a partir da
pratica, tornando a universidade um espago muito mais dinamico e integrado (Pimenta; Lima, 2012).

Podemos destacar que as categorias apresentam forte inter-relacdo, evidenciando que as expe-
riéncias extensionistas mobilizam simultaneamente dimensdes académicas, profissionais, sociais e
humanas da formacao dos futuros professores.

Consideracoes Finais

O presente estudo teve como objetivo analisar as percepcoes dos licenciandos do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Ponta Grossa acerca de suas primeiras
experiéncias no contexto da curricularizagdo da extensdo. A analise das respostas dos académicos
foi categorizada com base nas cinco diretrizes da extensdo universitaria propostas pelo FORPROEX
(2012), o que nos permitiu compreender como as disciplinas extensionistas vém contribuindo para a
formacao inicial dos futuros professores de Matematica.

Os resultados evidenciaram a forte presenca da interacdo dialégica nas experiéncias viven-
ciadas pelos estudantes, especialmente na valorizacdo do contato com a comunidade e na oportu-
nidade de estabelecer relagdes que ultrapassam os limites fisicos e simbolicos da universidade. As
falas revelam que os licenciandos compreendem a extensdao como um espago de encontro, escuta e
aprendizagem mutua, o que os aproxima da concepcao freireana de educacdo baseada no didlogo e
na construcao coletiva do conhecimento. Também se destacou o impacto da extensdo na formacao
humana e profissional dos estudantes. Os académicos reconheceram que as experiéncias extensionis-
tas favorecem o desenvolvimento de competéncias essenciais para a docéncia, ao possibilitarem o
contato com diferentes publicos, contextos e realidades sociais. Nesse sentido, a curricularizacdo da
extensao mostrou-se um importante espaco de construcao da identidade docente, contribuindo para a
articulacdo entre conhecimentos teoricos, pedagogicos e experienciais.

No que se refere ao impacto na comunidade envolvida, observamos que os licenciandos atri-
buem as agOes extensionistas um papel relevante na democratizacdo do conhecimento matematico.
Ao destacarem a importancia de apresentar a Matematica de forma ladica, acessivel e significativa,
os estudantes demonstram preocupacdo com a func¢do social da universidade e com a construcao
de uma relacdo mais proxima entre a producdo académica e as demandas da sociedade. A analise
também evidenciou a presenca da interdisciplinaridade e da interprofissionalidade, uma vez que as
experiéncias extensionistas permitiram aos academicos ampliar seus olhares sobre os problemas so-
ciais e educacionais, reconhecendo a necessidade de colaboracdo e de didlogo com diferentes areas
do conhecimento para compreender e intervir na realidade.
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Da mesma forma, as falas dos licenciandos nos permitem inferir que eles perceberam a indis-
sociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao como principio estruturante da universidade publica.
As disciplinas extensionistas favoreceram a percepc¢do da indissociabilidade entre a producdo e a
socializacdo do conhecimento, que ganham maior significado quando articuladas as necessidades e
aos desafios vivenciados pela comunidade.

Para além das categorias propostas pelo FORPROEX, os resultados sugerem a emergéncia de ele-
mentos associados a Educacdo Matematica Critica. As manifestagcdes dos licenciandos evidenciam uma
preocupacdo em tornar a Matematica mais acessivel, significativa e conectada as experiéncias das pessoas,
alinhando-se as perspectivas defendidas por D’ Ambrosio. A extensdo universitaria mostrou-se um espaco
potente para que os futuros professores compreendam a Matematica ndo apenas como um conjunto de
contetidos e procedimentos, mas também como uma constru¢cao humana, cultural e socialmente situada.

Nesse sentido, a curricularizagdo da extensdo no curso de Licenciatura em Matemadtica da
UEPG revela-se uma importante estratégia para fortalecer a formacao de professores comprometidos
com a realidade social, capazes de estabelecer didlogos com diferentes contextos e de desenvolver
praticas pedagogicas mais contextualizadas, inclusivas e transformadoras.

Por fim, destaca-se que esta pesquisa analisou as percepcoes de um grupo especifico de licen-
ciandos do 1° ano em um momento inicial da implementacao da curricularizacdao da extensao no cur-
so. Novos estudos poderdo acompanhar as trajetérias dos estudantes ao longo das demais disciplinas
extensionistas, investigando mais a fundo os impactos dessas experiéncias na constituicao dos saberes
docentes, nas concepcdes de ensino de Matematica e na insercao profissional dos futuros professores.

Em suma, este estudo evidenciou que a curricularizacdao da extensao, mais do que uma imposi-
¢do normativa ou burocratica (Resolucao CNE/CES n° 7/2018), atua como um potente mecanismo de
renovacdo pedagogica na Licenciatura em Matematica. Nossos resultados corroboram a perspectiva
de No6voa (1992) ao demonstrar que, quando o licenciando se insere em contextos reais, a dicotomia
teoria-pratica perde o sentido, dando lugar a uma “formacao situada” e critica.

Ao analisar as seis categorias emergentes, observamos que o contato com a comunidade nao
apenas democratiza o acesso a Matematica, conferindo-lhe um carater lidico e socialmente relevan-
te, mas também impulsiona a constituicdo da identidade do professor pesquisador. Este trabalho, ao
oferecer evidéncias empiricas sobre a receptividade e o potencial formativo dessas primeiras experi-
éncias, sinaliza que a estrutura de disciplinas extensionistas da UEPG pode servir de referéncia para
outras instituicdes de ensino superior que buscam uma formacdo docente alinhada as demandas con-
temporaneas da Educacdo Matematica. Portanto, reafirmamos que o fortalecimento desse pilar nao é
apenas um cumprimento legal, mas também uma condicdo indispensavel para a constru¢ao de uma
educacdo comprometida com a transformacao social e o didlogo entre saberes.

Os resultados aqui apresentados reforcam a compreensao de que a curricularizagcdo da extensao
ndo deve ser vista apenas como uma exigéncia legal ou curricular, mas como uma oportunidade de
ressignificacdo da formacdo universitdria, fortalecendo a integracao entre universidade e sociedade e
contribuindo para a formacao de professores de Matematica mais sensiveis as demandas contempo-
raneas da educacao.
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