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RESUMO

O trabalho apresenta um relato de experiéncia através da qual se buscou
viabilizar a formagao inicial do professor-pesquisador de Quimica e Ciéncias e
discutir os seus possiveis reflexos na pratica docente. A atencao esta direcionada
para a importancia do aprender a fazer pesquisa no ambito da formagao inicial,
sendo observados os indicativos de sua apropriagdo por parte dos licenciandos, a
partir da anélise de apresentagdes, debates, projetos pedagdgicos e de suas pro-
dugdes na vivéncia do fazer pesquisa.

Palavras-chave: Professor-pesquisador. Formagdo de professores. Ensino de
Quimica.

ABSTRACT

This work reports an experience in the initial education of science and
chemistry teachers as researchers and how their teaching practice is affected
by their learning experiences. The work highlights the importance of learning
to carry out research in initial teacher education. It has been observed how pre-
service teachers learn through their presentations, participation in debates, in the
development of pedagogical projects and by carrying out research.
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1 Introducio

A formacao inicial de professores de Quimi-
ca permanece ainda hoje ancorada a paradigmas
disciplinares e a estrutura curricular. Esta ultima,
muitas vezes vinculada a cursos de Bacharelado,
volta-se sobretudo para a formagao de técnicos das
Ciéncias do que propriamente para educadores em
Ciéncias (SANTOS, 2005).

Entre as criticas mais comuns a esse processo
de formagao estd o tratamento dado ao conhecimen-
to, repassado através de uma abordagem memoris-
tica, linear e reducionista, ou seja, fragmentado e/
ou descontextualizado. Segundo Zunino (2006),
esta segmentagdo impede o aluno de compreender
e interrogar o seu cotidiano.

Ao assumir a postura de mero repassador de
conhecimentos, o professor acaba por também deli-
mitar severamente o papel do aluno, tolhendo suas
possiveis e espontaneas contribuigdes, impedindo-o
de elaborar um raciocinio mais critico e autonomo.
Em meio a esta realidade, o processo de ensino-
aprendizagem fica reduzido a uma atividade meca-
nica de repeticdo de respostas e estruturas. Nao ha
reflexdo, nem didlogo (FERREIRA, 2001).

Em se tratando da Licenciatura em Quimi-
ca, muitos cursos, apesar da ampla reestruturacao
curricular, ndo superaram, de fato, o modelo im-
plantado em 1962, o chamado 3 mais 1; composto
por trés anos de formagdo técnica centrada no
aprofundamento do conhecimento de conteudo da
area de formagdo, e mais um ano de disciplinas
pedagogicas de formagdo especifica para profes-
sores, incluindo as praticas de ensino e o estagio
supervisionado (TERRAZZAN et al., 2008). Este
modelo de formacdo norteia-se pelo paradigma
taylorista, baseado na racionalidade técnica, que
concebe a tarefa docente como uma atividade
meramente instrumental voltada para a solucao de
problemas através da aplicagdo de teorias, métodos
e técnicas (SCHON, 1998). O paradigma taylorista
separa pesquisadores de especialistas ao conferir
ao trabalho docente um carater de repeticao alie-
nada e ao fragmentar as fung¢des: os que produzem
conhecimento, dos executores € consumidores dos
conhecimentos produzidos pelos primeiros (NO-
VOA, 1997; SANTOME, 1998).

Schon (1998) critica o conhecimento profis-
sional fundado na racionalidade técnica, argumen-
tando que a pratica profissional envolve situagdes
“problematicas” ou conflituosas, para as quais nao
ha solugdes técnicas pré-estabelecidas.

O papel atribuido aos professores no modelo
daracionalidade técnica ¢ o de aplicar a teoria pro-
duzida nas universidades a sua pratica na escola.
Essa ¢ uma perspectiva dicotdmica de formacao,
na qual as disciplinas pedagdgicas sdo encaradas
como um apéndice de formacdo cientifica. Essa
separacdo provavelmente esta vinculada a ideia
de que os pesquisadores sdo os intelectuais e os
professores sdo os praticos, cabendo aos ultimos
a aplicacdo do conhecimento produzido pelos pri-
meiros (PEREIRA; ALLAIN, 2006).

Neste modelo de formagao, as praticas exer-
cidas por meio dos estagios sao, em geral, de dura-
¢ao insuficiente e seu conteudo pouco relacionado
ao aprendizado tedrico que as precede (LUDKE;
CRUZ, 2005).

Silva (2001) salienta que ndo se pode pres-
supor a pratica como mero campo de aplicagdo de
teorias, concep¢ao anacronica que fundamentou
(e ainda fundamenta) muitos cursos de formagao
de professores.

E indispensavel romper epistemologicamen-
te com esta concepcao, reafirmando cotidiana-
mente a pratica como espago/tempo de producao
de saberes, saberes que inclusive desautorizam as
teorias, que se renovam na pratica, pela pratica e
através da pratica (PEREIRA; ALLAIN, 2006).

De acordo com Fazenda (2008) quando o
professor passa a questionar as teorias sobre educa-
cdo existentes, no sentido de percebé-las imperfei-
tas e incompletas, do clima instaurado pela davida,
surge um desafio — o desafio de criar teoria, uma
teoria nascida de uma pratica intensamente vivida.
Para Klein (2006), na medida em que o professor
reflete sobre sua pratica, re-significa suas teorias
e busca compreender as bases de seu pensamento,
ele torna-se um pesquisador de sua acgao, e podera
modifica-la com mais propriedade.

Giovani (1998) considera que o conceito
de profissionalizagdao que se delineia, calcado na
reflexdo do professor sobre sua propria experién-
cia, tem implicagdes decisivas na formagao dos
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profissionais da educacdo. O professor forma a si
mesmo mais do que ¢ formado, aprende na acao
e refletindo sobre ela (NOVOA, 1997; GOMEZ,
1992).

O conhecimento profissional exige uma
parcela de improvisagdo e adaptagdo a situagdes
novas ¢ unicas que exigem do profissional refle-
xa0 e discernimento para que possa nao apenas
compreender o problema, como também organizar
e esclarecer os objetivos almejados € os meios a
serem usados para atingi-los (TARDIF, 2000).

Na concepgao de Shulman (1986), o profes-
sor torna-se um verdadeiro profissional quando
¢ capaz de compreender, refletir, adaptar e, criti-
camente, programar suas agdoes, mesmo que iSso
implique em se afastar de teorias vigentes. Desta
maneira, a imagem tecnicista do professor, como
mero consumidor ou implementador de métodos, €
substituida pela ideia do profissional que compre-
ende e criticamente reflete sobre sua pratica.

1.2 Aproximando teoria e
praticas educacionais

Mais do que apontar contradi¢des na pratica
de um profissional ou de um licenciando ¢ necessa-
rio sugerir e orientar encaminhamentos para que se
saiba como reconhecer tais incoeréncias, a fim de
que se possa supera-las da maneira mais adequada
possivel (FERREIRA, 2001). Para mudar a forma-
¢ao de professores ¢ preciso transformar a atuagao
dos formadores de professores, mais do que uma
simples remodelacdo curricular, a verdadeira mu-
danga passa pelo engajamento e o compromisso de
todos os envolvidos (TANCREDI, 2003).

Neste sentido, uma ampla discussao en-
volvendo professores e académicos de todas as
séries do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, inicia-
da no ano de 2001, com o objetivo de avaliar a
formacao de professores, permitiu a obtengdo de
informacdes abrangentes e sélidas a respeito do
curriculo vigente. Questdes sobre as disciplinas
que compunham a matriz curricular, adequacao da
carga horaria proposta, relagdo entre aulas tedricas
e praticas, importancia atribuida a cada disciplina
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para a formagdo profissional, infra-estrutura para
o seu desenvolvimento, a sequéncia de disciplinas
na matriz curricular, adequagdo das bibliografias
existentes na biblioteca, entre outros aspectos,
permitiram identificar pontos de exceléncia e quais
eram os ajustes necessarios.

Os professores do curso, tanto do Departa-
mento de Quimica como de outros departamentos,
que, naquele momento, trabalhavam junto a Licen-
ciatura em Quimica participaram desta avaliacao.
De posse dos dados referentes a avaliacdo realizada
pelo corpo discente e, anteriormente, por uma Co-
missdo de Especialistas do Ministério da Educacao
(MEC), as discussdes com o corpo docente foram
iniciadas, através do Colegiado de Curso, com o
intuito de realizar uma reforma curricular. Particu-
larmente importante foi a reflexdo dos professores
sobre as suas concepgdes de conhecimento e sobre
o processo de aprender-ensinar Quimica, € os sen-
tidos que atribuem as suas praticas, identificando,
assim, limites e perspectivas de mudanga.

Aredefini¢ao do Projeto Politico Pedagogico
deste curso, pautada na avaliagdo realizada e em
resposta a exigéncias legais do proprio MEC, teve
como diretriz a reivindicagdo de um curriculo pré-
prio para a Licenciatura em Quimica que nao se
confundisse com o de Bacharelado. A introdugao
de disciplinas articuladoras em todas as séries,
visando a formagao tedrico-metodologica do fu-
turo professor e a constru¢do de um sistema de
referéncia para a sua agao docente, foi um impor-
tante passo para um novo envolvimento do corpo
docente e dos estudantes.

Perfazendo um total de 408 horas, as dis-
ciplinas articuladoras denominadas Ensino de
Ciéncias e Quimica, Ensino de Quimica I, II e III,
distribuidas em quatro séries do curso, tiveram
como principio agregar todos os professores,
independente do departamento a que pertenciam.
Deve-se considerar que a criagao destas disciplinas
foi um importante avango no sentido de nao aceitar
mais um ensino seccionado, departamentalizado,
no qual disciplinas e professores se desconhecem
entre si.

A troca de experiéncias ou “partilha de sa-
beres” ¢ considerada como importante ponto de
partida para se desencadear e manter o esfor¢o de
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apropriacao ativa de conhecimentos tedricos que
subsidiem e orientem a competéncia para agir na
pratica (GIOVANI, 1998).

Com a incorporacao destas disciplinas ao
curriculo, buscou-se a formagao pedagogica inte-
grada, articulando-se os conteudos das disciplinas
curriculares da Licenciatura em Quimica, os con-
teudos de quimica da Educacao Basica e as suas
metodologias.

Na disciplina de Ensino de Quimica III, com
carga horaria de 102 horas anuais, ¢ proposta a
abordagem sobre a pesquisa no contexto da aula
de Quimica, contando entre seus objetivos conhe-
cer os fundamentos e a natureza das pesquisas no
ensino de Quimica, buscando formas de incorpora-
las a pratica pedagogica, e identificar temas de
pesquisa a partir do cotidiano escolar do professor
e de seus alunos.

Ahabilidade de pesquisa deve ser vista como
uma competéncia essencial a ser desenvolvida pelo
educador (SWAN; SIRVIS, 1986). A proposta pe-
dagogica na qual o professor pesquisa a sua a¢ao
traz um maior envolvimento com a propria pratica,
tornando-o um profissional mais capacitado, além
de lhe permitir encontrar justificativas racionais
para o que estd fazendo (FERREIRA, 2001; Mc-
NIFF, 1988).

Elliot (1996) propde a pesquisa como impor-
tante aliada do trabalho e do crescimento profis-
sional. A pesquisa realizada de forma critica nao
permite apenas entender a realidade, mas intervir e
mudar essa mesma realidade (GIROUX, 1986).

Consideramos que a proposta da disciplina
de formagao profissional do professor-pesquisador
favorece, em ultima instancia, a proliferacao de
praticas pedagogicas eficazes. Nunes (2008) aponta
algumas diretrizes para a reunificacdo entre teoria e
pratica educacional que incluem: a formagao pro-
fissional do professor-pesquisador, a participacao
do pesquisador no cotidiano da escola, o trabalho
colaborativo entre o pesquisador académico e o
professor da sala de aula. Nesse contexto ¢ tam-
bém imprescindivel que os cursos de Licenciatura
repensem sua pratica, enfatizando a importancia da
pesquisa cientifica na formacao do professor.

E preciso destacar, entretanto, que o trabalho

de um professor-pesquisador ¢ apenas uma alter-
nativa com potencial para se chegar a superacao
de alguns limites que sdo criados em contextos
mais abrangentes do que o proprio ambiente e
das condigdes da instituicao escolar (ALMEIDA;
SOUZA, 1996).

Acreditando que dentro da nova estrutura
do curso, através da articulagdo entre as discipli-
nas, cabe uma postura inovadora de formagao do
professor-pesquisador, no caso da disciplina de
Ensino de Quimica III, foram propostas atividades
que permitissem a execugao de projetos em escolas
de ensino médio, propiciando a pesquisa em sala
de aula.

A proposta de investigacao critica e reflexiva
sobre a propria pratica certamente permitira que o
licenciando possa melhor compreender as relagdes
estabelecidas no contexto da sala de aula, superar
possiveis dificuldades e construir uma pratica
mais consciente, critica e reflexiva (FERREIRA,
2001).

1.3 A investigacdo na pratica docente

Ha algum tempo vem tomando vulto um
movimento no sentido de considerar as investiga-
coes que os professores fazem sobre seu proprio
trabalho e valorizar seu pensamento e suas prati-
cas, ja que os mesmos vém assumindo um papel
de sujeitos do trabalho que realizam. Ha uma
crescente demanda de investigagdes em torno da
profissionaliza¢do, identidade e saberes docentes
(PEREIRA; ALLAIN, 20006).

Na década de 40, com a obra de Kurt Lewin,
surge a chamada “pesquisa-acao”, que consiste no
estabelecimento de comunidades de investigadores
comprometidos com a aprendizagem e com a com-
preensdo de problemas e efeitos de sua propria agao
estratégica e de fomento dessa acdo estratégica na
pratica (PEREIRA; ZEICHNER, 2002).

A Pesquisa-agdo mostrou-se como opcao
metodologica fértil para a compreensao e para as
mudancas do processo pedagdgico, uma vez que
tais praticas podem levar pesquisadores e profes-
sores a estreitarem lacuna entre a realizagao das
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pesquisas sobre ensino € a implementacao de seus
resultados (GIOVANI, 1998).

No Brasil, surgiu, no inicio dos anos setenta,
0 que conhecemos como pesquisa participativa,
um modelo de pesquisa-acao baseado nas ideias
de Paulo Freire. De acordo com Pereira e Zeichner
(2002), esse movimento, além de ser uma iniciativa
contra-hegemonica de formagdo docente, tem se
constituido em um fendmeno mundial de formacao
de professores, baseado em um modelo critico, que
pode romper com a racionalidade técnica. Como
um movimento global, a pesquisa dos educadores
pode representar a luta por melhoria nas condi¢des
de trabalho e qualificagdo docente, bem como
a criacdo de modelos coletivos, colaborativos e
criticos de formacao de professores.

Como afirma Giovani (1998), o processo
colaborativo presente na pesquisa-agao leva a uma
parceria potencialmente poderosa, tanto para o
desenvolvimento de professores em exercicio nas
escolas, quanto para a renovagado da formacao de
novos professores nas universidades.

A pesquisa pode gerar nova compreensao
sobre o conhecimento de seus alunos, sobre a
realidade de sua sala de aula, sobre a sua pratica
pedagdgica, sobre a qualidade de seu curriculo,
sobre o conteudo em si ou sobre a aprendizagem.
D’Ambroésio (2006) entende como professor-
pesquisador aquele que encara a pesquisa como o
ato de construir novas ideias e entendimentos, ou
seja, uma acao que resulta em aprendizagem.

Neste sentido, apresentamos neste trabalho
resultados parciais das atividades desenvolvidas
em um projeto da disciplina Ensino de Quimica II1
(EQ-III) por académicos do curso de Licenciatura
em Quimica, no qual se propde a introducao de
uma nova estratégia de ensino em sala de aula e,
Jjuntamente com o professor da escola e o professor
orientador da disciplina, avaliar sua repercussao.

2 Metodologia

A partir de uma proposta inicial, académicos
que cursam a disciplina de EQ-III buscaram temas
que consideraram relevantes em um dado contexto
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social, politico, cientifico, econdmico, historico e
cultural de alunos de determinadas escolas de ensi-
no médio, de maneira que os contetidos de quimica
pudessem ser inseridos de forma contextualizada
a realidade local.

No caminho percorrido, ao refletirem sobre
o trabalho docente a ser desenvolvido na escola,
reconheceram a importancia de entender as con-
cepcoes que orientavam seus projetos e seleciona-
ram algumas nog¢des tedricas, que, como afirmam
Almeida e Souza (1996), permitem um novo olhar
sobre as evidéncias empiricas.

A introdugdo de novos recursos pedagdgicos
teve a pretensao de ampliar a visao de mundo dos
alunos e pode ser acompanhada através da pesquisa
em sala de aula. Houve preocupagdo com as rela-
¢oes que os alunos poderiam fazer entre ciéncia e
sociedade, e se essas relagdes poderiam ser orien-
tadas no enfoque a temas do cotidiano.

A proposta de organizagcdo dos conteudos
apresentada levou em consideragao duas pers-
pectivas para o ensino de quimica, presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM): a que considera a vivéncia
individual dos alunos — seus conhecimentos esco-
lares, suas historias pessoais, tradi¢des culturais,
a relacao com os fatos e fendmenos do cotidiano
e informagdes veiculadas pela midia, e a que
considera a sociedade em sua interagdo com o
mundo, evidenciando como os saberes cientificos
e tecnologicos vém interferindo na produgdo, na
cultura e no ambiente.

Nao se procurou uma ligagao artificial entre o
conhecimento quimico e o cotidiano, restringindo-
se a exemplos apresentados apenas como ilustracao
ao final de algum conteudo. Ao contrario, o que se
propds foi partir de situagdes problematicas reais e
buscar o conhecimento necessario para entendé-las
e procurar soluciona-las. Considera-se, mais uma
vez, que a simples transmissdo de informagdes
nao ¢ suficiente para que os alunos elaborem suas
ideias de forma significativa.

Acredita-se imprescindivel que o processo
de ensino-aprendizagem decorra de atividades que
contribuam para que o aluno possa construir € em-
pregar o conhecimento construido. Dessa maneira,
buscou-se selecionar e organizar os conteudos a
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serem ensinados através dos temas estruturadores
que permitem o desenvolvimento de um conjunto
de conhecimentos de forma articulada, em torno de
um eixo central com objetos de estudo, conceitos,
linguagens, habilidades e procedimentos proprios
(PCNEM, 1998).

Com um olhar critico e reflexivo sobre a
propria pratica, o licenciando podera estabelecer
uma relagdo mais clara, segura e consciente com o
que faz em sala de aula, passando a entender como
e por que age de determinada forma. Acredita-se
que empregando uma postura reflexiva sobre a
atividade docente desenvolvida, o professor em
formacao tem a oportunidade de melhor analisar
e entender a sua pratica, o seu papel no contexto
dessa pratica, bem como o papel dos seus alunos
e, inclusive, de compreender seu processo de for-
macdo. Como afirma Ferreira (2001), ele terd a
chance de analisar suas dificuldades, suas davidas,
seus problemas e investigar as causas desses ele-
mentos existirem em sua pratica, a fim de melhor
compreender e lidar com eles.

Em uma primeira etapa, os académicos
que cursam a disciplina de EQ-III estabeleceram
parcerias com professores de escolas de ensino
médio, apresentando a proposta e sugerindo o
desafio de empregar uma nova abordagem meto-
dologica e, ainda, desenvolver a pesquisa durante
aacdo docente. Os projetos foram, posteriormente,
apresentados entre os colegas da disciplina EQ-III
visando discutir, refletir e sugerir modificagdes as
propostas elaboradas. A partir de entdo, os projetos
sdo aplicados junto as escolas. Nesta etapa sdo
coletados dados referentes ao interesse e a apren-
dizagem dos alunos. Em uma terceira etapa os
dados coletados sdo analisados pelos académicos
que cursam Ensino de Quimica III, orientados pelo
professor desta disciplina, e os professores das es-
colas envolvidos no projeto. A avaliagdo realizada
diz respeito ao aprendizado dos alunos das escolas
parceiras e também uma auto-reflexao com relagao
a metodologia de ensino empregada. A postura de
professor-pesquisador passa, assim, a fazer parte
da propria acao docente, levando o académico e
futuro professor a experimentar a possibilidade de
investigacao dentro do seu cotidiano.

2.1 Temas abordados

A abordagem tematica ¢ uma possibilidade
para organizacdo e desenvolvimento da pratica de
ensino de professores de Ciéncias, de modo a pro-
piciar um aprendizado mais significativo para os
alunos. Retiram-se do contexto do aprendiz temas
ou questdes que mais lhe tocam para construir, a
partir desse processo, um programa de formagao
(MARQUES et al., 2007).

A compreensao de temas de vivéncia articu-
lados a conceitos cientificos, e vice-versa, confere
maior relevancia e significagdo as aprendizagens
escolares, como saberes contextualizados e inter-
relacionados, organicos e coesos (KINALSKI;
ZANON, 1997).

Os temas escolhidos pelos académicos da
disciplina Ensino de Quimica III, a partir da apro-
ximacdo com professores e alunos das escolas
parceiras, foram: (1) Diabetes e a quimica do agu-
car; (2) A quimica e a alimentacao; (3) Aplicacdes
tecnologicas do silicio, (4) Os gases presentes na
atmosfera; (5) Gases toxicos e armas quimicas; (6)
Ceramicas e o cotidiano; (7) Oxigénio dissolvido;
(8) Aquecimento global e célula combustivel.

2.1.1 Tema 1: Diabetes e a quimica
do acucar

A abordagem desse tema teve como objetivo
propiciar uma maior compreensao sobre o diabetes,
seus sintomas e riscos, considerando que, além de
grave problema de satde, este ¢ também um pro-
blema social extremamente importante que atinge
aproximadamente 12 milhdes de brasileiros e que,
muitas vezes, tém um total desconhecimento da
doenca. Buscou-se identificar e diferenciar fungdes
organicas basicas presentes nas moléculas dos sa-
carideos, caracterizar reagdes acido-base e redox, e,
ainda, identificar sacarideos presentes em diferen-
tes amostras do cotidiano através de experimentos
simples, empregando materiais alternativos.

2.1.2 Tema 2: A quimica e a
alimentacao

A abordagem desse tema teve como objetivo
discutir a importancia de uma boa alimentagao ¢ as
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principais doencas associadas a uma alimentac¢ao
desequilibrada. Abordou-se a composicao organica
e inorganica dos alimentos, as transformagdes e
reacoes quimicas destes alimentos no organismo
humano e os principais aditivos alimentares. Ex-
perimentos de identificagdo de amido, glicose,
proteinas, lipidios, presentes em diversos alimentos
do cotidiano, foram realizados. O destaque do tema
foi permitir estabelecer a relagdo entre a composi-
¢do quimica dos alimentos e a saude decorrente de
habitos alimentares saudaveis e equilibrados.

2.1.3 Tema 3: Aplicacoes tecnologicas
do silicio

A abordagem desse tema teve como objetivo
tratar das aplicagdes tecnologicas do silicio e seus
derivados, a quimica envolvida no funcionamento
de um microprocessador, as propriedades quimi-
cas e fisicas do silicio e os impactos ambientais
causados na sua obten¢cdo. Um dos aspectos de
grande interesse neste tema foi a discussdo sobre
o custo ambiental dessa tecnologia, visto que, na
maioria dos casos, ndo sao abordados os eventuais
prejuizos a longo prazo.

2.1.4 Tema 4: Os gases presentes
na atmosfera

O principal objetivo deste tema foi mostrar
a contribui¢ao de nossas atitudes do dia-a-dia na
degradacao da atmosfera. Procurou-se salientar a
responsabilidade de todos os cidaddos pela pre-
serva¢ao do meio ambiente. Foram abordadas as
evolugdes das transformacgdes quimicas ocorridas
na atmosfera, a composi¢cdo quimica da atmosfera
nas diferentes camadas, as caracteristicas quimicas
das principais substancias poluentes, o contexto
historico do efeito estufa e da destrui¢ao da camada
de ozonio, destacando-se as atividades do cotidiano
que podem causar impactos a atmosfera.

2.1.5 Tema 5: Gases toxicos e armas
quimicas

O principal objetivo deste tema foi abordar
o historico dos gases toxicos e das armas quimicas
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no contexto mundial, a composicao, as proprieda-
des e os efeitos biologicos dos gases toxicos e das
armas quimicas para os seres humanos e no meio
ambiente. A questdo da violéncia e seus componen-
tes sociais, econdmicos e de luta pelo poder foram
também discutidos. Tratou-se, ainda, do emprego
de herbicidas, inseticidas, fungicidas e suas rela-
¢Oes com a criagcdo das armas quimicas.

2.1.6 Tema 6: Ceramicas e o cotidiano

A abordagem desse tema permitiu discutir
aspectos, tais como: o histérico da ceramica, a
composicao, as propriedades e os principais tipos
de ligagdes quimicas; as diferentes variedades de
ceramicas; 0s materiais ceramicos presentes no
cotidiano; as aplicagdes tecnologicas dos materiais
ceramicos. O destaque do tema foi a oportunidade
de evidenciar a imensa variedade de materiais
ceramicos presentes no dia-a-dia.

2.1.7 Tema 7: Oxigénio dissolvido

O principal objetivo deste tema foi abordar,
de forma interdisciplinar, a importancia do oxi-
génio para a existéncia de vida no planeta Terra.
Tratou-se da importancia do oxigénio dissolvido
em ecossistemas aquaticos, da origem e das pro-
priedades quimicas do oxigénio, de suas interagdes
intermoleculares, trazendo formas simples para
determinagdo de oxigénio dissolvido em agua,
e de discussdes sobre o tratamento biologico de
aguas residuais.

2.1.8 Tema 8: Aquecimento global
e célula combustivel

A abordagem desse tema teve como objetivo
propiciar uma maior compreensao sobre as ativida-
des do homem que causam o aquecimento global.
Discutiram-se as propriedades fisicas e quimicas
dos gases, e o funcionamento da célula combustivel
movida a hidrogénio na geragado de eletricidade. O
destaque do tema foi a possibilidade de usar conhe-
cimentos quimicos para compreender a geracao de
energia de forma limpa e ecologicamente correta
através das células combustiveis.
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3 Resultados e discussdo da primeira
etapa do projeto

A apresentacao inicial de cada tema entre os
académicos da disciplina de Ensino de Quimica III
proporcionou a realizacao de debates para questio-
namentos e sugestdes sobre a sua adequagdo, com
a participacao de toda a turma. Uma grande difi-
culdade sentida pelos académicos foi em realizar
uma abordagem contextualizada, em estabelecer
interfaces entre o conhecimento quimico aprendido
no curso de graduacao e os fendmenos quimicos
abordados nos temas propostos. Num universo de
28 académicos, 83% expressaram este problema.
Tal fato sugere que, apesar de possuirem conheci-
mento dos contetidos, ndo o associam aos fenome-
nos que ocorrem no seu cotidiano e as aplicagdes
tecnologicas a sua volta.

Uma observag¢ao unanime entre os alunos foi
a baixa confiabilidade dos contetidos encontrados
na Internet. Outro obstaculo verificado, com algu-
mas excec¢odes, foi a de encontrar livros didaticos
de quimica que abordassem os temas escolhidos
de forma interdisciplinar e contextualizados ao
cotidiano. As dificuldades de navegar de forma
interdisciplinar entre os temas ficaram bastante
evidenciadas durante as apresentagdes e debates
realizados, trazendo indicagdes de uma formacao
inicial baseada em um ensino conteudista e com-
partimentado.

A proposta de investigagdo da aplicagdo dos
temas nas escolas parceiras esta baseada na estraté-
gia de tomar como ponto de partida o conhecimento
prévio dos alunos, ou seja, suas ideias a respeito
dos conceitos envolvidos. O primeiro conjunto
de perguntas aplicado representa, portanto, uma
avaliagdo diagndstica e uma importante ferramenta
que auxiliard os académicos no desenvolvimento
do projeto.

Ribeiro (2000) considera a avaliagao diag-
noéstica como uma forma de conhecer, acompanhar,
corrigir continuamente ¢ reunir elementos sufi-
cientes para poder julgar o desempenho do aluno,
a propria habilidade, a competéncia e a pratica
profissional do professor, pois, a partir da avaliagao
diagnostica, o professor obtém os dados a respeito
das aptiddes do aluno que o ajudardo a elaborar e

orientar as atividades.

O acompanhamento do desenvolvimento
do projeto, através de avaliacdo continua, permite
determinar as dificuldades encontradas buscando,
se necessario, novos encaminhamentos.

Os académicos sdo responsaveis pelo ma-
peamento dos objetivos a serem alcancgados, pela
defini¢do dos critérios de avaliacao aplicados e pela
supervisao das atividades realizadas pelos alunos.
O aluno, por sua vez, desenvolve as atividades
propostas podendo também participar do processo
avaliativo.

De posse dos dados coletados, os académicos
tém a oportunidade de se autoavaliar e refletir sobre
sua propria pratica docente.

O desenvolvimento dos projetos nas escolas
e a investigagao sobre o aproveitamento dos alunos
a partir dessa abordagem mostraram-se como cami-
nho na tentativa de avango dos cursos de formagao
de professores.

4 Conclusoes

Temos ainda muito a explorar nessa dificil
jornada para encontrar um caminho que nos leve
a formagao do professor-pesquisador na formagao
inicial de nossos professores. Nao existe um tinico
caminho para se desvelar a dinamica escolar, e,
qualquer que seja o escolhido, ¢ fundamental que
o investigador se perceba como construtor de um
conhecimento, como alguém que evidencia uma
realidade antes encoberta. Se essa realidade inclui
as proprias agdes, como no caso do professor-
pesquisador, os resultados da investigagdo sao,
quase sempre, geradores de uma reflexao que
pode alterar ndo apenas as agdes, mas também
as suas concepcoes (ALMEIDA; SOUZA, 1996;
D’AMBROSIO, 2006).

E extremamente desejavel que os profes-
sores tenham a disposicao em enfrentar dilemas
profissionais e repensarem seus proprios pontos de
vista, promovendo uma anélise mais profunda das
situagdes (ALLAIN; PEREIRA, 2006).

Assim, acreditamos que uma proposta para
a disciplina de Ensino de Quimica III, em que o
conhecimento compartimentado da lugar a aborda-
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gem de temas interdisciplinares e em que o profes-
sor faz da sala de aula um espago de aproximagao
entre ensino e pesquisa, possa ser uma forma de
superagao e ruptura com o imobilismo da pratica
pedagogica tradicional. Pretende-se que o processo
educativo para formagdo inicial dos professores
de quimica permita a incorporacao do educar pela
pesquisa como principio do professor.
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