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RESUMO

Este “exercicio de escrita”, apresentado em forma de reflexdes sobre
narrativas do trabalho docente, teve origem na prépria escrita de duas profes-
soras de escola publica, em seu trabalho com alfabetizacdo no primeiro ciclo
do ensino fundamental. Trata-se de uma teia de reflex6es, em que os fios sdo
tecidos a partir da pratica docente, a medida que a experiéncia diaria junto
as criancas vai possibilitando a constituicdo e a formacédo da professora, que
aprende com o conjunto de acontecimentos préprios da sala de aula. O presente
artigo evidencia como o registro escrito pode se constituir um potencializador
de dialogo no trabalho docente.
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ABSTRACT

This “writing exercise” which is presented in the form of reflections
about narratives of teaching, originated with the writing experience of two
public school teachers working with literacy-level learners at elementary edu-
cation. It deals with a web of reflections in which the threads are woven from
teachers” daily experience with children. The writing exercise contributes to
teachers” education and development as they learn with the typical events that
take place in the classroom. This article demonstrates how written reports can
be a powerful tool for dialogue in teaching.
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Fala, Professoral!

Falar é exercer uma vontade de poder: no espaco
da fala, nenhuma inocéncia, nenhuma seguranca.
A escritura comeca quando a fala se torna impos-
sivel... (Roland Barthes)

O presente texto surgiu de um desejo que nos,
professoras da rede publica, sentimos em escrever
aquilo que nos acontece (LAROSSA, 2001), aqui-
lo que experimentamos, que encontramos ou com
que nos relacionamos em nosso trabalho como
professoras-alfabetizadoras. Passamos a escrever
nos nossos cadernos aquilo que era recorrente no
nosso cotidiano. Com o objetivo de entender o que
escrevemos nesses cadernos, resolvemos compar-
tilhar entre nds essas escritas.

Portanto, pretendemos discutir as possibilida-
des do registro como potencializador do dialogo no
trabalho docente. Dialogo com o proprio trabalho,
com a construcao do fazer e saber, dialogo com as
criangas, consigo mesmo, com Seus pares.

O registro a que nos referimos esté relacio-
nado com a pratica do professor em escrever suas
reflexdes, situacdes vividas, seus questionamentos,
angustias, alegrias, textos e desenhos das criangas
- prética de escrever a complexa tarefa do oficio de
ser professor. E este nosso “exercicio de escrita”
tem por objetivo aprofundar teoricamente alguns
elementos que constituiram a reflexdo do/no nosso
trabalho na escola publica.

Dessas escritas, escolhemos aspectos que
consideramos terem sido relevantes para nossas
aprendizagens como professoras-alfabetizadoras.
Entendemos, porém, que poderiam ter sido esco-
Ihidos outros e mais aspectos, no entanto, neste
trabalho nos exercitamos na pratica de decidir e
fazer escolhas, fato que também se caracterizou
como aprendizagem.

Discutiremos que a escrita/registro sdo es-
critos de acOes sobre o carater do fazer pedagdgico
- escritos que expbem um conjunto de saberes que
evidenciam uma alternéncia entre saber fazer e um
ndo saber fazer; que representam em seu conjunto
certos mecanismos de memorias; que mostram a
presenca das criancas, o didlogo com elas, como
somos marcadas em nossa formacéo pela relagéo
que € estabelecida em sala de aula.

Este trabalho constitui uma reflexdo circuns-
crita ao campo da formacao docente e da narrativa

a ela relacionada, com explicitacdo da producéo de
registro como modo de refletir sobre o trabalho e
produzir pesquisa. Propde-se a aprofundar a refle-
xao sobre alguns fragmentos/registros de professor,
comumente reveladores do processo de tomada de
consciéncia sobre si.

O “Fala, Professora! Conta-me agora!” ex-
prime o lugar daquele que enuncia, marca o lugar
de onde se fala: o lugar da docéncia. Marca o lugar
de quem pronuncia, como na letra de Anunciacao,
de Alceu Valenca:

Tu vens, tu vens,
eu ja escuto os teus sinais

Ou a narratividade marcada na cancao Dispa-
rada, de Geraldo Vandré e Theo de Barros:

Prepare 0 seu coragéo
pras coisas que eu vou contar

Ao enunciar, enuncio o meu lugar social,
enuncio-me. Os registros de professores sdo nar-
rativas de docentes contadores de suas historias,
de suas experiéncias, vivéncias, do seu mundo, de
sua vida. Como bem expressam Collares, Moysés
e Geraldi, (1999, p. 212-213):

O essencial das narrativas de experiéncias esta
no fato de os sujeitos assumirem os lugares de
enunciadores, e estabelecerem uma relacdo de
construcdo de interpretacGes e compreensdes
sobre o que lhes acontece. Assumir o lugar de
onde se fala é constituir-se como sujeito, multiplo,
polifénico e Gnico em sua propria organizagao
narrativa.

Os registros carregam vidas relatadas, pro-
nunciadas, carregam vidas no interior deles. E sobre
e a partir dessas vidas que pretendemos olhar.

Modos de o professor registrar
0 seu trabalho

[...] em se tratando da escrita, a exclusdo provoca
um certo anonimato das ideias, dos pensamentos...
um anonimato incompativel com o direito de
autoria, passaporte para 0 mundo dos senhores
das palavras, dos atores que protagonizam a cena,
dos fazedores de historia... (Rosaura Soligo e
Guilherme do Val Toledo Prado, 2007)

Publ. UEPG Humanit. Sci., Appl. Soc. Sci., Linguist., Lett. Arts, Ponta Grossa, 17 (1): 19-28, jul. 2009



O registro que o professor realiza do seu tra-
balho reflete 0 modo da organizacéao de suas ag0es
no pedagdgico, um modo de regular (controlar) o
seu trabalho, de suas interagdes com o conhecimen-
to, com suas estratégias, e de sua relagdo com as
criangas. Pode ser um reflexo de como os profes-
sores se organizam no coletivo, em seus encontros
nos horarios de trabalho conjunto na escola, suas
parcerias, e outras situacoes.

E importante considerar, quando se fala em
registro, que em todo sistema educacional, seja ele
municipal, estadual ou na esfera privada, existem
mecanismos de controle sobre o trabalho do profes-
sor. Podemaos caracterizar, por exemplo, 0s registros
no diério de classe, que € um documento oficial dos
sistemas, como uma forma de estabelecer controle
sobre a atuacdo do professor na sala de aula.

A orientacdo é que os professores precisam
registrar os contetdos disponibilizados em docu-
mentos oficiais e cobrados dos alunos nas avaliages
externas. Seguindo uma tendéncia nacional, existem
varias formas de “avaliar” - avaliar e controlar,
na verdade, as praticas educativas. Por exemplo:
a PROVA, na cidade de Sao Paulo, aplicada pela
primeira vez no ano de 2007 pela prefeitura paulis-
tana; em &mbito nacional, 0 ENEM, destinado aos
estudantes do ensino médio; e o SAEB - Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica. Ainda em nivel
nacional, acontece de dois em dois anos a PROVA
BRASIL; e na &rea estadual, 0 SARESP - Sistema
de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de
Sé&o Paulo.

Camargo e Mariguela (2007) recorrem a Fou-
cault para dizer das relagdes de poder que perpassam
o cotidiano da escola. No contexto escolar a relagcao
de poder acontece por meio da hegemonia de dis-
cursos caracterizados como bem intencionados. Tais
discursos afirmam, por exemplo, que 0s sistemas
de avaliacdo séo formas de garantir a evolucédo da
qualidade da educacdo oferecida. Para isso, utilizam
as avaliagdes como instrumentos, estratégias e diag-
nostico, ditos precisos, no mapeamento da “saude da
educacdo”. Argumenta-se que, desta forma, podem
apresentar solugdes para os problemas detectados.
Porém, a avaliacéo é utilizada para controlar o tra-
balho do professor, vinculando-a com politicas de
valorizacgdo e apoio aos profissionais do ensino.

Este discurso oficial destoa da realidade co-
tidiana da escola e dos professores, pois se querem
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fazer um diagnostico preciso da educacgdo, seria
necessario realizar uma avaliagdo no inicio e outra
no final do ano letivo. Por isso, a divida: se é para
diagnosticar, por que os dados do SARESP de 2007
sdo utilizados como “politica” de reajuste dos ven-
cimentos dos profissionais do Quadro do Magistério
do Estado de Sao Paulo?

Em paralelo a tais discursos, sabe-se que 0s
professores produzem suas formas proprias, singu-
lares, de registros. E comum, no inicio do ano letivo,
organizarem seus cadernos, pastas de alunos, livros
a serem trabalhados, crachas, caixas encapadas dos
materiais a serem usados pelo grupo, painéis das
paredes. O uso desses recursos normalmente é de
interesse do professor e das criangas. Ha professores
gue possuem um, dois, trés e até mais cadernos de
escrita, seja o de planejamento e desenvolvimento
de suas aulas, seja o caderno de acompanhamento
individual/coletivo do desempenho das criangas,
caderno de encontros, dos horérios de trabalho co-
letivo, de cursos que realizam e outras situagoes.

Entendemos que estdo nesses cadernos as
producdes de seus saberes, conhecimentos, que nem
sempre sdo valorizados, mas que séo considerados
pelos professores como legitimos. Existem vidas
dentro deles.

No livro Recordacgdes da casa dos mortos,
Dostoiévsky apresenta certo individuo recém-
chegado numa vila e que, despertando a curiosidade
do narrador, assim o leva a comentar: “Da primeira
vez ele quase me passou despercebido, e nem mes-
mo agora sei 0s motivos graduais que fizeram que
aquela criatura tdo soturna me despertasse interes-
se.” (DOSTOIEVSKY, 2006, p. 15).

Ao tomar nas méos as anotacdes do desco-
nhecido, descobriu que se tratava de apontamentos
sobre o presidio - “Cenas da casa dos mortos”. Im-
porta-nos ver o interesse e 0 desejo do narrador em
conhecer aquilo que lhe despertava inquietacao:

Levei os papéis comigo e passei o dia inteiro a po-

los em ordem. Trés quartas partes eram anotacoes

indecifraveis ou ocasionais e folhas de cadernos
de licbes emendadas. Por fim peguei num caderno
espesso, cheio da primeira até a pagina trezentos

e tantos duma letra esguia. Decerto o autor ndo

quisera ou ndo pudera terminar a narrativa que ali

se desenvolvia, e que tratava exatamente da sua
vida no presidio durante dez anos... Um mundo
inteiramente novo, até entdo completamente
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desconhecido, a singularidade de muitos fatos,
determinadas observacdes sobre uma sociedade
de decaidos, me fascinaram sobremodo, e paginas
houve que me assombraram. (p. 17).

Pensamos que algo muito semelhante ocorre
com a vida do professor na escola. H& muito que
descobrir, 0 que desvendar, entender, compreender
sobre o cotidiano, as miudezas, minucias da com-
plexidade que € a tarefa de ser do professor. A ideia
€ que o proprio professor seja o protagonista dessas
descobertas. Querer saber o que acontece com ele,
com a aprendizagem das criancas e com o lugar
onde trabalha, como no relato a seguir:

Surpreendi-me com o Jhony, ndo faz nada nas
aulas, s6 canta rap e tem avancado na aprendi-
zagem, esta S.A. [silabico-alfabético], achei um
SHOW a capacidade e a inteligéncia dele... (Ca-
derno de registros da professora Elaine — Relato
de 13/08/2007).

Percebemos que neste registro a professora
documenta a producéo da crianga e a sua pratica,
ou seja, um documento portador de experiéncias da
sala de aula. Por isso consideramos importante que o
material produzido pelos professores na escola seja
de fato manipulado, transformado em narrativas de
vida e de formacao.

As narrativas possibilitam contar a si mesmo
a narratividade da vida.

E a experiéncia de que a arte de narrar estd em vias
de extin¢do. Sdo cada vez mais raras as pessoas
que sabem narrar devidamente. Quando se pede
num grupo que alguém narre alguma coisa, 0
embaraco se generaliza. E como se estivéssemos
privados de uma faculdade que nos parecia segura
e inaliendvel: a faculdade de intercambiar experi-
éncias. (BENJAMIN, 1996, p. 197-198).

Pelas narrativas evidenciam-se praticas do
cotidiano que explicitam a pluralidade da escola.
Ressaltam que ao contarmos as nossas historias
estaremos nos preservando do esquecimento, nos
permitindo conté-las de modo diferente, em virtude
dos sentidos que vamos produzindo.

Josso (2004), ao tratar de experiéncia como
possibilidade formativa, afirma que falar das proé-
prias experiéncias consideradas formadoras é contar
a si mesmo a prépria historia, um valor que se atri-
bui ao que é vivido como um continuum temporal.
Dessa forma, algumas vivéncias sao sentidas de um

jeito singular, que se impdem a nossa consciéncia, e
delas extrairemos aprendizagens, sentidos e li¢des.
Na verdade, ao vivermos experiéncias que para nos
foram significativas, desejamos conta-las aos outros,
para que eles aprendam como nos. Nesse sentido
concordamos com Varani, Ferreira e Prado (2007),
quanto as duas questdes tedricas que fundamentam
o carater de “contar experiéncias”:

« Narrar a experiéncia ndo é apostar na aprendi-
zagem que esta me proporciona, ou que agora
existe um modelo a ser adotado. O ato de contar
evidencia praticas educativas que permitem
reflexdo sobre o préprio trabalho. Consequen-
temente, “inscrevem-se em um novo patamar
de formagé&o e autoformagéo” (p. 10).

» Aexperiéncia contada expde o outro ao encon-
tro, as suas verdades, portanto, possibilitando
gue o outro também se evidencie, apresente as
suas verdades.

Acreditamos que as reflexdes/acOes inerentes
a esse processo buscam a superacao de dificuldades.
O trabalho compartilhado é protagonizado pelo
professor e seus pares, desencadeando, consequen-
temente, um movimento de autoimplicacdo. Que-
remos afirmar que o principio da autoimplicacéo,
discutido por Idalia Sa-Chaves, compde o cenario da
formacéo docente. Ser/estar implicado é tomada de
decisdo do proprio sujeito - uma discussao presente
no artigo Escrita e leitura: pensando dimensdes
outras na formacéo docente (2007):

E um processo construido, reelaborado ao lon-
go de seu percurso de formacdo. A tomada de
decisdo podera ser o resultado da influéncia das
relacBes que 0s sujeitos estabelecem no seu con-
texto profissional. Podera estar relacionada com
a histéria de vida. Com o sistema de referéncia
tedrico-pratico construido na sua trajetéria de
estudos, leituras e cursos. Poderd ser influéncia
da instituicdo na qual trabalha. Poderéa estar re-
lacionada com todos os elementos destacados e
ainda outros que possivelmente desconhecemos.
(VICENTINI, et.al., 2007, p.3).

Os questionamentos que apontamos indiciam
tomarmos 0S Nnossos registros e elegermos alguns
aspectos que foram relevantes. Escolhemos os
cadernos onde ha as escritas, anotagdes, reflexdes,
apontamentos, descri¢des do nosso trabalho desen-
volvido com as criancas em processo de alfabetiza-
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¢ao. Consideramos relevantes para nossa formacao
e trabalho as seguintes escritas:

* Escrita dedicada as acgdes de
carater do fazer pedagogico

Contei a outra histdria — Contos de Grimm: 0s
doze cacadores do rei. Pedi quem tivesse feito
a descricdo do animal em casa, que lessem pra
classe. A maioria possui cachorros, e sé o Je-
fferson falou do passarinho dele. (Caderno de
registro da professora Natalina - Relato do dia
28/08/2003).

O professor, quando ousa escrever sobre o
seu préprio trabalho, dedica essas escritas as acdes
do fazer pedagogico. S&o situacGes que pretende
entender melhor, projetos desenvolvidos que preci-
sam ter a descri¢do das etapas alcancadas, reflexdes
inerentes as atitudes tomadas, decisbes no calor
dos imprevistos. Um fazer que o “desaliena” do
seu trabalho!

Os registros abaixo indicam esse processo de
“desalienacdo”:

Tenho pensado como sera vivido o trabalho com
as criancas, agora 12 série — alfabetizacdo. Além do
trabalho, planejar, pesquisar, contetidos, preparo
de material, registros das aulas, leituras, conciliar
projetos de estudos pessoais... O que me tranqui-
liza é que tais atividades terdo sentido, na medida
em que der condicdes para reflexdo do cotidiano
da escola e da sala de aula. Todo esse arsenal de
coisas, a saber /fazer, me anima e impulsiona a
registrar ideias, pensar na rotina das criangas,
escolher livros para contar historias. Penso em
estabelecer uma rotina, na qual eu deva considerar
o aluno, historias significativas para o grupo. Entao
€ necessario: Que as criangas entrem em contato,
com todo tipo de escrita, contato com os diversos
tipos de literatura; Fagcam escritas espontaneas —
histdrias ja conhecidas; e realizar os projetos Arte-
identidade; (Caderno de registro da professora
Natalina - Relato do dia 16/01/2003).

Percebemos nesse fragmento, escrito no ini-
cio do ano letivo de 2003, as expectativas, desejos
e a iniciativa de projecéo do futuro. Indicam a pers-
pectiva do professor em relacdo a ele mesmo, com
seu trabalho, e 0 que deseja para as criangas. Uma
escrita relacionada ao querer fazer. O outro trecho
possibilita pensarmos num fazer em processo:

_23)

Cheguei arrumando os painéis produzidos pelas
criancas, com ajuda do Jefferson e da Taina.
Depois contei a 12 versdo da histdria do chapeu-
zinho vermelho — pelos irmaos Grimm. Percebo
gue mesmo com estas historias, alguns alunos se
distraem... A intencdo é trabalhar alguns exerci-
cios que envolvem pensar sobre eles. No meio da
atividade houve a apresentagéo sobre Folclore —
sobre masicas e cantigas de roda. Senti orgulho
dos meus alunos. As cantigas, eles conhecem,
pois a sexta-feira a cada quinze dias trabalho com
eles. (Caderno de registro da professora Natalina
- Relato do dia 21/08/2004).

Compreendemos que na escrita desse frag-
mento existe a preocupacdo em descrever a rotina
de um dia de aula, a confirmacéo do ensinado. Dessa
maneira, o querer fazer e o fazer em processo apre-
sentados sugerem a possibilidade de fazer de modo
diferente a cada situacdo vivida e reconhecida no
exercicio da leitura das escritas.

Implica um processo de “desalienacao”,
porque as a¢des docentes deixam de ser mecanicas,
dando espaco para a reflexdo da autoimplicacao, da
contacdo de historias, e assim as a¢fes sao trans-
formadas em narrativas de vida, de formacédo e de
autoformacao.

[...] dei somente duas atividades, que corrigi na
lousa; li 0 3° capitulo da Alice e no fim da aula
organizei as atividades nas pastas com eles, pois a
reunido de pais sera sexta-feira, dia 18. (Caderno
de registros da professora Elaine - Relato do dia
16/05/2007).

[...] consegui, finalmente, trabalhar com o livro
de L.P. [Lingua Portuguesa] (alfabetizacdo), um
livro bem interessante, com atividades boas. Mas
é sempre penoso trabalhar com o livro, pois eles
se perdem, ndo conseguem acompanhar, ficam
folheando outras partes, mas enfim entendo que
faz parte do processo. (Caderno de registros da
professora Elaine - Relato do dia 24/05/2007).

Vimos, entdo, a escrita dedicada a um proces-
so continuo de “desalienacao” do proprio trabalho,
porque se pretende entender a natureza dele: ensino
e aprendizagem; uma escrita que apresenta 0s nos-
sos quereres, aceno de possibilidades, e finalmente
uma escrita voltada para um néo querer, pois indica
as condigdes nas quais o trabalho pedagdgico esta
estruturado.
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No primeiro fragmento a professora anuncia
que a aula transcorreu de modo a preparar com
as criangas a reunido de pais, e no outro, relata a
exigéncia de trabalhar o livro didatico. “Enfim
entendo que faz parte do processo” - € a afirmacao
ou a aceitacdo das dificuldades no trato do fazer
pedagogico, sugerindo o questionamento: o que
fazemos com essas dificuldades?

 Explicitacdo de alternancia entre
0 ndo saber fazer e o saber fazer

[...] Preciso aprender mais, saber mais,
refletir mais, preparar mais... (Caderno de re-
gistros da professora Elaine - Relato do dia
10/04/2006)

E comum no desenvolvimento do nosso tra-
balho, qualquer que seja o nivel de ensino ou idade
em que atuemos, lidar com tranquilidade com aquilo
que sabemos fazer, com o conhecimento de que
temos seguranga, com as estratégias que sabemos.
Resultado da nossa trajetoria profissional, das re-
lagOes que estabelecemos com nossos pares; fruto,
por conseguinte, do nosso percurso formativo.

No entanto, ao longo desse trajeto nds encon-
tramos “o0 que fazemos” com “o que ndo sabemos
fazer”. Interessa-nos investigar o que fazer com “o
que sabemos fazer” e que acarreta uma reflexao;
e, em contrapartida, o que fazer com “aquilo que
ndo sabemos fazer”, contexto que possibilita outras
formas de relacdo:

Hoje terminei as avaliacdes diagndsticas. Tive
boas surpresas, estdo quase todos alfabéticos.
A Larissa e a Ana Beatriz® sdo as duas criancas
que realmente ndo sei o que fazer. (Caderno de
registros da professora Elaine - Relato do dia
17/9/2007).

Tem vindo poucas criangas, 0 ano se vai e ndo
consegui tirar o Thiago do SCV [silabico com
valor sonoro], ndo consegui fazer com que o Ga-
briel se interessasse por nada, ndo consegui fazer
0 Mateus fazer as atividades, enfim tive muitos
“ndo consegui” e alguns “consegui”. (Caderno
de registros da professora Elaine - Relato do dia
21/11/2006).

3 As duas criancas chegaram a escola diagnosticadas como DMs (defi-
cientes mentais).

[...] entendo a preocupacdo das maes, mas como
alfabetizar todos eles, sem usar o ba, be, bi, bo
, bu, bdo? Se tivesse que usar ndo saberia. Ndo
sou tdo ruim, pois tenho muitas criancas que
avancaram, muito, vejo isso como reflexo do
meu trabalho. (Caderno de registros da professora
Elaine - Relato do dia 24/10/2006).

Pelos relatos apresentados, esta explicita a an-
gustia que sentimos ao descobrir que determinadas
criangas nao aprendem, ou que nNdo conseguimos
ensinar. Angustia por ndo saber o que fazer com
aquilo que nao sabemos.

Queiroz (2007), em seu artigo sobre angustia
e existéncia, argumenta que 0 homem nao escapa
da angustia. Apoia-se em reflexdes de Sartre, que
afirma que “o homem ¢é angustia” em razéo da
responsabilidade de escolhas. Afirma também que
somos constituidos pela liberdade, e esta liberdade
nos marca como sujeitos de inquietudes, portanto,
portadores da angustia do existir. A angustia ali-
menta nossa possibilidade de continuar a ser. Desse
modo, as decisfes sdo constitutivas da angustia e
fazem parte da nossa vida. Escolhas que afetam nédo
s0 o individuo, mas a humanidade inteira.

Podemos dizer entdo que a angustia é uma
manifestacdo da natureza humana. Admitir que
os professores se angustiem pelos estudantes é
uma das maneiras de negar discursos vinculados a
culpabilizacéo centrada na pessoa do professor, ou
seja, que ndo consideram os inUmeros fatores que se
relacionam nos diferentes aspectos da aprendizagem
das criangas.

Acreditamos que ndo exista aquele profes-
Sor que ndo se preocupe ou hdo se angustie com
estudantes em processo de desenvolvimento e
aprendizagem:

A mée da Karina apareceu pra busca-la; aprovei-
tei pra falar que a menina fica dispersa na aula,
parece ndo entender as orientacOes, e consegue
realizar as atividades com ajuda dos colegas. Nao
entendi ainda, onde esta a dificuldade da menina.
Pedi que voltasse pra conversar comigo. Alias sao
inimeros pais é preciso conversar. (Caderno de
registros da professora Natalina - Relato do dia
24/04/2003).

Hoje fiz trés grandes agrupamentos: produtores
de texto, os que possuem alguma dificuldade na
escrita/leitura, e muita dificuldade... algo preci-
sava ser feito, sobretudo com aqueles alunos em
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processo de alfabetizacdo... desse modo descobri
que alguns leem dependendo da intervencéo...
outros estdo comecando a ler pequenas palavras,
e outros ainda precisam ser alfabetizados, ndo
reconhecem a letra do préprio nome. Além disso,
existe a preocupacéo no ensino da multiplicagéo,
e adivisdo para assim avancar a maioria da classe.
(Caderno de registro da Professora Natalina - Re-
lato do dia 12/08/2004).

Portanto, € preciso conduzir processos de
formacdo docente nos quais o professor, ao narrar
0 que faz, como faz e por que faz, perceba situagoes
em que existe alternancia, o tempo todo, de saber
fazer e ndo saber fazer. A escrita de registros € po-
tencializadora em exprimir tais aprendizagens.

Registro: lugar de memadrias

Minha alma é um bolso onde guardo minhas
memorias vivas. Memoarias vivas sdo aquelas que
continuam presentes no corpo. Uma vez lembra-
das, o corpo ri, chora, comove-se, danca... “O que
a memoria amou fica eterno”. (Adélia Prado)

A narracdo que os registros trazem oferece
a oportunidade de reconstrucdo da acéo e permite
ao professor regular tais acdes. E o dialogo que o
professor, por meio da leitura e da reflexdo, trava
consigo mesmo acerca de sua atuagdo em aula. Na
verdade, as escritas no interior desses guardados
sdo, antes de tudo, alguma coisa que alguém escreve
de si para si mesmo: 0 que se conta tem sentido,
sentido pleno para aquele que é a0 mesmo tempo
autor e principal destinatario da narragéo.

Fontana (1997, p. 177), nos estudos sobre 0
olhar para o proprio trabalho, reflete que o ato de
relatar, descrever para si mesmo, é um modo de agir
sobre o préprio trabalho e apropriar-se dele:

O registro, como relato para si, significa a comu-
nicabilidade da experiéncia: preserva nossa me-
moria profissional, nossos modos de constituicao
no cotidiano e nossa producdo nesse cotidiano.
E a producio de conhecimento sobre o nosso
préprio trabalho e sobre 0 nosso ser professora.
Ressignifica as relacfes que, mais do que manter
construimos, ano a ano, com aquelas pessoas que
pequenas ou crescidas, parecidas, mas, irrepeti-
veis, compartilham conosco a relagéo de ensino.
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Uma experiéncia de interlocucdo. Ouvir as
vozes na perspectiva do outro e perceber que nossa
formacado é constitutiva da relacdo que se trava com
esse outro. Uma experiéncia supostamente solitaria.
Escrever favorece um processo de reflexdo sobre o
préprio trabalho e tece um processo de apropriacao
de um retalho da historia. Historia que se faz é tomar
nosso lugar social. Lugar institucional:

A histéria de cada individuo comeca onde co-
mecam suas recorda¢des; a de um grupo social
comeca quando pode deixar rastros graficos das
suas experiéncias, dos seus atos de comunicacéo,
dos seus pedidos ou desejos. (LANDSMANN,
1995, apud ZIBETTI, 2005).

Segundo Fujikawa (2003), os registros sao
portadores de historias - histdrias das praticas, dos
equivocos, dos acertos, e das teorias que as funda-
mentam, mesmo que nao estejam explicitadas, pois
0 registro possibilita este olhar para o que esté por
detras das préticas. Historias de um tempo e de um
espaco vividos podem permitir a analise do que foi
registrado; permitem, também, um distanciamento
do autor em relacéo a sua “obra”.

O registro documenta, traduz aquilo que se
faz (ou que se pensa que se faz). Neste processo,
o professor é o protagonista de sua a¢do na pratica
pedagdgica. Assume, portanto, a autoria daquilo que
faz, de suas escolhas e opcGes, avaliando as decisdes
tomadas ao longo de seu percurso profissional.

Caberia aqui uma referéncia ao conto de
Gabriel Garcia Marquez (1998)*, O afogado mais
lindo do mundo. Nessa narrativa, as mulheres da
ilha, ao cuidarem de um afogado, despertaram a
imaginacdo, de modo a dar sentido as suas vidas
de monotonia, e no exercicio de rememorar a pro-
pria historia provocam transformacdes na vida das
mulheres e dos homens do povoado. Depois da pre-
senc¢a do afogado, a ilha nunca mais foi amesma. O
afogado fazia tanto as mulheres quanto os homens
verem o que eram. Notaram que carregava a morte
com um certo orgulho, pois ndo tinha o semblante
solitario dos outros afogados do mar, tampouco
a aparéncia indigente dos afogados dos rios. Ao
limpa-lo, tiveram consciéncia da classe de homens
que eram, e entédo ficaram sem respiracao.

* MARQUEZ, Gabriel Garcia. O afogado mais lindo do mundo. In. A
incrivel e triste histéria da candida Eréndira e sua avé desalmada.
14. ed. Sao Paulo: Record, 1998.
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Ao se contar a historia registrando as aulas,
registra-se um lugar da memoria.

Ao escrever nosso trabalho, com exercicio
de ler, percebemos que a sala de aula se caracteriza
como o0 espaco da velocidade de situacOes e decisdes
em gue nao ha tempo para o professor pensar sobre
qual decisdo tomar, sobre qual op¢do metodologica
utilizar para cada tipo de ocorréncia. A dindmica
é veloz e complexa. A escrita dessa dindmica se
circunscreve na acgao do professor em assumir um
carater investigativo de sua prética.

Quando podem se efetivar essas escritas? Um
fragmento da dissertacdo de Farias (2006, p. 47)
aponta a necessidade de escrever e as condi¢Ges
nas quais isso era realizado:

Escrevia normalmente depois das aulas, no
mesmo dia, aproveitando a memdria recente das
situacdes e dos detalhes. O arquivo real de textos,
desenhos espontaneos e dirigidos das criangas,
atividades propostas, as pautas das reunides, bi-
Ihetes colados de outras professoras e o registro
das aulas: apontamentos, descricdes e reflexfes
das aulas. O que significava para o0 meu trabalho
essa escrita?

Esse registro possibilita um didlogo com
o trabalho feito no dia. Fazer memoria e reviver
novamente o trabalho e, revivendo, trazer a tona o
estranhamento. Perceber-se estranho em algumas
situacBes permite que no dia seguinte acontecam
possiveis relacdes e a retomada do trabalho com
0 grupo.

Assim, convém ressaltar que “as lembrancas
ndo estdo, portanto, estaticas, tampouco ficam ar-
mazenadas como memdria pronta e acabadas. O ato
de rememorar é dinamico, assim como o contetido
da memdria que sempre se renova, principalmente
se estimulado.” (REGO, 2003, p. 350).

As criancas foram estimulos da memodria:
vendo a crianga que fomos para fazer diferencial em
relagdo a crianga de hoje, que esté ali, estabelecendo
uma relacdo dialética com a professora, tal qual
afirmava Paulo Freire. Nesse aspecto encontramos
um fragmento que traz a referéncia da memoria
explicitada em processos de singularizacao:

A professora tem se confundido com a aluna
de outrora. Assim tem sido o balanco da minha
memoaria, as coisas voltam para a 12 série dos
meus 7 anos. Lembro do 1° dia de aula, lembro
dos colegas e das colegas, lembro da professora,

lembro do uso do caderno e como a professora
ensinava sobre o uso dele. Lembro de tantas
coisas... e entdo sinto uma profunda compaixao
pelos meus 35 alunos, até quando o Thulio me
tira do sério e vou ficar brava com ele, lembro-me
de como a professora ficava brava e entdo posso/
consigo me conter, olhando para a carinha ruiva
do Thulio.

N&o sei por que estas lembrangas me voltam com
tanta forca, ja tém 10 anos que sou professora e
isto nunca aconteceu. Acho que é porque alfabe-
tizo pela 12 vez e esta etapa da minha vida ficou
muito marcada. (Caderno de registros da profes-
sora Elaine - Relato do dia 10/3/2006).

Pedindo licenca a Adélia Prado, ousamos
dizer que o que a memoria ndo amou também ficou
eterno, pois a professora da primeira série tinha
posturas severas, de uma rigidez nao necessaria com
criancas de sete anos, e é isto que porta o registro,
uma negacdo daquela professora da primeira série.
Esta memoria, recondita, traz o significado da es-
cola e da professora na aluna de outrora, além de
carregar as experiéncias vivenciadas e marcadas
daquele tempo.

* As criancas nos relatos escritos

O Thor Kaell anda meio triste... acho que € a
morte do pai. (Caderno de registros da professora
Elaine - Relato do dia 14/09/2007).

Dar voz as criangas € essencial no trabalho
docente, pois sdo elas o préprio sujeito da acao
educativa. Como narrar ou registrar o trabalho da
sala de aula sem dizer da participa¢do das criangas?
Contar do que contaram, do riso das historias lidas,
dos comentarios e das aprendizagens que trazem
para nos professoras.

Achei maior graca. A Fernanda havia dito que
aprendeu a ler, e uma das historias foi “A casa
sonolenta”. Trouxe o livro pra ela.... pedi que
contasse a histdria pra classe... Ela me imitava,
andando pela sala. E usou 0 mesmo método.
Contou, e depois mostrou as figuras. O siléncio
reinava na classe. (Caderno de registro da profes-
sora Natalina - Relato do dia 18/03/2003).

Esta relagéo e interlocugdo se constituem num
espaco rico de formacdo, pois é dai que se aprende
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com a crianga, que € possivel chegar mais perto
dela, construindo e reconstruindo, em parceria com
a crianca, o fazer e o saber docente. Assim, encon-
tramos e selecionamos fragmentos generosos, que
déo vez e voz as criancas.

O Vagner trouxe ‘transformes’ e pude entender um
pouco mais do mundo e da cultura destas criancas.
Durante o filme o Vagner foi me explicando tudo
sentado ao meu lado. A principio julguei ser um
filme muito violento, mas ndo é tdo pesado para
quem ja assistiu Tropa de Elite, que é o caso de-
les... (Caderno de registros da professora Elaine
- Relato do dia 7/12/2007).

A Eduarda espantou todos os males da sala, com
o incrivel humor dela, com a risadona gostosa, até
0 Daniel, tdo quietinho, entrou nas farras dela,
deixei, pois até eu brinquei com eles. (Caderno
de registros da professora Elaine - Relato do dia
24/10/2007).

A Maria Fernanda chegou 9:00 h da manhd, ficou
sozinha na rua, pois o tio ndo foi busca-la para
levar a escola, ela saiu sozinha, ndo conseguia
fechar o portdo, pediu ajuda e uma mulher fechou
0 portdo e a trouxe. Fiquei penalizada com a si-
tuacdo; como pode uma crianca de 7 anos passar
por tudo isso. Os pais se separaram recentemente
e asituacdo ficou dificil. (Caderno de registros da
professora Elaine - Relato do dia 5/9/2007).

A professora aprende, ri e chora, afinal é ser
humano aprendendo a aprender com outro ser hu-
mano; e d& novo significado a cada palavra, acao
e experiéncia contada pela crianga numa auténtica
relacdo dialética.

As escolhas das categorias analisadas ex-
pressaram o que atribuimos de sentido naquilo que
escrevemos nos cadernos mencionados. Do que
passamos e experimentamos na sala de aula foram
guardados pedacos, estilhacos selecionados por
nossa memaria. Compuseram o cenario de aspec-
tos aprendidos ao longo do exercicio profissional,
mas ndo somente. Podemos dizer das relacdes que
realizamos no aqui e agora.

Que esta conversa se estenda...

Escrever este artigo favoreceu o exercicio da
escrita, e dela extraimos a experiéncia de olhar para
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nosso trabalho. Um olhar que foi ressignificado. Um
exercicio de “percurso de autoria”.

Podemos dizer que € possivel ao docente
ultrapassar os limites das paredes da sala de aula,
e ousar. Ousar nas praticas, nas reflexdes e, princi-
palmente, ousar a escrever o que faz.

E possivel dizer que construimos saberes e
conhecimentos, e que as vezes ndo 0s entendemos
como saberes e conhecimentos.

Permitimo-nos afirmar que a escrita deste
texto possibilitou uma militdncia em nosso campo
de trabalho. Portanto, que esta conversa se estenda
aos colegas professores e professoras. E assim,
acreditando que escrever é preciso, hdo colocamos
ponto final, mas entendemos que:

Na folha lisa e escorreita

O lapis afiado e perfiador

Elabora percursos mansos

Em sinuosas ruas que se espraiam,

Escrever é desagrilhoar

O p6 da memoria em véo acumulado
E gritar

E dizer alto,

Que revolta nos acomoda o peito,
Que afago nos acaricia a alma,

Escrever é arrojar o futuro
Ao alcance de um artigo,
De um pronome,

De um verbo

Verbo é “criar”

O inicio de tudo,

A sedicao,

A ociosidade das palavras
Tresfolgo a escrita

De um trago,

Acre, por vezes, Libertador, sempre...

Filipe Lamas
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