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RESUMO

Considerando a énfase dos estudos em educacao a respeito do brincar e
sua valorizagdo no ambiente escolar, remetemo-nos, neste artigo, a historia da
educacdo infantil, mais precisamente as propostas de Friedrich Froebel, obje-
tivando desenvolver uma analise da fungdo do brincar no desenvolvimento e a
aprendizagem da criancga. Tratamos, a seguir, do papel do brincar para a escola,
na perspectiva de uma educacao integral e inclusiva, que atenda as necessidades
do homem e da sociedade contemporanea. Tendo em conta as especificidades do
brincar, abordamos a necessidade de reflex&o acerca do brincar corporal como
meio facilitador do desenvolvimento integral e da aprendizagem.
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ABSTRACT

Considering the emphasis given in education to the importance of play and
its value in the school environment, in this article the history of child education and
the proposals of Friedrich Froebel are discussed aiming to develop an analysis of
the function of play in children’s development and learning. The role of play for
school according to an whole and inclusive perspective to education that meets
the needs of men in contemporary society is also discussed. Having in mind the
special features involved in play, the need to reflect about play as a facilitating
tool for children’s whole development and learning are discussed.
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Friedrich Froebel e a criacéo
do Jardim de Infancia: um
espaco para o ludico

Ao adentrarmos a histéria da educacéo, ve-
rificamos a valiosa contribuicdo da obra do aleméo
Friedrich Froebel para a configuracdo da educagéo
infantil nos moldes que a vivenciamos contempo-
raneamente. De acordo com Eby (1976), Froebel
pode ser considerado o reformador educacional de
maior expressividade no século XIX. Consideran-
do que até meados do século XVIII a crianca era
vista como adulto em miniatura, grandes foram
0s avancgos a partir das abordagens de Rousseau,
Pestalozzi e Froebel para a compreensdo da crianga
como ser unico e dotado de capacidades especificas.
(CAMBI, 1999; EBY, 1976).

Em relacéo a crianca, Kishimoto (2002) enfa-
tiza que nos tempos primitivos a imagem desta era
relacionada a deuses da mitologia, sendo assim ex-
plicada a capacidade criativa do homem, enquanto
para Froebel a crianga é imagem e semelhanca de
Deus, para que se reconheca a perfeicdo do homem
e seja valorizada e espontaneidade expressiva do
Ser.

Filho de pastor protestante, 6rfdo de mae e
em convivio com a hostilidade de sua madrasta,
relata Eby (1976, p. 431) que “entregue, assim,
a seus proprios recursos, o sensivel coracdo do
menino voltou-se para as colinas, flores, arvores e
nuvens, em busca de companhia”. Esta relagdo com
a natureza tera grande influencia em sua proposta
pedagdgica e em seus escritos sobre educacao,
nos quais enfatiza sempre o valor do contato do
homem com seu ambiente natural e o respeito para
com este.

Ainda na mocidade, e diante de grande in-
quietacdo sobre seu futuro profissional, o rapaz
pode experimentar a tarefa de ensinar, a qual foi
reconhecida como atividade que, de acordo com
Eby (1976) correspondia aos anseios de Froebel.
Cambi (1999) relata que, diante da experiéncia em
Yverdon junto a Pestalozzi, torna-se critico dos
pressupostos do estudioso sui¢o, ressaltando, apos
observacdes e experiéncias, a fragilidade do método
por este empregado.

Sua caracteristica investigadora e critica
fizeram do jovem alemdo um dedicado estudioso
dos assuntos relacionados a educagdo. Em sua

obra A educacao do homem, publicada em 1826,
aborda a necessidade de valores morais, contato
com a natureza e enfatiza a ideia de que o menino
€ um homem em potencial — nogdes que o integram
ao grupo de educadores que defendiam uma visao
romantica de infancia, como enfatizam Manacorda
(1989) e Arce (2002).

Froebel afirma que a educacdo € o processo pelo
qual o individuo desenvolve a condi¢do huma-
na autoconsciente, com todos 0s seus poderes
funcionando completa e harmoniosamente, em
relacdo a natureza e a sociedade. Além do mais,
era 0 mesmo processo pelo qual a humanidade,
como um todo, originariamente se elevara acima
do plano animal e continuara a se desenvolver até
sua condicdo atual. Implica tanto a evolucdo indi-
vidual quanto a universal. (EBY, 1976, p. 435).

A respeito da educacgéo da crianga, Froebel
dedica-se a organizacdo de uma metodologia es-
pecifica para esta faixa etaria, o que constitui o
“coracdo” do método froebeliano, embasada em
estudos que deram origem a diversas obras, tratando
da formacao do homem e sua educacdo. (CAMBI,
1999).

A pedagogia froebeliana enfatizava o im-
portante papel da atividade da crianga, cabendo
ao professor descobrir o talento de cada educando.
Arce (2002) ressalta que a relagéo Deus, natureza e
humanidade era denominada “unidade vital”, tendo
a educacdo a tarefa de propiciar o pleno desenvol-
vimento. De acordo com Koch (1985), citado por
Arce (2002), eram trés os pontos fundamentais na
metodologia froebeliana, e consistiam em: seguir o
modelo da perfei¢cdo humana de Jesus; reconhecer
a existéncia de Deus no homem e na natureza; e
a funcdo do educador de respeitar o desenvolvi-
mento espontaneo do educando. A aprendizagem
é considerada o resultado da vida ativa da crianca,
cabendo ao educador auxiliar o novo conhecimento
a brotar de um anterior, de um velho conhecimento.
O desenvolvimento auténtico provém da atividade
esponténea, extraindo da crianga suas potenciali-
dades.

A compreenséo do desenvolvimento humano
por fases foi outra grande contribuicdo de Froebel
para a educacéo, 0 que possibilitou a compreenséao
das necessidades especificas da crianca, e que,
segundo ele, impressionavam pela gradacéo e
continuidade, e, além disso, a unidade que abraca
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todas as fases de desenvolvimento, como descreve
Eby (1976).

A linguagem, para Froebel, é o primeiro
meio que a crianca utiliza para a expressao de seus
sentimentos e imagens interiores, e reconhece a
importancia do desenho para aumentar o conheci-
mento e conduzir ao pensamento abstrato. Diante
da grandiosa contribuicdo de Friedrich Froebel,
destaca-se a importancia do brinquedo e da brin-
cadeira na pratica educativa, considerados como
germes de toda a vida posterior. E através do jogo e
do brincar que a crianca expressa como vé o mundo
e, segundo Arce (2002), trata-se de uma atividade
importante para realmente conhecer a crianca.

Brincadeira. — A brincadeira é a fase mais alta do
desenvolvimento da crianga — do desenvolvimento
humano neste periodo; pois ela é a representacao
autoativa do interno — representacao do interno,
da necessidade e dos impulsos internos. A brinca-
deira é amais pura, a mais espiritual atividade do
homem neste estagio e, a0 mesmo tempo, tipica
da vida humana como um todo — da vida natural
interna escondida no homem e em todas as coisas.
Por isso ela da alegria, liberdade, contentamento,
descanso interno e externo, paz com o mundo.
Ela tem a fonte de tudo que é bom. A crianca
que brinca muito com determinagdo autoativa,
perseverantemente até que a fadiga fisica proiba,
certamente serd um homem (mulher) determina-
do, capaz do autossacrificio para a promocéo do
bem estar proprio e dos outros. N&o é a expressao
mais bela da vida da crianca neste momento, uma
crianga brincando? — uma crianca totalmente ab-
sorvida em sua brincadeira? — uma crian¢a que
caiu no solo tdo exausta pela brincadeira? Como ja
indicado, a brincadeira neste periodo ndo é trivial,
ela é altamente séria e de profunda significancia.
Cultive-a e crie-a, mae; proteja-a e guarde-a, pai!
Para a visdo calma e agradavel daquele que real-
mente conhece a Natureza Humana, a brincadeira
espontanea da crianga revela o futuro da vida
interna do homem. As brincadeiras da crianca séo
as folhas germinais de toda a vida futura; pois o
homem todo é desenvolvido e mostrado nelas,
em suas disposi¢cBes mais carinhosas, em suas
tendéncias mais interiores. (FROEBEL, 1887,
p. 55, apud ARCE, 2002, p. 60-61).

Considerando a abordagem tedrica a respeito
da importancia do ltdico para o desenvolvimento
infantil, Froebel criou brinquedos chamados de
“dons”, ofertas divinas para atender as necessidades
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e peculiaridades da crianga. De acordo com Cambi
(1999) e Kishimoto (2002), esses brinquedos devem
auxiliar a crianca a ter iniciativa, compreender a
natureza, apreender formas do real, desenvolver
sua fala, representar o imaginario e expressar sua
criatividade. O material é composto de bola, cubo,
cilindro, divisdes de cubos formando blocos para
construcdo. As “ocupacdes” consistiam de formas
de trabalho manual simples. Ao abordar o jogo,
Froebel define 0 mesmo como forma de trabalho
paraa crianca, visto que paraele o trabalho consistia
uma forma de elevacao do espirito do homem. Sua
proposta, segundo Kramer (1993), pode ser com-
preendida como “curriculo por atividades”, no qual
o ludico é a base de toda a agdo pedagdgica.

Oliveira (2002) enfatiza que a utilizacdo dos
jogos ou “dons” vinha acompanhada de cangdes,
com o intuito de educar as emocdes e sensagoes.
A autora, ao tratar jogo na pedagogia froebeliana,
ressalta a importancia deste diante de suas vantagens
intelectuais, morais e de seu valor par a o desen-
volvimento fisico da crianga. Para Eby (1976, p.
450): “O movimento ¢ a fonte de sentido de ritmo.
Nenhum educador conferiu maior valor cultural
ao ritmo que Froebel.” Arce (2004) reforca que o
melhor método, de acordo com Froebel, baseava-se
no agir pensando e pensar agindo, para evitar que o
ensino fosse algo abstrato a ponto de prejudicar o
desenvolvimento dos talentos da crianca.

No ano de 1837 é fundada a primeira insti-
tuicdo destinada a educacéo da infancia, denomi-
nada Kindergarten, expressdo interpretada como
jardim de infancia, adaptando-se a nomenclatura
a proposta de desenvolvimento natural da crianca,
valorizacéo de suas potencialidades e liberdade para
a atividade criadora, semelhantes a um jardim, que
carece cuidados, porém onde as plantas crescem
de acordo suas peculiaridades - aspectos estes bem
evidenciados na trajetoria de Froebel como educa-
dor e estudioso.

O brincar e a escola na
sociedade do século XXI

A partir da contribuicdo de Froebel para efe-
tivacdo de uma educacao voltada para as peculiari-
dades da infancia, muitas foram as mudancas até a
configuracdo da educacdo infantil que hoje conhe-
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cemos. Verificamos que, mesmo depois de passados
dois séculos das consideracdes froebelianas acerca
do ludico, a pratica pedagdgica da educacéo infan-
til ainda negligencia o valor desta atividade como
primordial para a aprendizagem da crianga.

Estudiosos e pesquisadores enfatizaram, ao
longo do tempo, a relevancia do brincar e suas
implicagOes no contexto educacional e no desenvol-
vimento da crianga, porém os professores, ao serem
questionados sobre o papel do brincar no ambiente
educativo, ainda apresentam discurso equivocado
em relacdo a sua utilizag&o, com respostas oscilan-
do entre brincar como atividade livre e meramente
recreativa, ou discursos de que o ludico auxilia no
desenvolvimento integral da crianga, relatando,
porém, que a pratica estad desvinculada, presa a
rotinas macantes e tarefas repetitivas, com enfoque
geralmente no preparo para a alfabetizagcdo, como
destacam Catunda (2005) e Seber (1995).

Verificamos que as pesquisas apontam di-
versas possibilidades e necessidades relacionadas
a educacdo da crianca. A evolucdo social e tecno-
I6gica nos faz refletir sobre como estdo agindo os
seres humanos diante de tantas inovagoes, e como
estamos absorvendo as mesmas, e incorporando-as
(ou ndo) em nossa vivéncia cotidiana. A mudanca
de paradigma em relagcdo ao ser humano nos faz
questionar como estamos tratando nossas criangas
hoje, e repensar a ideia de que investir nestas é
“pensar no futuro”. Olivier (apud MARCELLINO,
2003) e Catunda (2005).

Diante dessa perspectiva de aceleracdo e pro-
ducéo, perdemos de vista as reais necessidades e po-
tencialidades da infancia, o ludico, o imaginario, a
criatividade, a magia... que certamente influenciardo
positivamente o ser do futuro, se bem vividas hoje.
Um brincar e um aprender para aproveitar as ines-
gotaveis possibilidades que a infancia proporciona
diante da consolidacao de valores, da construcao de
uma personalidade integra e sadia, do respeito a si,
ao proximo e a natureza, permitindo que a crianga
cometa erros sem sentir-se culpada.

E qual o papel da escola neste contexto?
Como a escola trata a crianga e seu brincar? Como
o0 professor percebe as necessidades e capacidades
do pequeno educando?... Muitos sdo os questio-
namentos que nos inquietam, e que autores como
Kishimoto (1998), Moyles (2002), Oliveira (2002),
Olivier (apud MARCELLINO, 2003) e Seber

(1995) apontam em suas obras, no intuito de indicar
reflexdes e possiveis agdes que venham a modificar
a compreensdo do ludico e sua utilizagdo na pratica
pedagdgica.

O papel ideoldgico da escola caracteriza-se
pela transmissédo dos valores considerados hege-
maonicos, 0 que, segundo Olivier, leva a uma “con-
formagédo social”, deixando de lado as relacdes
afetivas, as vivéncias prazerosas, em prol de uma
obrigacéo sistematizada, em busca da racionalida-
de, produtividade, eficiéncia e sucesso financeiro;
deixa-se de viver 0 agora para projetar-se num fu-
turo incerto, sem pensar no que a crianga é, e sim
no que ela vai ser, ignorando as particularidades
de cada ser, 0 modo de vida de cada crianca e as
especificidades que ela traz consigo, em relagéo ao
ambiente social no qual se insere. Marcellino (1990;
apud MARCELLINO 2003) “acredita que precisam
ser levados em conta, no processo de aprendizagem,
a crianga e sua cultura, tanto considerando os con-
tetdos quanto a forma”.

Reencontrar o ludico, entender o seu valor revo-
lucionario, torna-se imperativo se se deseja pre-
servar os valores humanos no homem. Da mesma
forma, através dela podemos resgatar a criativi-
dade, ousando experienciar 0 novo, acordar do
estado vegetativo, improdutivo, disfuncional do
corpo ou da mente e escolher tornar-se homem,
resistindo as experiéncias de vida desumanizan-
tes, acreditando em si, em suas ideias, sonhos e
visdes, elementos, entre outros, percebidos como
intrinsecos dos homens e da humanidade. (OLI-
VIER apud MARCELLINO, 2003, p. 31).

Diante das indagacdes ja feitas sobre a esco-
la, verificamos a necessidade de que esta seja um
ambiente agradavel, que possibilite a socializagdo
e 0 autoconhecimento de seus alunos, que valorize
a expressao criativa, a arte, 0 movimento, o ludico,
0 contato com a natureza e consigo mesmo; que
seja um local de encontro humano, vinculando
saber e prazer. (ARCE, 2002; ROMERA, apud
MARCELLINO, 2003; e OLIVEIRA, 2002). Neste
contexto, Catunda (2005) enfatiza que:

Aprender requer, além de ambiente favoravel,
amor e alegria por parte daquele que ensina, o que
torna o aprendizado mais eficaz, posto que € vivi-
do com prazer. Temos dificuldades de aprender o
gue nao se nos apresenta como significativo.
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Consideramos que reside no brincar uma
imensa gama de possibilidades de compreenséo
da crianca e de atuacdo para com a mesma, € que
cabe ao adulto a tarefa de tentar apropriar-se deste
brincar como facilitador das relagdes humanas e pe-
dagdgicas, pois, como observa Mello (apud MAR-
CELLINO, 2003), o adulto se expressa mediante
palavras, enquanto a crianga se expressa por meio
das atividades exercidas sobre seus brinquedos.

O brincar é uma atividade séria, que deve ser
respeitada pelo adulto. Enquanto o adulto dedica
toda sua atencdo e dedicacdo ao seu trabalho, a
crianca o faz para o brincar, sendo este repleto de
significados, pois para ela, segundo Seber (1995),
seriedade, alegria, esforgo e interesse sdo senti-
mentos que ndo se opdem, empenhando no ato de
brincar o mesmo esforco que dedica ao andar, falar
ou comer. Esta atividade favorece, conforme enfati-
za Oliveira (2002), o equilibrio afetivo da crianca,
possibilitando que ela tome posse de signos sociais
ja constituidos, exigindo dela uma transformacéo
gradativa das formas com que se relaciona com o
mundo, por intermédio da comunicacéo interpes-
soal, negociacao de regras e dos papéis que assume
ao construir sua brincadeira. A crianga desenvolve,
assim, a memoria, sua representacdo de mundo, de
si e do outro, sente prazer ao brincar e envolve-se
em valiosas situacdes de emocéo e afetividade.

Moyles (2002) enfatiza que o brincar, além do
meio de aprendizagem que representa, permite que
adultos perceptivos e competentes possam aprender
sobre as especificidades da crianga, obtendo dessa
forma um ponto de partida que auxilie na aquisigdo
de novas aprendizagens. E brincando que a crianca
experimenta o mundo adulto e representa a sua
compreensdo deste. O brincar permite que corpo
e cerebro estejam ativos, 0 que motiva e desafia a
crianga na busca de novas informagdes e conhe-
cimentos, podendo representar, por vezes, a fuga
da realidade, para evitar uma situacdo que néo lhe
agrada ou a qual a crianga ndo compreende.

Devido a relevancia do brincar para as criancas
e a sua motivacao para ele, o brincar deve estar
impregnado nas atividades de aprendizagem apre-
sentadas as criangas, em vez de ser considerado
um estorvo ou uma atividade residual.

A utilizacéo do brincar na escola, por vezes
de modo equivocado, traz a tona as discussdes entre
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brincar e trabalho, diante da ideia de que o brincar
representa o écio, e que as atividades para serem
representativas a aprendizagem precisam necessa-
riamente estar vinculadas a uma rotina rigida e a
uma metodologia tradicional de transmissao de con-
tetdos. Os educadores, como abordam Kishimoto
(1998) e Tardif (2000), precisam voltar ao passado e
analisar sua propria vida, sua relacdo com o brincar,
0 prazer e o aprender, visto que na constituicdo do
ser enquanto pessoa, suas vivéncias e concepgdes
séo entendidas como parte importante de seu pro-
cesso de formagdo e atuagédo profissional.

Autores como Kishimoto (1998), Moyles
(2002) e Seber (1995) abordam a relagdo entre
aprendizagem, prazer e trabalho, e destacam que a
escola precisa romper com este paradigma social-
mente construido, e desvincular o aprender do poder
e da dominacdo, para aproveitar no fazer pedago-
gico a infinidade de possibilidades que a crianga
traz consigo, para que se oriente a construcdo da
aprendizagem.

S6 assim se podera realizar o sonho dos edu-
cadores de que o brincar seja valorizado pelos pais
e pela sociedade em geral, mas a modificacdo da
compreensdo do ludico na escola precisa partir da
mudanca de concepgéo dos educadores e da utiliza-
cao efetiva do brincar no cotidiano escolar.

A crianga, 0 brincar e o corpo:
possibilidade de desenvolvimento
integral

A partir das reflexdes apresentadas sobre o
papel do brincar na pratica educativa, para o de-
senvolvimento integral da crianga, verificamos que
este brincar apresenta-se de diferentes formas, com
caracteristicas préprias em cada fase pela qual a
crianca passa ao longo da infancia. Da apreensao e
compreensdo do mundo por meio do movimento a
sistematizacao e organizacédo do brincar, da imitagdo
ao faz de conta, o corpo esta sempre em movimento,
seja este mais intenso ou organizado, pois a crianga
utiliza toda a sua energia e seu corpo para a interacao
com o mundo que a cerca. De acordo com Moyles
(2002, p. 33):

Por meio do brincar livre, exploratério, as criangas
aprendem alguma coisa sobre situaces, pessoas,
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atitudes e respostas, materiais, propriedades,
textura, estruturas, atributos visuais, auditivos e
cinestésicos. Por meio do brincar dirigido, elas
tém outra dimens&o e uma nova variedade de pos-
sibilidades estendendo-se a um relativo dominio
dentro daquela area ou atividade.

Assim, o brincar nas suas mais variadas for-
mas, utiliza-se de toda a capacidade de expressao
corporal que a crianga possui, ou que esta constroi
ao longo de sua interacdo com o meio. Para os di-
ferentes momentos da vida, os sistemas corporais
apresentam diferentes niveis de desenvolvimento e
ritmos. A crianga necessita, dessa maneira, oportuni-
dades de utilizar o corpo e movimento para interagir
com o mundo, atividades que, segundo Souza (apud
MARCELLINO, 2003) “tenham ressonéncia na
alma das criangas”.

Ao tratar do movimento implicito no ato de
brincar, Seber (1995) enfatiza que o dominio dele
interfere diretamente nos relacionamentos sociais
e nos sentimentos, visto que, quando 0 pensamento
da crianca se desenvolve, é por meio dos movi-
mentos que esta se expressa, e posteriormente por
meio da linguagem. Dantas (apud KISHIMOTO,
1998) reforca o valor do movimento, observando
que a prépria incontinéncia motora, a alegria do
movimento pelo movimento, natural da crianga,
gera conflitos com o adulto, que ndo é capaz de
compreender tal expressdo, visto que o desejo do
adulto, mesmo que ndo explicitado em palavras,
seja de imobilidade e siléncio.

O brincar corporal, assim denominado por
Moyles (2003), caracteriza-se como uma das formas
mais representativas do ludico, cabendo ao profes-
sor garantir o desenvolvimento da aprendizagem
em seus diversos fatores, sejam eles intelectual,
fisico, moral, social, ético ou estético, numa com-
preensdo abrangente de aprendizagem. A crianga
precisa compreender a si mesma e ter confianca
em suas capacidades para o desenvolvimento de
sua autonomia.

As atividades corporais precisam proporcio-
nar bem—estar fisico, mental e emocional a crianga, a
expressao corporal é forma de linguagem e ndo pode
ser negligenciada pelo educador, pois se a crianca
tem dificuldade de se expressar pela linguagem,
ela o faz de outras formas, e obtém satisfacdo ao
fazé-lo. Brincar leva ao criar, criar com a mente e
com 0 corpo.

Torna-se preocupante, diante das observacgdes
e vivéncias em relacdo ao brincar corporal e as
abordagens de Marinho (2007), Moyles (2002) e
Souza (apud MARCELLINO, 2003), o descaso em
relacdo ao corpo como instrumento de ludicidade,
considerando que as atividades referentes ao brincar
fisico sdo as menos oportunizadas na escola, ou en-
t&o sdo vitimas de controle e coer¢do, ndo levando
em conta que as criangas possuem necessidade real
de atividade fisica intensa, bem como desvaloriza a
crianga como ser em potencial, tornando a mesma
massa de manipulagdo de uma estrutura educacio-
nal enrijecida e frustrante. Catunda (2005, p. 28)
ressalta que:

Auxiliar na construcdo de pessoas que possam
viver sua corporeidade com plenitude, partindo
de uma prética corporal lidica, em que sejam
respeitadas as individualidades, o ritmo de cada
um, percebendo que somos diferentes ndo ha
como educar com férmulas fechadas e verdades
sem contestacOes, é um desafio a ser vencido com
muita luta. Luta, principalmente, porque devere-
mos sair do senso comum e partirmos para uma
pratica que exigira cientificidade e mudanca de
atitudes por parte dos professores e alunos.

O corpo, de acordo com Marinho (2007), é 0
caminho para 0 mundo interior, para a subjetividade.
Representa a alegria, a vivacidade, a emogéo e a
fantasia, que se manifestam, na crianga, por meio
das representagdes lidicas, no brincar e no jogo. A
educacdo precisa abordar ndo so a vida intelectiva
do aluno, mas também sua vida afetiva, corporal,
social e espiritual, em busca do reencantamento do
processo ensino-aprendizagem.

Consideracdes finais

Muitas sdo as consideracdes e inquietacdes
em relac&o ao brincar e a pratica educativa. Froebel,
sua teoria e seus brinquedos trouxeram ao campo
da educacdo grandiosa contribuicdo, e inovagdes
significativas para a época e o contexto educacional
em que foram desenvolvidas, possibilitando uma
maior compreensao das peculiaridades educativas
da crianca, abrindo espaco para uma educacao
infantil centrada no ser em potencial. A visdo de
crianca e educacdo evolui consideravelmente ao
longo do tempo, muitos sdo os estudos e as des-
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cobertas, porém o brincar continua no centro das
atencOes e investigacgdes acerca do desenvolvimento
e da educacdo da crianga.

A abordagem do brincar e suas especifi-
cidades devem estar presentes nas discussoes a
respeito da educacéo infantil, para que sua funcéo
e utilizacdo no ambiente educacional possam ser
adequadamente compreendidas e aplicadas.

O brincar corporal integra esta ampla rede
de possibilidades oferecidas pela atividade Iudica,
para a formacao integral do ser, e precisa ser mais
bem aproveitado na escola.
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