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RESUMO

Neste texto discorreremos sobre o papel da Educacdo como fonte de difusao
e producdo do conhecimento na sociedade contemporanea, destacando os proces-
sos educativos. Ao longo do escrito defenderemos que cabe as diferentes praticas
educacionais 0 objetivo das mudancas sociais nas diferentes estruturas organiza-
cionais. Para tal, se faz indispensavel refletirmos sobre o papel da Educacdo como
praxis de socializa¢do na constituicdo do senso de cidadania entre seus participes.
Por isso, optamos por discutir a relacdo Conhecimento-Poder, sendo cabivel nessa
perspectiva a analise da configuracdo das redes de poder existentes na sociedade
hodierna. Assim, partiremos do cruzamento das discussdes, concatenando que na
ordem mundial atual, existe certa mobilidade da populacédo, porém, uma mobilida-
de controlada. Nesse aspecto emerge o conceito de cidadania, do qual trataremos.
Escolhemos este caminho por acreditarmos que a cidadania pode ser alcancada
por todos na teoria, mas na pratica apenas alguns poucos conseguem romper com
0 status quo. Isso evidencia que os profissionais da area da Educacdo devem pautar
suas atuac@es, focados ndo apenas nas praticas escolares, mas oferecendo subsidios
aos diversos produtores de processos educativos. Destacaremos esses pensamentos
com o objetivo de romper com a dicotomia cidaddo, nao cidaddo, o qual ndao tem
mais motivos para se apresentar. Por esse motivo se fez necessario abordar o papel
dos processos educativos, no que se referem as discussdes a respeito de préaticas
cotidianas. Assim, defenderemos que é s6 a partir dos processos educativos, e ai se
incluem as praticas escolares, principalmente as do Ensino Bésico obrigatorio,
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gue existe uma maior possibilidade de afetar a atual realidade, na busca de rom-
pimentos. Por fim, discorreremos sobre a Educacao que é vista como um processo
de humanizacéo, que se da ao longo de toda a vida, em sociedade, sendo, por isso,
produto e produtora das complexas redes sociais, servindo tanto como legitimadora,
quanto como catalisadora de mudangas.

Palavras-chave: RelacGes de poder. Processos educativos. Cidadania.
ABSTRACT

In this paper we will discuss the role of education as a source of production and dissemination of knowledge
in contemporary society, emphasizing the educational processes. Along the written we are going to defend
that, it fits the different education practices, the objective of the social changes in the different organizational
structures. To this end, it is essential to think about the role of the Education as a practice of socialization in
the constitution of the sense of citizenship among its participants. Therefore, we chose to discuss about the
relation knowledge-power, being appropriate in this perspective the analysis of the configuration of existing
networks of power in the present society. Thus, we will cross the discussions, concatenating that the current
world order, there is some mobility of the population, however, a controlled motion. In this aspect emerges the
concept of citizenship, which we are going to treat. We chose this way because we believe that citizenship can
be achieved by everyone in theory, but in practice only a few manage to break with the quo status. So, showing
up that professionals of Education must align their roles, focused not only on teaching practices, but offering
subsidies to purchasers of educational processes. We are going to detach these thoughts in order to break the
dichotomy citizen, non-citizen, which has no more reason to play. For this reason it was necessary to address
the role of educational processes as they relate to discussions of everyday practices. Then, we are going to
defend it is only on the educational processes, and they include school practices, especially basic education
compulsory, there is a greater chance of affecting the current reality in the pursuit of disruptions. Finally, we
are going to discuss the education which is seen as a humanizing process that occurs throughout life in society,
and therefore product and producer of complex social networks, serving both as a legitimization as a catalyst
for change

Keywords: Power relations. Education processes. Citizenship.

1. Introducéo

Ponderaremos, neste trabalho, o papel da
Educacdo como fonte de difusdo e producdo do
conhecimento na sociedade contemporanea, dando
destaque aos processos educativos. Ao longo do
escrito buscaremos defender que cabe as diferentes
praticas educacionais o objetivo das mudangas sociais
nas diferentes estruturas organizacionais. Com essa
perspectiva, demonstraremos que se ndo tivermos
acesso ao conhecimento, se ndo democratizarmos a
educacdo, ndo conseguiremos construir uma sociedade
mais justa e mais igualitaria. Por esse motivo, cabe
discutirmos o processo de producdo do conhecimento,
pois conhecimento e poder estéo intimamente ligados.
Assim, compreendemos ser fundamental a analise
das configuragdes das redes de poder existentes na
sociedade hodierna.

Essa proposta se caracteriza na fundamentacéo
filoséfica da Educacdo, que manifesta a presenca de
valores constituidos pela interferéncia dos homens na
sociedade. Assim, questdes primordiais com relagédo
ao ensino e a aprendizagem sdo postas, como o pensar
a questdo pela reflexdo critica, tendo em vista que ndo
devemos considerar a desigualdade como natural.
Tendo como ponto de partida esse viés, buscaremos
argumentar que cabe aos diferentes participantes dos
diversos processos educativos identificar e trabalhar a
partir da construcdo do conhecimento. Defenderemos
esse ponto de vista, pois 0s participantes dos proces-
sos educativos devem se perceber como agentes de
seu meio.

Partiremos das contribuicbes de Veiga-Neto
(2005), ponderando sobre a visdo foucaultiana de po-
der, passando pela analise das discussdes levantadas
por Michael Hardt e Antonio Negri (2006), que
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tém por objetivo analisar a atual organizagdo das
sociedades. Dessa forma, os autores discorrem sobre
os diversos aspectos na busca de sua compreensao,
debrucando-se sobre a atual conjuntura internacional
no que tange a relacdo de poder. Tendo como base
tais consideragdes, partiremos para a defesa de que €
SO a partir dos processos educativos, e ai se incluem
as praticas escolares, principalmente as do Ensino
Basico obrigatdrio a todos, que existe uma maior
possibilidade de se afetar a atual realidade, na busca
de rompimentos. Dessa forma, nos indagaremos sobre
0s processos educativos como agao de socializacdo e
constituicdo da cidadania, somente vidvel partindo da
praxis da aprendizagem, e ndo da mera transmissao
de conhecimento.

2. AEducacéo e o conhecimento: compreen-
dendo as relagdes de poder como subsidio tedrico
na configuragéo dos processos educativos

Assim é: os homens nascem sob o jugo, sdo criados
na servidao, sem olharem para I& dela, limitam-se
a viver tal como nasceram, nunca pensam ter outro
direito nem outro bem sendo o que encontraram ao
nascer, aceitam como natural o estado que acharam
a nascenca.

(Etienne de La Boétie)

A escolha do pensamento de La Boiétie se fez
tendo em vista acreditarmos que cabe a producao,
mas, sobretudo, a difusdo do conhecimento, a partir
das praticas educativas em seus diversos nuances,
servir de subsidio no que se refere a mostrar aos ho-
mens que existem diversas realidades. Tal fato ocorre
tendo em vista que ndo vivemos mais em um mundo
guiado pelos direitos naturais. Nao devemos conside-
rar a desigualdade como natural, por isso, havemos
de procurar demonstrar que mudangas séo possiveis,
contribuindo, assim, para a construcao de outras rea-
lidades. Esse fato ocorre levando-se em conta a atual
realidade, que também é uma construcdo historica
feita pelo Homem, sendo, portanto, viavel uma nova
constituigdo organizacional. A compreensao, o estudo
do passado e das transformacoes se faz importante.
Todavia, devemos ter claro que o passado por si S0,
sem um estudo e perguntas anteriormente elaboradas,
n&o nos fornece solucGes prontas para enfrentarmos
problemas contemporaneos.
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Consideramos que a aptiddo para contextuali-
zar e integrar é uma qualidade fundamental da mente
humana que precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada,
uma vez que o pensar é capital precioso do individuo
e da sociedade. Sendo que o papel da Educacéo,
segundo Edgar Morin (2001), € favorecer a aptiddo
natural da mente, para colocar e resolver os problemas
e, correlativamente, estimular o pleno emprego da
inteligéncia geral.

Nesse aspecto, busca-se que tanto os profissio-
nais da Educacdo, quanto os diferentes participantes
dos diversos processos educativos, saibam identificar
e trabalhar a partir da construcdo do conhecimento,
percebendo-se como agentes de seu meio. Compreen-
demos que os distintos processos educativos podem
contribuir para a construgdo da cidadania, como
contribuem. Entretanto, devemos nos interrogar que
tipos de cidadaos estdo sendo formandos.

Por outro lado, sendo a Educagdo um ato po-
litico, devemos aproveitar 0os processos educativos
como praxis da agdo cidadd. No entanto, nesse aspecto
devemos ressaltar, sobretudo, a construcdo e difuséo
do conhecimento, para refletirmos sobre as relagdes
de poder-saber que se constroem no plano discursivo.
Criaremos, assim, espaco para a compreensao da rela-
c¢do de poder que permeia a sociedade. N&do podemos
defender uma mudanga se ndo compreendermos o
funcionamento do atual sistema, assim como néo
podemos lutar contra a dominagéo antes de tomarmos
consciéncia que esta existe. Na sociedade hodierna, o
discurso € ambiguo e pode ligar-se tanto a estratégias
de dominacdo quanto de resisténcia. Nesse ponto,
a Educacdo pode prestar-se a ambos os projetos. O
discurso que torna possivel o vinculo poder-saber,
também o mina. Sem ser inerentemente nem fonte
de dominacédo, nem fonte de resisténcia, a Educagéo
n&do esta nem fora do poder, nem circunscrita por ele,
sendo mais como a propria arena da luta. Sendo as
relacdes de poder dispersas e fragmentadas, qualquer
pratica é capaz de tornar-se fonte de resisténcia ou de
repressdo, o que nos estimula a sermos mais humildes
e reflexivos na constituicdo dos diversos processos
educativos.

Partindo das contribui¢des de Veiga-Neto
(2005), podemos ponderar que, na visdo foucaultiana,
a verdade esta saturada de poder e é internamente
constitutiva da realidade, estando esse paradigma
intimamente ligado a transformag&o dos sistemas de
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conhecimento. A medida que as sociedades mudam,
a analise profunda e critica que fazem da relacdo
Conhecimento-Poder também se transfigura. E é
exatamente nesse contexto que em muitos momentos
a producdo do conhecimento funcionou e funciona
como uma maquinaria para a produgdo do sujeito
moderno numa sociedade disciplinar. Uma vez que
a existéncia desta prépria sociedade disciplinar esta
em crise, a posic¢do dos profissionais da area da Edu-
cacdo parece cada vez mais problematica, pois eles
devem buscar responder a novos guestionamentos.
Tais deslocamentos sdo da maior importancia para
compreender ndo apenas as mudangas na producao e
difus&o do conhecimento, mas também o seu prdprio
futuro. A Educagéo deve se inquietar profundamente
com o que nos sucede hoje. Dessa forma, deve buscar
explorar a genealogia dos grandes temas constituintes
do homem, através de praticas sociais em sua des-
continuidade histérica, mergulhadas em relagGes de
poder, produzidas discursivamente e a0 mesmo tempo
produtoras de discursos e de saberes.

Nesse ponto, cabe ao profissional da Educacao
trabalhar em pesquisas que busquem os motivos e a
configuragé@o dessas relacdes, oferecendo alternati-
vas as sociedades para a ruptura desses processos.
Acreditamos que uma sociedade permeada por focos
de poder onde néo se objetiva a inclusdo dos néo ci-
dadaos, e sim a briga pelos grupos dominantes pelo
dominio, ndo € valida na atualidade. Aos educadores
ndo cabe o papel de legitimar préaticas de dominacéo
e de excluséo. Para percebemos a configuragdo de
poder na sociedade hodierna, podemos nos basear
nas ideais postas na obra de Michael Hardt e Antonio
Negri (2006), que tem por objetivo analisar a atual
organizacdo das sociedades. Assim os autores dis-
correm sobre os diversos aspectos na busca de sua
compreensdo. Hardt e Negri buscam uma anélise
sobre a atual conjuntura internacional no que tange a
relacdo de poder. Para tanto, os autores trabalham, so-
bretudo, um viés filosofico, refletindo sobre as praticas
sociais e econdmicas da sociedade contemporanea e
repensando-as. Para sustentar sua tese, Hardt e Negri
revisam os tedricos classicos que tratam da conjuntura
social do globo. A principio, os autores quebram com
diversos conceitos pré-fabricados no meio académico,
0 que gera um grande desconforto no mesmo.

A priori Hardt e Negri nos oferecem grande sub-
sidio quando concatenam que na ordem mundial atual
existe certa mobilidade da populacdo, porém, uma
mobilidade controlada. Isto €, a cidadania pode ser

alcancada por todos na teoria, mas na pratica apenas
alguns poucos conseguem romper com o status quo.
O termo “multid&do” na visdo dos autores refere-se,
sobretudo, a parcela da populagdo socialmente opri-
mida, que aqui chamamos de ndo cidadaos. Todavia,
ha de se destacar que mesmo essa parcela oprimida
ndo esta excluida do Império, uma vez que toda a
populacdo mundial esta inserida nesta ordem, sendo
de vital importancia para a manutengdo da mesma.
Assim, percebemos que a dicotomia cidaddo/néo
cidaddo, presente desde a Grécia arcaica, serve como
legitimadora dos sistemas de dominacao.

A reificacdo das relacdes sociais e a prioridade
da formacdo educativa do homem para o trabalho
levam a questionar a propria funcdo do educador e a
relacdo que este estabelece com o educando, pois 0s
vinculos estabelecidos nessa l6gica configuram-se
como ligagcdes econdbmicas ou de consumo. Diante
das atuais crises de concepcdes e de paradigmas
nos campos cientificos, culturais e sociais, € tempo
de construir, experimentar e implementar processos
novos, que possibilitem o desenvolvimento de ten-
déncias humanistas universais. Devemos priorizar a
emancipacao dos individuos para a consolidagdo de
uma sociedade de respeito e de compromisso social
e etico com a dignidade da vida de todos.

E acreditando nesse ponto de vista, e trabalhan-
do em prol de uma resignificagdo conjugada com a
revisao de conceitos e categorias ha muito discutidas,
que acreditamos ser possivel, na atual conjuntura glo-
bal, formar e pensar formas de resisténcia e modelos
alternativos. Buscamos, a partir dai, abarcar o campo
social. O desconforto presente faz parte e se faz neces-
sario para que, partindo da desacomodacéo, possamos
refletir sobre a constante producéo do conhecimento,
construindo e reconstruindo saberes. Conhecimento
que deve ter como objetivo primordial a busca pela
melhoria da qualidade de vida, sobretudo no que tange
a parcela da populacéo que, mesmo inserida no atual
sistema, ndo conta com uma real representatividade
em suas decisoes.

Boaventura Sousa Santos afirma em uma con-
ferencia no 111 Férum Social Mundial que: “Devemos
lutar pela igualdade quando a diferenca nos inferio-
riza, e lutar pela diferenca quando a igualdade nos
descaracteriza.” Por isso, os diferentes grupos sociais
tém condigdes de buscar seu espaco na configuracéo
social atual se adotarem uma forma especifica de or-
ganizacdo global, que é a “posse”. Destarte:
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Para desafiar o Império e resistir a ele e a seu mer-
cado mundial é necessario propor uma alternativa
em nivel igualmente global. Qualquer proposta de
comunidade particular isolada definida em termos
raciais, religiosos ou regionais, desvinculada do
Império, protegida de seus poderes por fronteiras
fixas, esta destinada a acabar como uma espécie
de gueto. Nao se pode resistir ao Império com um
projeto que visa a uma autonomia limitada e local.
(HARDT; NEGRI, 2006, p. 226)

Assim, ao pensar o conhecimento, devemos
pensar que 0 acesso a este deve ser condicao para o
desenvolvimento da sociedade como um todo. Cremos
ser impossivel pensar em melhora na qualidade de
vida da populagdo nas atuais circunstancias, onde esta
qualidade esta alicercada na exclusdo de uma parcela
significativa da populacéo. Dessa forma, defendemos
que esse é um papel da academia, que deve buscar
refletir essa reconfiguracdo nos diversos processos
educativos, ndo apenas nas praticas escolares. Pois
sO dessa forma sera vidvel oferecer ferramentas poli-
ticas, ideoldgicas e culturais na busca da ruptura em
termos de exclusdo. Por isso, cabe ao profissional da
area da Educacdo ajudar na constituicdo da percep-
cdo das redes de poder que permeiam a sociedade
contemporanea.

3. Os processos educativos como pratica de
socializacdo e constituicéo da cidadania

Defendemos, partindo da busca pela compre-
ensdo das diversas redes de poder que se apresentam
na sociedade contemporanea, que os profissionais
da area da Educacdo devem pautar suas atuacoes
focando-se ndo apenas nas praticas escolares, mas
oferecendo subsidios aos diversos produtores de préti-
cas educativas. Nesse processo de producao e difusdo
do conhecimento, devemos nos questionar a que, e
a quem, serve(m) nosso conhecimento. Destacamos
esse aspecto partindo da analise feita anteriormente,
na qual se pode notar que, em diversos momentos,
acreditamos que nossa producao intelectual possa
servir a determinados objetivos, quando na realidade
sdo utilizados para legitimar praticas de exclusao.

Dentro desse pensamento, a consciéncia do ““ser
cidad&@o” contribui para melhorar significativamente
a vida em sociedade. Partindo dessas premissas, per-
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cebemos que a sociedade que toma consciéncia de si
atinge grau de independéncia satisfatorio para fazer
as suas opgoes. Nesse ponto, a importancia da difusdo
paritaria do conhecimento através dos processos edu-
cativos, principalmente no que diz respeito as praticas
escolares, se justifica através da possibilidade concreta
de instigar o senso critico e o autoconhecimento.

Pela contribuicdo que o saber tem na formagao
da consciéncia critica dos educandos, é que as diver-
sas formas de ensinar envolvem o reconhecimento de
conceitos como ideologia, luta de classes, dominagao
e cidadania. Lancar luzes sobre como o ensino pode
contribuir para a manutencdo da dominagéo ou, ao
contrario, como pode alavancar situacGes de resis-
téncia a dominacdo, é tarefa fundamental de todos os
processos educativos, sejam eles na escola, na familia,
na sociedade, na religido, ou nos inUmeros meios que
se apresentam com essa finalidade.

Entendemos que a Educacdo € um olhar que
promove o desvelamento no carater cientifico e pesso-
al ao redor da complexidade académica que vivemos
hoje. A partir das experiéncias educativas, existe a
possibilidade concreta de desenvolvermos a articu-
lacdo do tempo historico, das herangas dos sujeitos
em um processo sistémico. Assim, torna-se possivel
vivenciar o processo de formacao de cidad&os capazes
de refletir e enfrentar as dificuldades, além de serem
criticos em relagdo a sociedade na qual estdo inseri-
dos. Dessa forma, esses mesmos cidadaos buscariam
se conscientizar de seus direitos, e do porqué de seus
deveres, frente aos outros agentes sociais.

Os processos educativos necessitam ser
constituidos a partir da formacao de um coletivo de
investigadores sobre a historia, suas tematicas, seus
problemas. Defendemos que a praxis da cidadania
envolve ambos os agentes. A Educacdo se presta,
assim, a defesa da liberdade, da autonomia e em
Gltima instancia da cidadania. Por se ocupar e se
preocupar com esse quesito, esta constantemente
sendo repensada a sua pratica. Esse aspecto deve
ser levantado, uma vez que ensinar significa uma
maneira de organizar as atividades para que 0s
educandos apreendam e produzam conhecimentos. O
ensino é caracterizado como uma ag&do que envolve a
organizacéo e diretividade do educador. E um processo
de caréater sistematico, intencional e flexivel, visando &
obtencéo de determinados resultados, conhecimentos,
agilidades intelectuais e psicomotoras, ou seja, atitude.
Ao educador compete preparar, dirigir, acompanhar

Publ. UEPG Humanit. Sci., Appl. Soc. Sci., Linguist., Lett. Arts, Ponta Grossa, 17 (2): 167-175, dez. 2009



172

e avaliar o processo de ensino, tendo em vista
estimular e suscitar atividade propria dos alunos para
aaprendizagem. Acrescente-se que a tarefa principal e
mais complexa do educador é garantir a unidade entre
relacdes: ensino e aprendizagem, ensino e pesquisa,
contetdo e forma, educando e educador, teoria e
pratica, escola e sociedade, finalidades e objetivos.
Dessa forma, o educador busca a participacéo e a
articulacdo de todos os alunos, contribuindo para
que eles compreendam as relagdes existentes entre
educacéo e sociedade e encarem critica e criativamente
0s problemas enfrentados no dia-a-dia.

Os processos educacionais devem cumprir um
papel social, ndo apenas buscando a inser¢éo no mer-
cado de trabalho, mas, além disto, possibilitando um
olhar critico perante os acontecimentos do cotidiano.
H& muito se objetiva uma educacdo que possibilite
o crescimento intelectual, moral, ético, e critico de
ambos os agentes. Por isso a importancia de que os
educadores se identifiguem e trabalhem a partir da
construcdo do conhecimento, percebendo-se como
agentes de seu meio. Esse é outro ponto que deve
pairar quando discutimos 0s processos educativos.
Tal fato ocorre, pois compreendemos que a Educagéo
pode contribuir para a constru¢do da cidadania, como
de fato contribui. Entretanto, devemos nos interrogar
que tipo de cidaddo se busca formar, e que tipo de
influéncia e de construcdo esses novos profissionais
estdo desenvolvendo. Ao nos indagamos sobre os
processos educativos como processo de socializagéo,
percebemos que ela so sera viavel partindo da praxis
da aprendizagem, e ndo da mera transmisséo de co-
nhecimento. Discutir conceitos em termos eruditos,
sem que 0S mesmos possam trazer contribui¢des no
repensar a realidade, ndo é valido. Assim como de-
fende Radl Iturra (1994) “A cultura erudita é resultado
da experimentacéo e, por meio dos textos em que se
guarda o saber, é entregue as geracOes de criancas e
jovens como uma verdade, contra a sua argumenta-
¢do”, o que deve ser evitado em todos 0S processos
educativos. Pois, como diria Fernando Brant: “Aligéo
sabemos de cor. SO nos resta aprender.”

4. As praticas escolares como préaxis da
cidadania

A partir das discussdes levantadas anteriormen-
te, acabamos nos indagando qual o papel das unidades

escolares no contexto de socializacéo e constitui¢do de
cidaddos na sociedade contemporanea permeada por
focos de poder dispersos. Nesse ponto, concordamos
com Scriptori (2008, p. 12) quando ela afirma que:

A escola, como instituicdo que tem por finalida-
de promover a educacdo em nivel formal, tanto
pode contemplar uma educacdo voltada para uma
transformacdo dos educandos — promovendo sua
autonomia —, como pode praticar uma educagéo
para a manutengdo do status quo, promovendo 0
conformismo e a submisséo ao que se estabeleceu
nas geracdes anteriores.

Por esse motivo, se faz de suma importancia
que “o educador para poder cumprir seu papel social
deve de antemdo reconhecer o meio social ao qual
seus educandos estéo inseridos”. (MARTINS; SOSA,
2007, p. 127). Consideramos, nesse aspecto, ser papel
do profissional da area da Educacao promover a rup-
tura. Entretanto, promover ruptura simplesmente, sem
buscar novas alternativas viaveis, ndo é valido. Ai cabe
a discussao sobre a organizacao da sociedade, em bus-
ca de um caminho possivel. As teméticas enfocadas
em sala de aula devem estar voltadas a acdo humana
em sintonia com a atividade escolar, realizando um
didlogo em torno do contexto historico e do papel do
aluno enquanto cidad&o e agente de seu tempo. Préatica
essa indispensavel aos futuros educadores que buscam
ndo apenas preparar seus educandos para o “mercado”
de trabalho ou para o vestibular, mas sim para a vida
em sociedade.

Reduzimos, em grande medida, as praticas esco-
lares a0 esquema: professores que transmitem
informac0es (a titulo de contetdos disciplinares),
verificam a capacidade de reproducéo destas infor-
magOes (nas avaliaces de aprendizagem), formam
no transcorrer dos anos de escola sujeitos aptos a
cumprir ordens e executar tarefas, preparados para
0 mercado de trabalho (como mercadorias em liqui-
dacdo). (CUNHA; DANI, 2008, p. 247-8).

Contudo, devemos perceber o processo educati-
vo em sala de aula como algo mais do que o preparo de
méo de obra especializada, pensando, nesse aspecto, o
processo educacional como uma revolugéo, porém nao
em sentido macro, e sim em sentido micro, atingindo
a cada um dos nossos alunos. E a partir da percepcéo
individual de ruptura, que ocorrerdo as mudangas e a
conscientizacdo, posto que:
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[...] a “revolucdo” por uma sociedade melhor passa
pela revolucédo nas subjetividades das pessoas. Um
dos niveis dessa revolucdo esta na possibilidade de o
homem contemporaneo romper cotidianamente com
as trevas da alienacéo (e uma delas seria 0 consumis-
mo no sentido amplo). (COVRE, 2001, p. 64)

Ha de se considerar que ensinar significa organi-
zar atividades para que o educando aprenda e produza
conhecimentos. Dessa forma, h& de se adotar uma
metodologia de carater sistematico, assim ambos 0s
agentes devem perceber-se como agentes historicos,
produtores de realidade e, por isso, de mudancas.
E papel da Educacdo demonstrar que 0s processos
historicos sdo producdo coletivas, e ndo individuais.
Por isso:

[...] ao excluirem e simplificarem o conhecimento
histérico escolar a idéia a ser introjetada nos alunos
é: vocés ndo fazem histdria, nés ndo fazemos his-
toria. A historia é feita por e para alguns, que ndo
somos nads, sdo outros e sdo poucos. (FONSECA,
1997 p. 15).

O que desprezamos, por acreditar que a transfor-
macao é direito de todos, e que delegarmos rupturas
importantes a fatos isolados é desqualificar e simpli-
ficar o processo historico. E esse tipo de pensamento
que acaba por muitas vezes legitimando a apatia, por
fazer acreditar que, ndo pertencendo ao grupo dos
donos do poder, nada se pode fazer. Discordamos
de tais fatos, como exposto anteriormente, porque
acreditamos ser o poder multifacetado e constituido
por cada um de no6s. Como indagaria La Boétie (1987,
p.7): “Que poder tem ele sobre vos que de vds ndo
venha?” Assim, devemos construir condigdes para
quebrar com o conceito de uma sociedade onde a
cidadania “[...] € uma cidadania de n&o-sujeitos de
seres passivos, de conformismo com a sociedade [...]”.
(COVRE, 2001, p. 72).

Todavia, ao longo de nossos escritos discuti-
mos muito a questao de direitos imanente no conceito
de cidadania. Contudo, para quebrar com a passivida-
de no intuito de buscar quebrar com o conformismo, é
necessario ter em mente os deveres. Ao sujeito passi-
vo, acomodado, conformista, muitos direitos lhe séo
usurpados, porém muitos deveres nao recaem sobre
ele. Assim ocorre na sociedade hodierna um fendémeno
no qual alguns sujeitos — mesmo podendo participar
de diferentes processos educativos, sejam eles insti-
tucionalizados ou ndo, com o objetivo de se inserirem
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praticamente no meio social — preferem viver a mar-
gem da sociedade em termos de decisdes, delegando o
planejamento social a outrem. Discordamos que esse
seja 0 melhor caminho, pois a liberdade nesse contexto
acaba se tornando restrita, sendo que adominagéo e a
exploracdo podem mais facilmente se mostrar presen-
tes. Assim, cabe constituir um senso de participagao,
e ndo reproduzir o corriqueiro nos dias atuais, dentro
do qual as “(...) horas vagas de muitos trabalhadores,
sdo gastas em consumir, negligenciando-se o debate
publico, o exercicio pratico da cidadania.” (Ibidem).
Vivemos numa sociedade guiada pelo consumismo,
porém se todo o tempo livre for dedicado a isso, 0
espaco publico se esvazia.

Encontramos na idéia de cidadania uma representa-
¢Ao de uma expectativa civilizatoria [...] E nesse sen-
tido que, na atualidade, aquelas no¢des de cidadania
herdadas do pensamento filoséfico grego classico,
que nos fala sobre cidadania como determinadas
formas de participacéo politica, por exemplo, embo-
ra ainda sejam capaz de informar nossa concepgao
de cidadania, ndo dao conta de preencher todo o
espaco de significados que aquele conceito ocupa
no pensamento ocidental contemporaneo, particular-
mente nas sociedades industrializadas. (GARCIA,
2008, p. 68-9).

O respeito matuo, o espaco de participacéo, 0
reconhecimento da propria histéria devem ser busca-
dos nos processos educativos criados pelas comuni-
dades. Nesse sentido, percebemos que a democracia
abrange responsabilidade, pois ndo delego a outrem
0 destino da minha vida. A liberdade, ao mesmo
tempo em que me possibilita alcangar objetivos mais
longinquos, crescer e buscar de forma constante o
aperfeicoamento, ndo me possibilita que o outro me
conceda, me doe essas conquistas. O individuo deve
contar com o apoio de outros sujeitos no seu cres-
cimento — e é esse 0 papel do professor —, contudo,
ninguém poderd conceder suas conquistas, apenas
auxilia-lo. Isto posto que:

“[...] naescola, a cidadania, enquanto aprendizagem
e exercicio social afetivo, precisa se referir, por
exemplo, ndo somente ao acesso a diversas formas
de conhecimento, mas também a uma prética social
de respeito, de igualdade, de dignidade e de partici-
pacdo.” (Ibidem, p.70).

Com isso, € papel do educador apresentar uma
realidade onde o sujeito deve se perceber “como
cidad&o consciente de seus direitos e deveres, que 0
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individuo intervém na sociedade, desenvolvendo sua
consciéncia critica, como sujeito produtor e trans-
formador que se impde na realidade.” (ROBINSON,
1998, p.14).

Desse modo, percebemos que 0 processo de
formacéo do sujeito nem sempre é facil, ocorrendo
diversos conflitos. Esse tipo de conflito ocorre, so-
bretudo, pelo existéncia de choque de interesses. Por
isso, a formacdo dos cidad&dos deve estar baseada na
criticidade.

Na escola, quando em sintonia com as transfor-
macdes sociais, 0s avangos na no¢do de cidadania
deveriam solicitar avangos nas concepgdes e praticas
de educacdo, entendida também como lugar de for-
mac&o indissociaveis de um exercicio da cidadania.
(GARCIA, 2008, p. 69).

5. Conclusbes preliminares

A educacdo € vista como um processo de hu-
manizacdo, que se d& ao longo de toda a vida, em
sociedade. (BRANDAO, 1984). Sociedade esta que
deve ter como objetivo formar cidaddos, o que sé
ocorrera com a harmonizacdo dos multiplos ambientes
de ensino. Dai decorre o papel dos processos educa-
tivos, fazendo-se necesséria a insercdo de discussdes
a respeito de préticas cotidianas.

No entanto o ensino atual, como fonte formadora
de cidadania, nem sempre tem contribuido para que
esse processo se realize plenamente. Geralmente, as
praticas educacionais oferecidas sdo descontextua-
lizadas, desenvolvendo um ensino acritico e exclu-
dente. Esse ensino ndo apresenta politicas concretas,
realmente transformadoras e que sejam assumidas
conscientemente pelos educadores. (ROBINSON,
1998, p. 15).

Cabe, a partir do desenvolvimento e da articula-
cdo dos saberes, provocar e ser provocado, gerando-se
assim impaciéncia, questionamentos e levando os
sujeitos participantes dos processos educativos a busca
de resposta para seus anseios, assim como & percep-
cdo do funcionamento das relagdes de opresséo, de
antidemocracia, de exclusdo, pautadas no dia-a-dia.
A escola como fonte de formagéo que se baseia prin-
cipalmente no projeto burgués de formacdo de méo
de obra é um grande exemplo que pode ser discutido
como ambiente de pratica cidada e inser¢éo, ou, pelo

contrario, de excluséao de legitimacédo do poder. Antes
de por em pauta os direitos, cabe ao educador discutir
0 motivo de cada um dos deveres, se sdo justos e 0
que os transformam em justos e a razdo de sua exis-
téncia, para so assim percebermos que os direitos na
verdade sdo conquistas e que, mesmo sendo livres,
nossa liberdade é regulada. Somente entdo podere-
mos questionar 0 motivo dessa regulamentagdo. A
partir dai, sera possivel denotar que muitos deveres
sem sentido para os educandos na verdade sao indis-
pensaveis para a garantia do direito de outros — da
mesma forma que muitos deveres as vezes impostos
séo sem sentido, ndo passado de regras que expressam
tdo-somete a vontade individual de alguns. Propomos
esse tipo de reflexao, uma vez que “normalmente nos
preocupamos com nossos direitos apenas quando estes
sdo desrespeitados e ao exigirmos o cumprimento
deles, fazemos como reivindicagéo individual e sem
interesse para o restante da populagdo.” (BRUM,
2001, p. 6). Nesse aspecto, devemos compreender o
conjunto de regras como algo coletivo, algo mais do
que o bem de cada um.

Todavia, 0 bem comum ndo deve servir como
justificativa para a ndo existéncia do bem individual
para nenhum sujeito. No entanto, o sujeito, para per-
ceber tais configuragdes, necessita de um arcabouco
intelectual, pois:

No momento em que o individuo se descobre como
autébnomo construtor de si mesmo, a partir de sua
razdo, inteligéncia e experiéncia, ele se firmara como
ser que cria e recria 0 mundo e sabera se autodeter-
minar, agindo com seguran¢a no meio em que Vvive.
(ROBINSON, 1998, p. 21).

Assim, podemos perceber que, sendo as prati-
cas educativas um espac¢o de convivéncia de todos,
acabam por contribuirem de maneira significante na
configuracdo das identidades dos sujeitos. Portanto,
cabe ao profissional da Educacgdo se preocupar com
suas intervencgoes, buscando refletir sobre as mesmas
e tendo claro que suas praticas sdo decisivas para o
processo de socializagdo e constituicdo da cidadania,
uma vez que suas relagbes compreendem um nimero
elevado de sujeitos. Dessa forma, compreendemos
que os processos educativos funcionam como uma
das tantas ferramentas que devem estar disponiveis
aos sujeitos na conquista da cidadania, servindo como
problematizadora das relacGes de poder na sociedade
contemporanea.
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