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RESUMO

A Filosofia como matéria de ensino, sua histéria e questdes metodoldgicas,
refere-se a uma abordagem que visa tratar de modo panordmico sobre como se re-
alizou e tem se realizado o ensino de ilosofia nas escolas de nivel basico no Brasil
e em outros paises. O texto se baseia em dados historicos sobre a introducdo da
disciplina Filosofia no curriculo e sobre os diferentes métodos de ensino aplicados,
quais os modelos em conflito, como se organiza a avaliacéo, etc. Por fim, tratamos
dos desafios atuais que a realidade do ensino em sala de aula apresenta aos profes-
sores deFilosofia, os quais necessitam de uma resposta urgente, tanto do ponto de
vista didatico-metodoldgico, quanto da formagao dos professores.
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ABSTRACT

“Philosophy as a teaching subject: its history and methodological issues”
refers to an approach which aims at giving a panoramic view of how the teaching of
Philosophy has been held in basic education schools in Brazil and other countries.
The text is based on historical data on the introduction of Philosophy as a teaching
subject in the school curriculum and the different teaching methods applied. It talks
about models which are in conflict with one another, how assessment is organized,
etc. Lastly, the text approaches the current challenges that the reality of classroom
teaching poses to Philosophy teachers, who urge response both from a didactic
methodological point of view and a teacher education perspective.
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Afirmar, como se afirma que, na nossa época devemos cuidar principalmente da formacéo de homens praticos, é
bitolar o destino das novas geragdes; € julgar que, na base de uma concepgao da prépria pratica, ndo cabe lugar
a teoria, a reflexdo. E, por outras palavras, deliberadamente, atrofiar capacidades, que todas sdo igualmente Gteis

1. Introducéo

Historicamente, tem-se presenciado no Brasil
e em outros paises muitos conflitos acerca do papel
filoséfico e pedagbgico da Filosofia como matéria
de ensino nos diferentes niveis da educacao escolar.
Percebemos nesse processo aproximacodes e distan-
ciamentos entre as varias experiéncias vivenciadas.
O objetivo deste texto € apresentar uma visao pano-
ramica dessas questdes e refletir sobre o que ha em
comum entre essas varias experiéncias, tirando delas
orientacdes e exemplos de como é possivel pensar
e estruturar a propria préatica e a teoria da educacgdo
filosofica que se realiza cotidianamente nas muitas
salas de aula em nivel nacional.

2. O ensino de Filosofia na Franca

\Vejamos o caso da Franca, que, segundo Gali-
chet (2000), foi um dos primeiros paises do mundo a
introduzir o ensino de Filosofia no nivel basico e ndo
somente no Ensino Superior. A forma de organizagéo
da educacdo francesa influenciou, e até hoje influencia,
a organizacdo de varios sistemas educacionais pelo
mundo, dentre eles, em alguma medida, o Brasil. Du-
rante aproximadamente cem anos, de 1880 até 1980,
a Filosofia manteve-se estavel no método de ensino
e como disciplina das séries finais do Ensino Secun-
dario francés. Depois desse periodo, foram realizadas
mudancas quanto ao seu método de ensino.

No que tange ao modelo tradicional, eram
enfatizadas trés finalidades principais para o ensino
de Filosofia: 1) Ela deve ser uma sintese, isto €, uma
totalizacdo dos saberes disciplinares (cientificos e
literarios) dispersos. Assim, a Filosofia é concebida
como o coroamento dos estudos e o seu papel “é es-
tabelecer vinculo, possibilitando uma coeréncia entre
todos os ensinos oferecidos ao aluno desde o inicio de
sua escolaridade”. (Ibidem, p. 50); 2) Ela é a aprendi-
zagem de um questionamento, de problematizagéo e
de critica do senso comum. Fundamenta-se na “ddvida
metddica” (Descartes) como ponto de partida para o

(j& que se fala tanto em utilidade) a cultura de um pais.

(Cruz Costa)

desenvolvimento de uma “critica filosofica” da reali-
dade e se sustenta em Sdcrates para a construcao de
um “diélogo filoséfico” com os estudantes. (Ibidem);
3) E, também, uma educacéo de e para a liberdade
em busca de um equilibrio pessoal para além das
variacdes e incertezas dos adolescentes. Visa a auto-
nomia do julgamento e & pratica. As referéncias nesse
caso sdo Kant, Condorcet e a Revolugéo Francesa. O
ensino de Filosofia é um ensino para a cidadania, o
que implica na consciéncia dos direitos e deveres e
sua fundamentagé&o alicercada numa teoria da moral,
independentemente de toda referéncia religiosa ou
ideoldgica. (Ibidem).

Quanto aos métodos, concedia-se liberdade ao
professor tanto na sele¢do dos conteddos como nos
procedimentos. Em geral, os programas destacavam
os campos disciplinares classicos (psicologia, 16gi-
ca, moral, metafisica) e, mesmo agora, os diferentes
programas procuram partir de no¢ées como: justica,
liberdade, trabalho, linguagem, etc. Ademais, apesar
de n&o ser obrigatdria nenhuma referéncia filosofica
especifica, Descartes e Kant permanecem quase im-
prescindiveis.

Para o trabalho em sala de aula, ou seja, 0 ensino
propriamente dito, o “método socratico” é conside-
rado o método ideal, mais adequado para a iniciacao
filosdfica de jovens e adolescentes. Por outro lado,
trata-se de um método de dificil aplicagdo devido as
condicdes atuais de trabalho, salas de aula superlota-
das e as qualidades que isso exige do professor. Em
linhas gerais, recomenda-se ao professor “associar
tanto quanto possivel os seus alunos ao movimento do
seu pensamento”. (GALICHET, 2000, p.51). Faz-se
uso de manual, porém este é limitado ao estudo dos
textos. A avaliagdo é dissertativa. A dissertacdo € a
forma principal, quase Unica, “especificidade bem
francesa”:

Ela se define como uma reprodugdo em miniatura
da licdo magistral, com uma introducéo, o exame
critico e argumentado das diversas teses sobre
0 assunto proposto e uma concluséo que define
a posicdo mais acertada em Gltima instancia.
(Ibidem);
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Esse modelo funcionou bem até alguns fato-
res comecarem a provocar sua problematizacéo e
reformulagdo a partir do final da década de 1960,
em especial a partir do movimento de maio de 1968,
vindo depois a se aprofundar nas décadas seguintes,
sobretudo apds a década de 1980. Nesse periodo,
iniciou-se um processo de mudancas nas escolas fran-
cesas e também no ensino de Filosofia, decorrentes do
ingresso nas escolas de uma populacdo “oriunda de
classes sociais cada vez mais modestas”. Com isso,
o ensino filosofico tradicional, que muito convinha
aos alunos provenientes dos meios mais favorecidos,
“0s quais tinham crescido num banho cultural que
os fazia aptos para compreender o curso magistral e
para submeté-los as regras da dissertacdo, foi objeto
de contestacéo crescente”. (Ibidem).

A partir da década de 1990, ocorre a emergéncia
de um curriculo didatista, de uma nova geracdo de
professores — apoiada em autores da psicologia da
aprendizagem de corrente construtivista, em especial,
Piaget e VWgostsky — que faz a defesa do ensino de
Filosofia para todos. Podemos dizer que antes pre-
dominava um paradigma histdrico, ou seja, estudar
a historia das ideias, situando-as em seus contextos;
um paradigma doutrinal, o ensino de uma Filosofia
oficial; um paradigma positivista, apoiado nas Cién-
cias Humanas, aquisicdo das regras da logica formal,
historia das ciéncias; ou um paradigma praxiologico,
que visa fazer os alunos refletirem principalmente
sobre questdes éticas. Agora, no entanto, 0 modelo
francés caracteriza-se por ser problematizante, isto
é, visa “resgatar os problemas a partir de no¢des, de-
senvolver em cada aluno um questionamento antes de
dar-lhes respostas”. (GALICHET, 2000, p.54).

A pedagogia antes desenvolvida é criticada por
ser julgada condutista demais e pouco adaptada as es-
pecificidades do ensino filoséfico. Em contraposicéo,
apresenta-se como sugestdo uma nova organizagao
do ensino de Filosofia, melhor dizendo, do ensinar a
filosofar, centrado em trés “objetivos seminais” que
compreendem o filosofar como “ato de pensamento”,
quais sejam: a) Conceituacéo — elaboracao e defini-
cdo de conceitos precisos a partir de nog¢bes vagas;
b) Problematizacdo — colocar em questdo o0 senso
comum; c¢) Argumentacdo — exposicdo das razbes
de duvidar e fundamentar. Em sintese, 0 modelo da
corrente “didatista” relaciona a “aprendizagem das
competéncias”, a “conceitualizacdo” e o “envolvi-
mento pessoal do aluno”.
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Galichet (2000) extrai dessas reflexdes alguns
pontos em comum sobre 0s quais todo ensino filoso-
fico é constituido. Identifica quatro ldgicas do ensino
filosofico apontadas por ele como caminhos essenciais
de todo trabalho filoséfico: a primeira seria uma
“légica da instrucdo”, que define a Filosofia como
acesso a racionalidade (caminho expositivo — curso
magistral, explicacdo de textos; e caminho dialogico
— método socratico interrogativo); a segunda refere-
se a uma “logica da aprendizagem”, a qual acentua
a liberdade e a aquisicdo dos meios de seu exercicio
auténomo, tendo em vista o desenvolvimento de
capacidades formais, tais como problematizar, con-
ceitualizar, argumentar, mais do que simplesmente
a aquisicdo de conhecimentos e saberes; a terceira
trata-se de uma “logica da explicagdo”, que relaciona
0 ensino filosofico as demais areas de conhecimento
permitindo ao aluno analisar, explicar e criticar os ele-
mentos que envolvem campos disciplinares multiplos,
“decifrando-0s” e interpretando-os analiticamente; e
a quarta, enfim, seria uma “logica de confrontacéo”,
na qual se consideraria o ensino do filosofar como o
reencontro do outro, baseado no respeito as diferencas
e no reconhecimento do outro como pessoa. Cada
professor organiza livremente essas quatro logicas a
seu critério; o importante é que nenhuma delas fique
completamente ausente. “E a articulacao entre elas que
da ao ensino da Filosofia seu valor educativo e que
justifica a presenca do ensino do filosofar em todos
0s niveis de ensino.” (Ibidem, p. 58).

3. O ensino de Filosofia na Italia

A Filosofia como matéria de ensino na escola
italiana centra-se nos textos dos fildsofos e na historia
da Filosofia, pois se entende que “os textos dos filo-
sofos s&o o laboratdrio da Filosofia”. (RUFFALDI,
2003). Com uma metodologia marcadamente histori-
cista, a disciplina é denominada na educagao de nivel
béasico “historia da Filosofia” e ndo “Filosofia”, como
normalmente ocorre nos demais paises. 1sso porque 0s
programas ainda preservam em sua esséncia as orien-
tacOes que foram estabelecidas na reforma realizada
por Giovanni Gentile, em 1923, que tem em Hegel
sua principal referéncia filosofica.

Gentile afirmava, por exemplo, a inutilidade
da didatica sob o lema de que “quem sabe, sabe tam-

Publ. UEPG Humanit. Sci., Appl. Soc. Sci., Linguist., Lett. Arts, Ponta Grossa, 17 (2): 177-187, dez. 2009



180

bém ensinar”, por conta disto, aproximadamente até
a década de 1990 ndo era requerida uma especifica
preparacdo didatica, pedagogica e nem psicoldgica
para 0 magistério na escola de nivel basico na Italia.
(Ibidem,). Somente nos Ultimos anos passou a ser exi-
gida uma formacdo didatica na area para o magisterio
no Ensino Médio, a qual é realizada em cursos de es-
pecializagdo “post lauream de didatica da disciplina”,
ou seja, “apos o Diploma (Laurea) em Filosofia, os
candidatos a docéncia no Ensino Médio frequientam
mais dois anos de especializacdo para isso”. (Nota do
Tradutor. RUFFALDI, 2003, p. 135).

Quanto a metodologia de ensino, previa-se a
explicacdo dos autores e das principais correntes,
seguindo uma linha cronoldgica de Tales aos dias
atuais, seguida de provas orais para a avaliacdo da
compreensao e do estudo. Isso porque, no processo de
avaliacéo, ndo eram utilizados exercicios ou redagdes
por escrito, sendo a historia da Filosofia considerada
uma disciplina oral (Ibidem).

Os programas atualmente em vigor preveem,
segundo Ruffaldi (Ibidem): a) o ensino da histéria
da Filosofia; b) a seguinte escalagdo cronologica: 1°
ano — Filosofia antiga e medieval; 2° ano — Filosofia
moderna; 3° ano — o Oitocentos e o Novecentos.
Apesar desse ainda ser o0 modelo dominante na pré-
tica educativa italiana, “novos programas” tém sido
apresentados a titulo de inovacdo desde a década
de 1990, propondo a inclusdo de novos contetdos e
métodos de ensino.

As tendéncias em voga na Italia pautam-se
por uma nova didatica da Filosofia, propondo novos
modelos: a) Percursos — trata-se da selecdo de temas
e argumentos construidos por meio da reconstrugdo
das teses mais significativas da histdria da Filosofia,
fazendo comparacdo e relagGes entre elas. “Este mé-
todo confronta uma analise vertical (historica) e uma
analise horizontal (comparativa) para compreender
melhor o desenvolvimento e as razdes que estdo na
base das diferentes posic¢des.” (RUFFALDI, 2003,
p. 137); b) Temas ou problemas — a partir dos quais,
com o acompanhamento do professor e a leitura
das obras, os estudantes compreendem as posic¢oes
mais significativas com relagcdo a um determinado
problema: a felicidade, o amor, a justica, o direito,
a concepcdo do estado etc.; ¢) Mddulos — trata-se de
unidades de ensino relativas a um tema circunscrito,
em um periodo determinado, em geral 20-30 horas,

que visam articular os programas de Filosofia em
unidades autossuficientes, de modo que possam ser
trabalhadas também em escolas nas quais a Filosofia
ndo figura como componente curricular, inserindo
tais médulos em alguns periodos do ano. Para tanto,
eles foram pensados de modo que em cada uma de
suas unidades séo individuadas as finalidades, os ob-
jetivos, os contetidos, 0s métodos e 0s instrumentos
de avaliacéo.

Em geral, procura-se relacionar a referéncia
historica, que ainda conserva muita importancia, com
a apresentacdo por temas e argumentos. Procura-se
também relacionar os problemas filosoficos classicos a
cultura atual e a experiéncia dos alunos. Nesse sentido,
0 estudo historico passa a ser concebido como um
momento, um meio e ndo um fim em si mesmo, pois,
0 importante € “aprender a enfrentar da maneira cor-
reta os problemas e para fazer Filosofia em primeira
pessoa”. (Ibidem, p. 139).

Todavia, é em relacdo ao método de ensino
que percebemos uma maior pressao por inovacao,
exigindo-se a substituicdo da exposicdo frontal da
matéria e as provas orais por outros instrumentos.
Nessa perspectiva, as inovagdes propostas partem da
importancia do trabalho com as obras dos fil6sofos, as
quais sdo trabalhadas a partir de exercicios, aliados
ao desenvolvimento de varias atividades. Apresenta-
se também uma nova organizagao do proprio ensino
de Filosofia, de modo que “os estudantes ndo apre-
endam simplesmente contetdos, mas habilidades,
aprendendo a filosofar”. (Ibidem). Nesse processo, €
enfatizada a necessidade do conhecimento dos con-
ceitos filosoficos e a capacidade de usa-los, recons-
truindo suas relagGes e aplicando-os na elaboracéo
da argumentacéo.

As propostas por uma nova organizagdo do
ensino de Filosofia na Italia fundamentam-se em trés
pontos centrais: 1) A centralidade dos textos e obras
dos filosofos; 2) A compreensdo historica do pensa-
mento e da obra dos fil6sofos; 3) Os conceitos, mapas
conceituais e argumentagoes.

Segundo Ruffaldi (2003, p. 140), “a leitura das
obras permite aprender estratégias argumentativas e
modalidades de pensamento, permitindo ao estudante
amadurecer uma série de competéncias conceituais
que vao além do simples conhecimento de contetidos”.
A titulo de exemplo, o0 autor apresenta diferentes ti-
pologias de atividades com o0s textos: a) exercicios de
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andlise de textos; b) exercicios de sintese; c) exercicios
de comparac&o entre textos; d) exercicios de reflex&o;
e) exercicios de criatividade. Noutras palavras, 0
aprender contetdos filosoficos através dos textos dos
filosofos esta em funcdo do aprender a fazer Filosofia,
ou a filosofar.

Quanto a abordagem historica, esta compreende
dois momentos: um em que a Filosofia é concebida
como a expressdo da visdo de mundo propria de uma
época, 0 “espirito do tempo” (Hegel), e outro em que
a Filosofia permite colher a lI6gica comum do saber
de uma época, 0 que “da ao estudante uma visdo
unitaria das diferentes expressoes (artisticas, cientifi-
cas, literarias) do mesmo saber”. (Ibidem, p. 143). A
Filosofia pode contribuir, assim, para a compreensao
da relacéo entre os diferentes &mbitos disciplinares
do curriculo.

Sobre o trabalho com os conceitos e mapas
conceituais, parte-se do principio de que “a Filosofia
é uma disciplina que ensina a pensar, e 0S meios para
pensar da maneira correta sdo os conceitos”. (Ibidem,
p. 144). O estudante é estimulado a fazer uma ree-
laboracdo conceitual prépria, pessoal, por meio do
estudo e da compreensdo dos conceitos filosoficos
classicos, de como foram criados e para qué, tendo
em vista aprender como usa-los “na compreensdo
de si mesmos, da prdpria experiéncia e da sociedade
contemporanea”, (Ibidem). Enfim, segundo o autor,
o0 aluno deve ser estimulado a “aprender a aprender”,
ou seja, ao invés de dominar contetdos especificos o
aluno deve aprender a conhecer os processos pelos
quais tais contetidos sdo ou podem ser produzidos.

Os novos modelos de organizagédo do trabalho
em sala de aula que estéo substituindo, lentamente, o
modelo tradicional na escola italiana, tém duas carac-
teristicas em comum: a sala de aula como laboratério
e a sala de aula como comunidade de pesquisa. Na
primeira, o professor apresenta o tema e coloca a
disposicao dos alunos um material, mais ou menos
estruturado, sobre o qual trabalhar, por exemplo:
obras, trechos significativos de obras, ensaios criticos,
material produzido pelos proprios estudantes (fichas,
relatorios, resenhas de leituras, etc.). A ideia central,
nesse caso, é a de “aprender a fazer Filosofia (aprender
a filosofar) através de experiéncias filosoficas”. (Ibi-
dem, p.147). Na segunda, 0 método consiste em um
“com-filosofar”, ou seja, fazer Filosofia com os outros,
no didlogo com os filésofos através das suas obras e
com os demais colegas e com o professor como mé-
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todo de pesquisa e enriquecimento reciproco. Assim,
evidenciam-se 0s aspectos da dimenséo da pesquisa
e do didlogo, em sentido socratico. (RUFFALDI,
2003, p. 149).

Em sintese, os novos modelos de ensino de Fi-
losofia na Italia tém como nucleo central o aprender a
fazer Filosofia através de experiéncias filosoficas.

Saindo do continente europeu e enfocando
agora as experiéncias latino-americanas da Filosofia
como matéria de ensino, percebemos que os modelos
aplicados constituem, em esséncia, variagcdes entre
a concepcao francesa e a concepcao italiana quanto
aos conteudos curriculos e métodos aplicados, com
certas aproximacdes e/ou distanciamentos. A titulo
de exemplo, apresentamos em seguida trés casos: o
ensino de Filosofia na Argentina, no Uruguai e, por
fim, no Brasil.

4. O ensino de Filosofia na Argentina

Ahistéria dos estudos de Filosofia na Argentina
remonta ao periodo colonial, onde esta compde a base
dos chamados Ensinos Superiores, destinados a forma-
cao dos quadros dirigentes da sociedade colonial, sob
ainfluéncia da Igreja Catolica e de sua orientacdo tra-
dicional no campo da Educacéo, que se fundamentava
em Tomas de Aquino e em Aristoteles, caracteristica
esta comum aos paises latino-americanos. Segundo
Obiols (2003, p. 115), a partir de 1810, isso tende
a sofrer algumas alteracfes devido a influéncia de
ideias trazidas da Europa, impregnadas da Filosofia da
lustracdo, principalmente de origem francesa: Rous-
seau, Voltaire, Montesquieu, etc. Nessa fase, ocorre
um predominio do romanticismo e do historicismo. A
geracdo de 1880 ¢ fortemente positivista. No século
XX, as ideias filosoficas na Argentina continuam sob
forte influéncia europeia e adquirem uma conotagédo
pratica e politica voltada para a realidade nacional e
latino-americana.

Como matéria de ensino no nivel secundario,
a Filosofia na escola Argentina passa por duas crises,
segundo Obiols (Ibidem): a primeira se refere a sua
situacdo em uma sociedade tecnocientifica, enquanto
a segunda ¢ a da escola em si, instituicdo que padece
de uma prolongada crise (ndo s6 na Argentina).

Aoutrora rainha das ciéncias vem sendo impugnada
desde meados do século passado pelo pensamento
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cientifico que questionou sua utilidade e a acusou de
constituir um pseudo-saber. A escola secundaria, por
sua vez, deixou de ser escola de minorias e se tornou
uma escola multitudinaria, com funcbes superpostas,
burocratizada e ignorante das transformacoes sociais
que ocorriam em seu redor. A combinagéo dessas
duas crises tem como resultado uma situacdo de
acentuada deterioracéo no ensino filos6fico na escola
secundaria. (OBIOLS, 2003, p. 123).

Do ponto de vista dos objetivos, dos contetdos e
da metodologia a disciplina Filosofia foi marcada por
um inicio centrado na concepcao tradicional, a qual se
baseava no dominio de certos contetdos e conceitos
filosoficos classicos e, na atualidade, pauta-se pela
busca de caminhos renovadores, baseada no “ensinar
a pensar” por meio do estudo de temas filosoficos.
No entanto, ndo obstante algumas conquistas, tais
inovacdes tém levado, ndo raro, a aula de Filosofia a
transformar-se “em uma conversa de botequim, em
que cada um da sua opinido a partir de seu leal saber
e entender”. (Ibidem, p. 124).

Em outras palavras, enquanto que o metodo
tradicional caracteriza-se pela assimilagéo e compre-
ensdo de contelidos conceituais baseadas na exposi¢do
do professor e a tomada de notas pelo aluno, enquanto
a avaliacao ¢ realizada por meio de provas escritas
para medir a compreensao dos conceitos, 0 novo mo-
delo preconiza o “ensinar a pensar” atraves do dialogo
espontaneo de alguma situacdo problematica.

Todavia, hoje entendemos que é preciso consi-
derar essas duas faces como fundamentais no ensino
de Filosofia: a informativa e a formativa. A informati-
va considera que o aluno deve conseguir compreender
conceitos, problemas e teorias, desenvolvimentos
historicos que sejam significativos; a formativa visa
desenvolver capacidades, habilidades compreendidas
como “pensamento critico”. Trata-se de um Unico e
mesmo processo no qual tais elementos devem estar
presentes de forma conjugada.

5. O ensino de Filosofia no Uruguai

Em um primeiro momento, a educac&o filoso-
fica nas escolas do Uruguai se destaca em relacdo a
presenca desta disciplina no curriculo do nivel secun-
dario dos demais paises latino-americanos pelo fato
de a Filosofia ser oferecida nos trés anos do Ensino
Secundario, com trés horas por semana, nas escolas
publicas e privadas, desde 1936.

Os contetidos eram baseados em sumarios de
manuais, em geral franceses. Os programas incluiam
um 1°ano de tipo geral e introdutorio, um 2° ano cen-
trado em psicologia e um 3° ano centrado em teoria
do conhecimento, metafisica e ética.

Outra especificidade da historia do ensino de
Filosofia no Uruguai foi o fato de ela néo ter sido
retirada do curriculo durante a ditadura militar (1973
até 1985), conforme ocorrido nos demais paises do
continente. Por outro lado, sofreu sérios problemas em
sua carga horaria e uma profunda desarticulacdo da co-
eréncia dos programas, 0s quais passaram a centrar-se
numa perspectiva autoritaria, baseada na transmissao
de conhecimentos mais do que no desenvolvimento
de capacidades de pensamento autdbnomo, critico e
criativo. Em termos gerais, aos poucos houve um
abandono, por parte dos professores, “das tematicas
mais especificamente filosoficas e ético-politicas, com
crescimento desmedido da logica, da epistemologia
(em linhas neopositivistas) e da psicologia”. (LAN-
GON, 2000, p. 67).

Somente a partir de 1985, no contexto da
abertura democratica, houve uma recuperacdo de
metodologias mais filosoficas, embora ainda fossem
demasiadamente centradas na transmissdo de conteu-
dos. Apenas em 1993 conquistou-se uma reformulagéo
mais profunda dos programas, com apoio do Banco
Mundial, que seria aplicada somente a partir de 1995
(1° e 2° anos) e em 1996 (3° ano).

Nessa reformulacdo, o curriculo foi organizado
em torno de problemas, em contraposicao as organiza-
¢Oes tematicas, sistematicas e historicas. O programa
oficial apresenta indica¢Oes basicas aos professores
sobre como organizar seus planos de aulas. Por
exemplo, em cada aula deve haver reflexdo, critica,
argumentacéo, elaboracdo criativa. O fio condutor
da metodologia é o fomento do trabalho autbnomo,
critico, dial6gico e criativo do aluno. Indica-se como
obrigatdrio para os trés anos: a) leitura filoséfica
de textos ndo filoséficos; b) leitura direta de textos
filosoficos; c) realizacdo de debates em sala de aula.
Quanto a avaliacdo, trata-se de uma avaliacdo do
curso, considerando-se todo o processo. Os conteidos
sdo abertos a iniciativas, desde que articuladas aos
objetivos. Predomina no 1° ano a questdo de compre-
ender o que é Filosofia, aprender a problematizar e
raciocinar; no 2° ano, colocam-se problemas centrais
sob uma base sélida, tendo como referéncia modelos
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epistemologicos e psicologicos atuais, centrados no
estudo da légica, da epistemologia e da psicologia
para que se conheca e se saiba aplicar a reflexdo em
relacdo a problemas concretos e de maneira eficaz; no
3°ano, adota-se alguns dos grandes temas da Filosofia
relacionados a vida cotidiana — nessa fase, estimula-se
a aplicacdo das habilidades e conhecimentos desen-
volvidos desde o primeiro ano na reflex&o de determi-
nadas tematicas e problemas atuais, organizados pelo
professor em didlogo com os alunos.

De forma geral, destaca Langon (2000, p. 75):

Nas pautas e indicagfes metodoldgicas ressaltam-se:
1) aimportancia de que o curso seja particularmente
ativo, desenvolvido em torno de projetos, e que 0s
estudantes devam produzir um resultado concreto
(ensaio, monografia, etc.); 2) a liberdade de catedra;
3) o0 equilibrio no tratamento dos problemas e au-
tores, evitando-se a insisténcia em autores de uma
mesma tendéncia.

6. O ensino de Filosofia no Brasil

Historicamente, no Brasil, a Filosofia como
matéria escolar sempre foi objeto de polémicas, seja
Nno que tange a sua presenga ou auséncia no curriculo
ou no que se refere a pedagogia da Filosofia e as ques-
tbes didatico-metodologicas de como se deve ocorrer
a educacao filoséfica no Ensino Médio. A questdo da
presenca da Filosofia no curriculo escolar foi marcada
no Brasil por idas e vindas que dificultaram a criagdo
de uma identidade sobre o papel dela nesse nivel de
ensino, o qual ainda hoje néo esta devidamente escla-
recido, conforme mostra Alves (2002).

No Periodo Colonial, a Filosofia teve sua “pre-
senca garantida” na Educacéo e, apesar de ndo figurar
no ensino elementar, teve um papel significativo na
formacdo das classes dirigentes, figurando como area
obrigatdria nos “Estudos Superiores” que ,juntamente
com a teologia, constituiam a formacdo de “nivel
superior” da Colonia;

Porém, ao iniciar-se o Periodo Republicano,
essa situagdo muda radicalmente, e a relevancia e per-
tinéncia da Filosofia como contetdo de ensino passa
a ser doravante contestada. O quadro que se formou
a partir dai € descrito por Alves (Ibidem) como tendo
as seguintes caracteristicas:

Do inicio da Republica até golpe militar de
1964, a Filosofia teve uma “presenca indefinida” no
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curriculo, pois, com a proclamacdo da Republica,
ocorre uma inevitavel reestruturagdo do poder em
novas bases e, como a Filosofia estava identificada
com aideologia do antigo regime, coma Igrejae com
a Monarquia, logo se tornou objeto de critica, tendo
0 seu papel duramente contestado na formacgéo dos
novos quadros dirigentes, que, nesse caso, estavam
impregnados do ideario liberal e positivista, ao passo
que a Filosofia ensinada até ent&o se orientava segundo
o paradigma Aristotélico-Tomista, base da educagéo
jesuitica que marcou profundamente a educacdo no
Periodo Colonial brasileiro. Nesse sentido, a inclusao
da Filosofia no curriculo era permitida ou contestada
dependendo da concepgdo de Educacdo em que se
baseava o legislador a cada momento e do papel da
Filosofia nela, dai seu carater indefinido.

No Periodo Ditatorial, de 1964-1985, trata-se
de uma “auséncia definida” da Filosofia. Se até entdo
a retirada da Filosofia do curriculo se justificava por
seu caréater conservador ao identifica-la com a ideo-
logia do antigo regime, na ditadura militar p6s-1964
a retirada da Filosofia é pensada e preparada devido a
sua identificacdo com ideias contrarias ao regime, de
cunho subversivo, revolucionario e critico, ou seja, de-
vido ao seu caréter progressista. E claro que podemos
contestar se a Filosofia ensinada nas escolas, naquela
época, de fato representava grandes perigos ao regime
e que as razbes fundamentais se devem ao carater de
inutilidade atribuido a ela enquanto disciplina escolar
em uma estrutura de ensino voltada para a capacita-
cao de mao de obra para o mercado de trabalho, para
as induastrias multinacionais dos diversos setores da
economia que se instalaram no pais. Porém, a questao
é que foram criados mecanismos que impediram a
inclusdo da disciplina Filosofia nas escolas publicas
nesse periodo, tais como a inclusdo de outras disci-
plinas obrigatorias no curriculo com a aparéncia de
tratar dos mesmos conteudos da Filosofia, a saber,
as disciplinas de Educacdo Moral e Civica (E.M.C.),
Organizacdo Social e Politica do Brasil (O.S.P.B.).
Consequentemente, os diretores das escolas acabavam
alegando que nédo poderiam incluir a Filosofia como
disciplina para ndo sobrecarregarem o curriculo com
disciplinas equivalentes. Por conseguinte, a Filosofia
passou a ser uma disciplina cada vez mais rara nas
escolas.

Durante o Periodo da Redemocratizacao, a
Filosofia volta a ser introduzida no curriculo, mas
tem sua “presencga controlada”, em especial com a
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promulgacéo da Lei n° 7.044/82, que volta a prever
a Filosofia como disciplina optativa no curriculo. No
entanto, como ndo era obrigato6ria, nem todas as esco-
las a incluiram, de modo que isso permitia também,
em contrapartida, que nao se perdesse o controle da
volta da Filosofia como matéria de estudo neste nivel
de ensino, atendendo aquilo que pretendia o Estado de
Seguranca Nacional (E.S.N.): coordenar uma transi-
cao lenta e gradual para a democracia, de acordo com
0s interesses vigentes.

Por fim, chega-se ao Periodo P6s-1996, quan-
do é promulgada a Lei n° 9.394/06, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBen), a partir da
qual entende-se que a Filosofia passa a ter uma “pre-
senca inocua” no curriculo devido as contradicdes e
ambiguidades presentes na letra da lei. 1sso porque a
LDB/96, em seu art. 36, 8 1°, Inciso I11, indica apenas
que o estudante deve demonstrar ao final do Ensino
Médio “dominios dos conhecimentos de Filosofia e
de Sociologia para o exercicio da cidadania”, porém,
ao nao deixar claro como esse aluno devera ter acesso
a tais conhecimentos, se através de uma disciplina
especifica, por temas transversais ou por projetos, etc.,
as escolas e Secretarias de Estado de Educagéo passa-
ram a interpretar a lei conforme sua viséo particular
ou por conveniéncia, fato que levou muitas escolas e
estados a retirarem a disciplina de Filosofia da grade
obrigatoria, onde esta ja existia, caso de Sao Paulo,
ou simplesmente a ndo incluia-la no curriculo.

Todavia, atualmente, essa questdo da legislacao
foi equacionada apds ser aprovada pelo Congresso
Nacional e sancionada pelo presidente da Republica
em exercicio, José Alencar, a Lei n°® 11.683, de 2 de
junho de 2008, que altera o art. 36 da Lei n®9.394/96,
que estabelece as diretrizes e bases da educagéo na-
cional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatorias nos curriculos do Ensino
Médio. Atendendo-se, assim, a uma reivindicacdo
historica dos educadores que atuam na area ou em
areas afins.

Falando um pouco desta lei, ela procura superar
aambiguidade da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional supracitada em relagdo a forma como é
prevista a inclusdo dos conhecimentos de Filosofia e
de Sociologia na educacéo media brasileira, no sentido
de firmar uma compreensdo e posi¢do claras a esse
respeito em favor da obrigatoriedade dessa area do
conhecimento no curriculo na forma de disciplina.

Isso porque argumenta-se que, se a Filosofia e
a sociologia sdo mediag¢Oes necessarias N0 processo
educativo do educando, € preciso que esse fato esteja
explicito no curriculo. O tratamento interdisciplinar e
contextualizado na area, tal como era compreendido
e proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais pelo
MEC, ¢ insuficiente para tanto, pois ndo é de qualquer
forma que se tem um acesso satisfatorio, substancial,
aos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia; seu
aprendizado demanda um método proprio de ensino,
que 0 senso comum néo da conta de abarcar. Portanto,
se é considerado necessario que os educandos demons-
trem “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de
sociologia ao final da educacéo bésica”, conforme
afirma a LDB, entdo, 0 minimo que se espera € que
se ofereca a oportunidade de eles terem um acesso
adequado a esses conhecimentos. Caso contrario,
essas disciplinas aparecerdo na educacao secundéria
mais a titulo de um adorno, adereco, ndo constituindo
parte essencial deste nivel de ensino.

Notamos que nas condi¢des atuais em que se
realiza o processo educativo, escolar, no Brasil, é
absolutamente necessaria a introdugéo da Filosofia e
da Sociologia no curriculo do Ensino Médio na forma
de disciplina, como meio de assegurar a sua especifi-
cidade e o cumprimento dos objetivos propostos, para
que realmente elas possam contribuir nesse processo
e auxiliar os alunos a desenvolverem as habilidades e
competéncias basicas requeridas para a area. O termo
“disciplina” ndo deve ser entendido aqui como uma
negacao da interdisciplinaridade, algo estanque e sem
relagdo com as outras areas que compdem o curriculo,
mas sim como a garantia de um espaco especifico
de aula, com carga horaria prépria e profissionais
habilitados na area; nada impede, contudo, que se
trabalhe nesse espago de forma interdisciplinar e
contextualizada.

Esta necessidade de a Filosofia e a Sociologia
serem introduzidas no curriculo explicitamente na
forma de disciplina, fundamenta-se, dentre outras
coisas, no historico da sua presenca nesse nivel de
ensino, pois todas as vezes que a Filosofia teve seu
espaco reduzido no curriculo se deram exatamente
nos momentos em que a legislacdo federal tornou a
disciplina optativa, ou quando se pronunciou de for-
ma ambigua e contraditdria a respeito dessa questao.
(CARTOLANO, 1985; SILVEIRA, 1991; SOUZA,
1992; CARMINATI, 1997; ALVES, 2002; CARVA-
LHO, 2002).
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Essas sdo algumas das razdes que permearam
a histéria da presenca ou auséncia da Filosofia como
matéria de ensino no Brasil. Quanto as questdes de
cunho filoséfico-pedagogicos, agora que a disciplina
é obrigatdria para todo o territorio nacional, para as
escolas publicas e particulares, inicia-se todo um mo-
vimento no sentido de aprofundar os debates sobre a
pedagogia da Filosofia e seu papel educativo na escola
de nivel basico em um pais como o Brasil.

Entendemos que é o momento agora de fazer
um breve balanco da situacéo atual, das conquistas al-
cancadas e de quais s&o 0s novos desafios que surgem
no horizonte. De acordo com Saviani (2000, p. 168),
“a organizacao escolar ndo é obra da legislacéo, pois,
ambas interagem no seio da sociedade que produz uma
e outra”. Nesse sentido, a obrigatoriedade da presenca
da Filosofia e da Sociologia na lei e no curriculo por
si sO ndo garante nada. A questdo é o que se fara com
elas. E isso que é preciso ser pensado com muito cui-
dado: para que se quer que a Filosofia e a Sociologia
estejam na escola como disciplinas? Portanto, mais
do que uma conquista, isso € um grande desafio. Para
dar conta disto tem-se procurado pensar espacos
para fortalecer um pensamento em comum sobre
a questdo. Espacos para o debate sobre a inclusdo
dessas disciplinas no vestibular; sobre a metodologia
e a didatica do seu ensino em sala de aula (a pedago-
gia da Filosofia); a formacédo de seus professores; a
questdo dos manuais, dos livros didaticos, etc.

Quanto aos programas e a formacdo dos pro-
fessores de Filosofia, por exemplo, podemos indagar:
Qual programa? Para qual professor? E aqui é Cruz
Costa (1960, p. 113- 115) que novamente é lembrado
para ajudar a pensar. Diz ele:

[...] no ensino de Filosofia, 0o que mais valeré: o
programa ou o professor? Com maus programas
é possivel levar alguém a pensar, se o professor se
salva. Com mau professor, ndo ha programas bons
[...] por melhores que possam ser 0s programas, por
mais enfeitados que sejam, nada se fara se o pro-
fessorado nédo possuir uma base sélida de preparo e
consciéncia clara do seu trabalho.

Portanto, urgente se faz o pensar sobre a forma-
cao dos professores de Filosofia que deverdo levar a
frente a tarefa de coordenar a educacéo filoséfica nas
escolas de nivel médio brasileiras. E, nesse sentido,
ndo somente deve preocupar o numero de professores
habilitados para essa tarefa, e sim, também, a forma-
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cao insuficiente, precaria mesmo, desses professores.
Esse é, na verdade, o maior desafio. Pois ja se sabe
que muitos professores de outras areas tém histori-
camente assumido o magistério da Filosofia no pais,
portanto, o que fazer? Enxota-los das salas de aula?
Né&o seria melhor cuidar de dar-lhes uma formacéo
filosofica adequada para o trabalho pedagdgico com
a Filosofia, paralelamente a criacdo de novos e bons
cursos de licenciatura na area?

De acordo com a breve histéria do ensino de
Filosofia no Brasil e as experiéncias de outros paises
que procuramos lembrar aqui, fica claro que a luta
nédo é de hoje e que ela continua, e sempre. Agora, é
preciso nos concentrarmos em fazer com que a lei seja
cumprida, no caso do Brasil, assim como € preciso
voltarmos para o “que fazer” didatico-pedagdgico da
Filosofia na sala de aula e, por conseguinte, repensar
a formacao filosofico-pedagdgica dos professores de
Filosofia (licenciatura) para o magistério nesse nivel
de ensino.

No Brasil, a Filosofia como matéria de ensino
no nivel basico da educacdo escolar caracteriza-se,
quanto as questBes didatico-metodoldgicas, pela
auséncia de um modelo especifico, Unico. Seria mais
acertado dizer que o ensino da Filosofia se define por
uma pluralidade de modelos, que ora se aproximam
do modelo francés, ora do italiano, ou entdo de uma
mescla entre eles, dentre outras influéncias. Isso
pode ser verificado com relativa clareza nos manuais
ou livros didaticos de Filosofia para o magistério
no Ensino Médio, tais como os textos de Aranha e
Martins (1993) e Chaui (2002), centrados na historia
da Filosofia e no pensar filosofico a partir do estudo
dos autores, temas e problemas classicos da Filosofia,
proposta esta que mais se aproxima do modelo italiano
em linhas gerais. E, mais recentemente, pode-se citar
Gallo (2008) e Satiro e Wuensch (2004), que apresen-
tam uma abordagem centrada em temas e problemas
da atualidade, com base na ideia de que o ensino de
Filosofia no nivel basico deve primar por ensinar a
filosofar a partir da realidade e do cotidiano dos pro-
prios adolescentes e jovens de hoje, com o objetivo
de que aprendam a pensar 0s seus problemas pessoais
e/ou sociais de modo filosofico, aproximando-se mais
do modelo francés.

Numa visao de conjunto, podemos dizer que im-
pera no Brasil uma polémica entre aqueles que julgam
necessario o estudo da histéria da Filosofia e aqueles
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que julgam mais adequada a abordagem por temas e
problemas atuais como modelo didatico-metodoldgico
para o ensino da disciplina no Ensino Médio. Isso
levou a uma polémica em torno dos principios que
devem nortear o ensino de Filosofia no pais, se este
deve ser organizado no sentido de conduzir o estudante
do nivel medio a “aprender Filosofia” ou “aprender
a filosofar”. (NIELSEN NETO, 1986; MUCHAIL,
1995; KOAHN e LEAL, 1999; OBIOLS, 2002; CAR-
MINATI, 2006; RODRIGO, 2009).

No entanto, uma anélise atenta revela que essa
é uma falsa polémica, um falso dilema, pois, se 0
fundamental ¢ o sujeito desenvolver a propria capaci-
dade de pensar filosoficamente, entende-se, por outro
lado, que isso ndo se da no vazio, sem o aprendizado
da prdpria Filosofia, sem conhecer sua historia e seus
autores, 0s quais ndo precisam ser desprezados num
processo que visa a formagéo da educacao filosofica.
Some-se a isso 0 problema de que o ensino de Fi-
losofia (ou de qualquer area) deve ser significativo
para a vida dos estudantes, levando em conta a sua
realidade concreta.

A questdo € que a polémica entre o “ensinar
Filosofia” versus “aprender a filosofar” se coloca
sobre uma base equivocada, como se 0s dois aspectos
fossem inconciliaveis, como se fosse preciso esco-
Iher apenas entre o “ensinar Filosofia”, no sentido
de ensinar conteudos filosoficos fossilizados, ultra-
passados, e transmitir mecanicamente a historia da
Filosofia, em contraposicéo ao “aprender a filosofar”,
como o desenvolvimento de habilidades cognitivas
e metodoldgicas visando ao aprender a pensar por
conta propria. Assim, parte-se do principio que ndo
é possivel aprender a pensar de modo autbnomo por
meio da aquisic¢do de conteudo e, por outro lado, que
é possivel aprender a pensar filosoficamente no vazio,
sem contetdo. O mais adequado nos parece ser traba-
Ihar de modo integrado essas duas perspectivas, a do
aprender a filosofar por meio do conhecimento critico
da Filosofia, como ponto de partida para favorecer a
promocao de uma educacdo genuinamente filosofica
no nivel basico de ensino.

Isso é importante também, sobretudo ao levar-
mos em conta o publico-alvo desse ensino na educacao
escolar, que sdo os adolescentes e jovens estudantes,
em especial aqueles das escolas publicas e das escolas
técnicas, que visam mais diretamente a formacéao do
aluno-trabalhador, da classe-que-vive-do-trabalho,

donde podemos perguntar qual a contribuicdo que
a Filosofia pode proporcionar as suas vidas, a sua
formacao e instrucao?

Segundo Adam Smith (apud ZANELLA, 2003,
p. 161):

O homem que passa toda vida a executar algumas
operaces simples, cujos efeitos sdo também sempre
0S mesmos, ou quase, ndo tem ocasido de executar
a sua capacidade intelectual ou sua habilidade em
encontrar expedientes para afastar dificuldades que
nunca ocorrem. Perde naturalmente, portanto, o
habito desse exercicio e torna-se geralmente tdo
estUpido e ignorante quanto é possivel conceber-se
numa criatura humana. (grifo nosso).

Como evitar isto? Qual o modelo de educacéo
filosofica mais adequado a formacao dos adolescentes
nesse nivel de ensino, diante dessa realidade. E Anto-
nio Gramsci que aqui pode ser lembrado para indicar
0 caminho de uma provavel resposta a essa questao,
isto é, para se compreender a contribuicdo da Filosofia
num processo de formagdo humana, € preciso entender
aquilo que ele diz sobre o que significa “criar uma
nova cultura”. Para Gramsci (1995, p. 13-14):

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer
individualmente descobertas “originais”; significa
também, e sobretudo, difundir criticamente verda-
des ja descobertas, “socializa-las”, por assim dizer;
transforma-las, portanto, em bases de agdes vitais,
em elemento de coordenacdo e de ordem intelectual
e moral. O fato de que uma multiddo de homens seja
conduzida a pensar coerentemente e de maneira
unitaria a realidade presente é um fato ‘filos6fico’
bem mais importante e ‘original’ do que a desco-
berta, por parte de um ‘génio filoséfico’, de uma
nova verdade que permaneca como patrimonio de
pequenos grupos intelectuais”. (grifos nossos).

Um curso de Filosofia no Ensino Médio deveria,
nesse caso, considerar esses elementos na formacao
dos estudantes, preparando-os competentemente para
“transformar”, “criticamente”, as “verdades j& desco-
bertas” no campo filoso6fico, histérico, cientifico, no
campo da linguagem e da literatura, etc., “em base de
acoes vitais, em elemento de coordenacdo e de (nova)
ordem intelectual e moral”, no nivel basico de ensino.
Ou seja, o fato de o curso de Filosofia conduzir “uma
multiddo” de jovens e adolescentes “a pensar coeren-
temente e de maneira unitaria a realidade presente”,
deve ser encarado como um “fato filoséfico, educa-
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cional, formativo”, bem mais importante e original
do que um curso meramente instrumental, técnico,
voltado apenas para questdes imediatistas e pragma-
ticas, para o aprendizado da execugéo de operagdes
simples e que pouco exigem da capacidade intelectual
de seus aprendizes.
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