Doi: 10.5212/PublicatioHuma.v.21i1.0008 89

O ENSINO DE PSICOLOGIA NO ENSINO MEDIO,
PROFISSIONAL E NA FORMACAO DE PROFESSORES:
EM BUSCA DE UMA UNIDADE

TEACHING OF PSYCHOLOGY SECONDARY
EDUCATION, PROFESSIONAL TRAINING AND
TEACHER EDUCATION: IN SEARCH OF UNITY

Juliano Del Gobo®
Mauricio Wisniewski™

RESUMO

O ensino da Psicologia integrando curriculo de outros cursos que ndo os de
formagao de psicélogos, tem uma trajetdria de descontinuidade entre momentos
de inclusdo e outros de exclusdo. Podem ser condi¢des histéricas que dificultam
a legitimidade da Psicologia enquanto drea do conhecimento capaz de contribuir
com essas formagdes, mas também podem apontar para possibilidades de atuagao
nesta area. O objetivo deste artigo foi apresentar a situagdo atual do ensino de
Psicologia nos cursos de Ensino Médio, profissionalizante e nos cursos de for-
magdo de professores em licenciaturas. Teve-se como metodologia a pesquisa
bibliografica. A analise histérica permitiu a observagdo dos movimentos politico,
social e principalmente, da face epistemoldgica que envolve a construcdo da
Psicologia como ciéncia e profissao. Pode-se, apontar algumas dificuldades
para a consolida¢do da Psicologia no ensino em outras formagoes, entre elas as
dificuldades da estruturagdo da Psicologia enquanto ciéncia, como a diversidade
de objetos e métodos, o distanciamento entre teoria e pratica do profissional
com o contexto social. Contudo, a Psicologia se reserva um papel importante no
plano da valorizagao da subjetividade e da valorizagao da diferenca na sociedade
moderna, um campo de atuagdo fértil, mas que ainda precisa de uma unidade
mais solidificada e organizada, além de um posicionamento politico-ideoldgico
bem demarcado.
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ABSTRACT

The teaching of Psychology in the curriculum of courses other than those that
prepare psychologists has a trajectory of inclusion and exclusion. Historical
conditions can account for the difficulties in the legitimation of Psychology as a
field of knowledge that can contribute to these professional courses, but may also
point to possibilities for action in this area. This article aims to present the current
status of Psychology teaching in high school courses, in vocational education
and higher education, specifically in teacher training courses. The study took the
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form of a bibliographical research. Historical analysis allowed the observation of
the political and social movements and, most importantly, the epistemological
view that involves the construction of Psychology as a science. As a consequence
it is possible to point out some difficulties for the consolidation of Psychology
in other professional training courses. These obstacles relate to the difficulty of
structuring Psychology as a science due the diversity of objects and methods,
the gap between theoretical knowledge and professional practice and the social
context. Nevertheless, Psychology assigns itself an important role in terms of
appreciation of subjectivity and in valuing differences in modern society, a fertile
field of endeavor, but it still needs a more solidified and organized unit, and a well-
established political-ideological positioning.

Keywords: Psychology. Teaching. Teacher education. Subjectivity.

Introducgao

A discussao a respeito da Psicologia, enquanto
disciplina ou enquanto campo do saber que compde
com outros saberes a arca da educacdo brasileira,
ndo ¢ recente. Segundo Massimi (1993), os conhe-
cimentos psicoldgicos ja estdo presentes em teses
da Faculdade de Medicina e de Direito do inicio do
século XIX, e, a partir dai, também passam a com-
por curriculos da formagao secundaria de formagao
profissionalizante, em especial aqueles voltados ao
magistério e ao ensino de modo geral, a saude, a co-
munica¢do, administrac¢do e servigos de atendimen-
to em geral (MORENO, 1996). No nivel superior, o
ensino de Psicologia para curso de ndo psicologos,
esteve e esta presente na area da Educagao, nos cur-
sos de Pedagogia e de licenciaturas, na area da Sau-
de em diversos cursos, no curso de Direito e hoje,
tende a ampliar sua inser¢do em muitos outros do-
minios com sua consolidagdo no campo educativo.
Além disso, no presente momento, 0s 0rgaos repre-
sentativos da Psicologia tém buscado um constante
didlogo com as sociedades civil e politica, visando
a reinsercdo da Psicologia como disciplina obriga-
toria no Ensino Médio (AZZI; & SOLIGO, 2007).

Nesse cenario em que o ensino de Psicologia
interessa ndo somente a formagdo de psicologos,
mas passa a contribuir com a formagdo de outros
profissionais e também na constituicdo de humani-
dades, como é o caso da sua inclusdo no Ensino
Médio, a necessidade de estudos na area e de meios
que fortalecam e legitimem sua pratica sao de ex-
trema importancia. Nessa dire¢do, o presente estudo

pretende lancar um olhar questionador sobre as difi-
culdades e possibilidades que envolvem tal pratica e
despertar o interesse de mais pesquisas, que levem
em conta o contexto social e as necessidades de cada
porta que se abre para as contribui¢des da Psicologia.

Este artigo pretende apresentar a situagdo
atual do ensino de Psicologia, para ndo psicologos,
englobando o Ensino Médio, o Ensino Profissio-
nalizante e o Ensino Superior, especificamente, na
formacao de professores em licenciaturas.! Analisar
historicamente a evolug¢do desses ensinos ¢ refletir
a respeito da formagao dos profissionais psicologos
para que possam desenvolver suas atividades de for-
ma coerente, seguindo ndo 0s mesmo pressupostos
tedricos, mas sim os éticos, para que a Psicologia
possa contribuir efetivamente com as questdes da
educacdo e de algumas profissdes com que vem a
dialogar. Pergunta de pesquisa: como vem se orga-
nizando, ao longo dos anos, o ensino da Psicologia
para nao psicologos nos niveis médio, profissional e
nas licenciaturas? Que contribui¢des tém o ensinar
Psicologia em comum nos niveis médio, profissio-
nal e nas licenciaturas?

1. A Psicologia no Ensino Médio

Para Azzi e Soligo (2000), a Psicologia na
historia do Ensino Médio do pais teve uma trajeto-
ria marcada, ao mesmo tempo, por irregularidade e
constancia, referindo-se as oscilagdes que esta disci-
plina teve, no que se refere a fazer parte do curriculo

! Conforme a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Publ. UEPG Humanit. Sci., Linguist., Lett. Arts, Ponta Grossa, 21 (1): 89-96, jan./jun. 2013

Disponivel em <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/humanas>



O enino de Psicologia no Ensino Médio, profissional e na formacao de professores: ... 91

regular do Ensino Médio e da sua presenca cons-
tante como disciplina no Ensino Profissionalizan-
te, principalmente na formagao de professores e na
area da saude. Diversos autores (AZZI; SOLIGO,
2007; LEITE, 2007; GUERRA, 1998) afirmam que
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional —
LDBEN de 1971, engendrada no periodo da ditadura
militar, pos fim a presenca das Ciéncias Humanas no
Ensino Médio regular, privilegiando uma formagao
tecnicista, sendo a disciplina de Psicologia retirada
do Ensino Médio regular, até entdo, definitivamente.

O processo de mudanca desencadeado com
o fim da ditadura militar trouxe a necessidade de
debates visando profundas mudangas no sistema
educativo brasileiro, culminando na Constitui¢ao de
1988 e na nova LDB de 1996, na qual se reconhece
a importancia das Ciéncias Humanas na formacgao
dos adolescentes e jovens. H4, entdo, a incorporagdo
das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curri-
culo do Ensino Médio, porém a Psicologia, mesmo
tendo reconhecida sua importancia como contetdo
transversal, ndo € incorporada. No presente momen-
to, tem-se buscado pelos 6rgdos representativos da
Psicologia um constante didlogo com a sociedade
civil e politica visando a reinser¢do da Psicologia
como disciplina obrigatoria no Ensino Médio.

Leite (2007), analisando os movimentos que
ocorreram em prol da Psicologia no Ensino Mé-
dio a partir dos anos 1980, demonstra de um lado
dois movimentos. O primeiro seria a exigéncia da
Secretaria de Educacdo em analisar criticamente a
efetiva contribui¢do da Psicologia na promocao do
pensamento critico ¢ da transformagdo social. E
outro, na dificuldade da Psicologia em comprovar
sua contribuicdo efetiva. O autor nota que algumas
dificuldades remetem a antigos problemas da Psico-
logia, como: demonstrar conteudos que superassem
modelos tradicionais, biologizantes e naturalizan-
tes dos fendmenos psicoldgicos; os contetidos de-
veriam permitir uma critica ao sistema ideoldgico
dominante, principalmente no que se refere ao in-
dividualismo, exigéncia que remetia a tendéncia da
Psicologia em responsabilizar as mazelas sociais e
individuais ao nivel interno, excluindo da analise as
questodes sociais e institucionais; e, por ultimo, que
os conteudos deveriam respeitar a diversidade teori-
ca da Psicologia.

Analisando o contexto atual da Psicologia, o
autor considera que a questao fundamental continua
sendo: qual a contribuig¢@o que a Psicologia, enquan-
to ciéncia e profissdo, tem a oferecer ao processo
educacional dos jovens numa perspectiva de forma-
¢do de cidaddos criticos e transformadores? Para o
autor, o profissional psicologo que se interesse pela
docéncia deve estar, antes de tudo, comprometi-
do com a reconstru¢do de um sistema educacional
como um espaco de construcao de consciéncia criti-
ca e da cidadania transformadora.

2. A Psicologia no ensino profissionalizante

Como aponta Pires (2009, p.117) “ser profes-
sor ¢ poder alargar os sentidos dados a propria or-
ganizagao do conhecimento e ao objeto do ensinar”
e colocar em analise critica e reflexiva o porqué da
escolha de alguns conhecimentos em detrimento de
outros. Ser professor, neste olhar, ¢ visar a integra-
lidade do aluno com seu objeto, retirando-o de uma
posicdo marcada pelo tecnicismo. Posicionamento
que se torna fundamental quanto pensado no Ensi-
no Profissionalizante, pois segundo a autora, mesmo
com o avango nos discursos académicos e de gestao,
0 que marca o ensino técnico no Brasil ainda ¢ a
logica tecnicista com énfase no saber-fazer, em de-
trimento do saber de si, da vida.

Para o profissional psicologo que vem a atuar
no ensino técnico da satude, reconhecidamente mar-
cado pelo modelo médico e pelo empobrecimento
subjetivo do sujeito-paciente oculto, ocupado até
entdo por um saber técnico que observa um pacien-
te-objeto, seu posicionamento se faz urgente. Nas
palavras de Guatterri e Rolnik (2000, p.29),

[...]todos aqueles, enfim, que a profissdo se inte-
ressar pelo discurso do outro. Eles se encontram
em uma encruzilhada politica e micropolitica fun-
damental. Ou vao fazer o jogo dessa reprodugio
de modelos que ndo permitem criar saidas para os
processos de singularizagdo, ou ao contrario, vao
estar trabalhando para o funcionamento desses
processos na medida de suas possibilidades e dos
agenciamentos que consigam por para funcionar.
Isso quer dizer que ndo ha objetividade cientifica
alguma nesse campo, nem uma suposta neutrali-
dade nessa relagdo.
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Para Pires (2009) o ensino da Psicologia in-
serido na Educagdo Profissional precisa contribuir
significativamente na constru¢ao de um trabalhador
que se coloque como ator e autor na sua pratica, e
que o diferencie, que o engaje em um projeto maior,
um projeto politico. O professor da Educagdo Pro-
fissional ndo pode entdo, buscar formar somente o
aspecto instrumental, metodologico, mas proporcio-
nar um aparato conceitual critico, capaz de dar conta
da andlise reflexiva da realidade concreta.

Com esse posicionamento a autora em uma
pesquisa que resultou em sua dissertacao de mes-
trado questiona como os professores de Psicologia,
envolvidos com o Ensino Profissionalizante na area
da satde, entendem sua contribui¢do neste ensino.
Diante do modelo médico e do empobrecimento
subjetivo, realizou uma pesquisa partindo do pres-
suposto de que no ensino nao existe neutralidade,
pelo contrario - o compromisso politico ideoldgico
exige escolhas conscientes que resultardo em pro-
dugdo concreta na realidade. Dessa forma a autora
refletindo a partir de Neto (2000), aponta que o do-
cente mais do que ligado ao saber, deve estar cons-
ciente dos compromissos que tais saberes t€m com
a realidade concreta e alinhado a processos pedago-
gicos capazes de promover os principios da ativi-
dade democratica, que neste caso, sao o0s principios
do Sistema Unico de Saude, possa ver na educagio
uma pratica social significativa.

3. A psicologia na formagao de professores

Se ha uma area em que a Psicologia foi sem-
pre reconhecida como uma disciplina importante ¢
a formag¢ao docente. Ocupando seu espaco enquan-
to matéria pedagdgica obrigatéria, a Psicologia foi
ao longo dos anos construindo e transformando sua
pratica relacionada as questdes educacionais. Ao
longo da sua histdria esteve sempre presente no pro-
cesso de formagdo docente enquanto uma area de
conhecimento que procura oferecer subsidios para
as praticas educativas, prioritariamente oferecendo
subsidio tedrico sobre os processos de desenvolvi-
mento e de aprendizagem (GUERRA, 2000).

Agrupados na chamada Psicologia da Educa-
¢do ou Psicologia Educacional, estes conhecimen-
tos seguiram 0s mesmos passos que a Psicologia
cientifica na constituicdo do seu campo se saber.

Rompeu com a filosofia e buscou amelhoria das
praticas educativas e principalmente da escolariza-
¢ao adquirindo explicagdes no método experimen-
tal das ciéncias fisicas e naturais (COLL, 2000).
Como aponta Azzi (texto publicado pela ABEPSI)
o inicio da Psicologia da Educagdo no século XIX
foi marcado por estudos e parametros sobre norma-
lidade, desenvolvimento e aprendizagem aceitaveis,
visando uma universaliza¢cdo do ensino escolar ¢ a
constru¢do de mentalidades que se adequassem a
uma ordem do progresso tecnologico. Esta postura
inicial que rende ainda a esta disciplina severas cri-
ticas, principalmente ao modelo de sujeitos naturali-
zados e universalizados, hoje da lugar ao reconheci-
mento da necessidade de compreender as dimensdes
psicoldgicas e psicossociais dos homens.

Coll (1999) afirma que no percurso da Psico-
logia da educacgao, pela década de 1960, houve um
deslocamento dos estudos de aprendizagem para o
interesse pela instrucdo, vindo assim a ocupar um
papel privilegiado nas pesquisas educativas, na for-
macgdo docente e nos servicos e Psicologia escolar.
Com tal abertura os conhecimentos psicologicos
foram bastante valorizados pela educagdo, porém
sua utilizacdo foi feita, segundo Guerra (2000), de
maneira aleatoria e unidirecional, desconsiderando
a diversidade tedrica da Psicologia enquanto cién-
cia. No campo epistemologico como afirma Japias-
su (1983), a Psicologia esté situada em meio ha di-
versidade de dominios e de métodos, e se reparte
em vdrias tendéncias ou escolas em que a opgdo por
uma delas se da pela posi¢do ideologica ou filosofi-
ca do profissional.

Tal questdo ¢ sentida pelo campo da Psicolo-
gia da Educagdo, em que algumas correntes histo-
ricamente se destacaram. Desinteressante para este
artigo aprofundar este assunto, mas pode ter valia
ao menos cita-las: a corrente inatista-maturacionista
que imputava maior importancia aos fatores heredi-
tarios que as demais no desenvolvimento cognitivo;
a corrente behaviorista que mesmo nao tendo des-
considerado os eventos internos, deu maior énfase
a questdo da aprendizagem enfatizando o ambien-
te externo e os mecanismos de condicionamento; a
corrente piagetiana envolvida principalmente com
os conceitos de assimilagdo, acomodacao e adapta-
cao envolvidos num processo de maior, o equilibra-
¢do, onde parte-se por etapas, a partir de estruturas
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cognitivas mais simples para as mais complexas
(AZZ1,2000).

Além destas, destaca-se ainda a corrente so-
viética da Psicologia historico-cultural de Vygotsky
(1997), que pensa o desenvolvimento como proces-
so de humanizagdo, considerando que a crianga ja
nasce inserida num contexto socio-cultural e vai,
a partir da interagdo com o meio e, principalmente
com o outro, internalizando as produ¢des humanas
acumuladas ao longo da histéria da humanidade.
Essa abordagem, segundo Van der Veer e Valsiner
(1996 apud AZZ1, 2000), segue dois aspectos: pri-
meiro, o predominantemente natural de maturagdo
e crescimento; e, posteriormente o de um processo
cultural que depende do desenvolvimento do pro-
cesso de humanizagio, do dominio da linguagem e
dos instrumentos culturais. Para Bock (1999) a Psi-
cologia ¢ caracterizada pela diversidade de objetos
de estudo, fato que se justifica pela recente estru-
turacdo enquanto area do conhecimento cientifico e
pela variedade de concepgdes de homem existentes
na sociedade. Para a autora, a concep¢ao de homem
que acompanha o pesquisador influencia sua abor-
dagem na pratica em Psicologia, o que nao exclui a
area de ensino. Frente a esta particularidade da cién-
cia ou ciéncias psicoldgicas, em determinados mo-
mentos historicos uma dessas abordagens superou a
outra, porém continuam ainda dividindo o mesmo
espaco temporal proporcionando debates tedricos e
epistemologicos que com eles levam o desenvolvi-
mento da ciéncia educacional.

Por outro lado, a repercussao da construgao do
conhecimento que a Psicologia promove no ensino
das licenciaturas ¢ apontada em pesquisa realizada
por Larocca (1999) a partir da percepgao que alunos
e professores do ensino publico e privado tém da
experiéncia em sala de aula e com o enfrentamento
das primeiras experiéncias docentes. Em sua pes-
quisa aparecem quatro problematicas do ensino de
Psicologia: a desarticulagdo entre a pratica, forma-
cdo e realidade; a insuficiéncia de carga horaria;
o trabalho dos formadores na organizagdo e con-
dugdo dos estudos e no que se refere as atitudes
profissionais e por final a auséncia de preocupagao
em vincular a Psicologia da Educagdo com a area de
conhecimento especifica do curso.

Discussao

A discussdo deste artigo pretende buscar nos
caminhos percorridos pelo ensino de Psicologia no
Ensino M¢dio, Profissionalizante e¢ formagao de
professores nas licenciaturas, temas em comum no
ensino de Psicologia fora dos cursos de Psicologia.
Também visa identificar a presenca de dificuldades
em comum, como elas se apresentam e possiveis ca-
minhos para o desenvolvimento de um ensino mais
coerente e eficiente.

O Ensino Médio sempre reservou ao ensino da
Psicologia um espago de constante incerteza, levan-
do a uma dificuldade de desenvolvimento da mesma
(AZZI1; SOLIGO, 2007; LEITE, 2007; GUERRA,
1998). Como essa disciplina deveria ser desenvol-
vida prioritariamente por profissionais habilitados
nos cursos de licenciatura, o efeito das oscilagoes
no espago das disciplinas de Ensino Médio acarreta
hoje um grande desprestigio dos cursos de Psico-
logia com habilitagdo em licenciatura, contrastando
com a crescente demanda pelo ensino de Psicologia
(SIMOES, 2007).

Sendo entdo o Ensino Médio um campo de
atuagdo que ndo chegou a se efetivar, pode-se pen-
sar no contraste se comparado ao ensino profissio-
nalizante, que muitas vezes ocupado por alunos de
Ensino Médio, teve em sua matriz curricular a pre-
senca quase permanente da disciplina de Psicologia.
Se no Ensino Médio a Psicologia deveria buscar,
como afirma Leite (2007), contribuir na promogao
do pensamento critico e da transformagdo social, no
Ensino Profissionalizante como afirma Pires (2009),
de caracteristica marcadamente tecnicista, do mode-
lo médico-bioldgico quando na esfera da saude, se
resumia a formar somente o aspecto instrumental e
metodologico dos profissionais, sem buscar propor-
cionar um aparato conceitual critico, capaz de dar
conta da andlise reflexiva da realidade concreta.

Por outro lado, o ensino da Psicologia nas
licenciaturas pareceu um campo de atuagdo muito
mais legitimo, isto €, que sempre ocupou seu espaco
mesmo nao tendo bem claro quais seriam as con-
tribuicdes efetivas na formacao docente. O que se
percebe € que ao longo dos anos esta disciplina re-
lacionada as questdes educacionais foi sendo cons-
truida e transformada. Como afirma Coll (1999)
no percurso da Psicologia da educacdo, houve um
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deslocamento dos estudos de aprendizagem para o
interesse pela instrucdo, vindo assim a ocupar um
papel privilegiado nas pesquisas educativas, na for-
macao docente e nos servicos e na Psicologia esco-
lar. Contudo, esse campo, mesmo tendo o tempo € a
diversidade de aplicagdes fundamentais para a cons-
tru¢do de um substrato tedrico significativo teve sua
utilizacdo, segundo Guerra (2000), de maneira alea-
toria e unidirecional, desconsiderando a diversidade
teorica da Psicologia enquanto ciéncia.

A desconsideracdo da diversidade teorica da
Psicologia ¢ apontada por Leite (2007) como uma
problemadtica levantada pela Secretaria Paulista de
Educacdo na década de 1970 em debates acerca da
inclusdo da Psicologia no Ensino Médio daquele
estado. Entre outras dificuldades o autor nota que
algumas delas remetem a antigos problemas da Psi-
cologia enquanto ciéncia, como: demonstrar conte-
udos que superassem modelos tradicionais, biologi-
zantes e naturalizantes dos fendmenos psicologicos;
os conteudos deveriam permitir a possibilidade de
uma critica ao modelo social vigente; além de que
os conteudos deveriam respeitar a diversidade teori-
ca da Psicologia.

Retornando ao desenvolvimento da disciplina
de Psicologia nos cursos de licenciatura, o que se
percebeu foram tendéncias psicoldgicas revezando
entre si nos debates ideologicos nas universidades,
ora elegendo-se uma, ou outra tendéncia em detri-
mento de outras.

Diante deste didlogo entre os autores que estu-
dam o ensino de Psicologia nestes trés ramos distin-
tos, sdo perceptiveis a fragmentagao destes ensinos
e a necessidade de uma estruturacao que legitime tal
pratica e se faca reconhecer sua contribuigdo efeti-
va. Nas palavras de licenciandos e professores de
licenciaturas, quatro problematicas encontradas por
Larocca (1999) apresentam caminhos a ser cons-
truidos: a desarticulag@o entre a pratica, formacao
e realidade; a insuficiéncia de carga horaria; o traba-
lho dos formadores na organiza¢do e conducao dos
estudos; e a auséncia de preocupacdo em vincular a
Psicologia com a area de conhecimento especifica
do curso. Estes pontos sdo bem significativos ao se
analisar que o ensino nas licenciaturas foi o que teve
mais possibilidade de evoluir.

Bock (1999) ao analisar a escola ¢ os obsta-
culos que estdo entre o ensino, a vida escolar e as

praticas sociais conscientes, aponta que a escola
estd longe da realidade, ainda representa o espago
privilegiado em que as potencialidades podem se
desenvolver a partir das aulas ministradas por pro-
fessores capazes desta “tarefa divina”, os contetidos
estdo deslocados na realidade e o pensamento ¢ ope-
rado e dirigido para o nivel individual afastando-
-se da complexidade do ser social. Ao refletir sobre
esta critica ao modelo de escola que se tem no Bra-
sil atualmente, percebe-se uma semelhanca com a
pratica do ensino de Psicologia nos cursos que nao
Psicologia, onde a premissa do professor conduzir a
disciplina guiado pelos seus proprios ideais, desfi-
gurando a disciplina em partes, sem 0 compromisso
de fornecer instrumentais para aqueles que ensina, €
visivel. No sempre vélido alerta de Enriquez (2006)
sobre a atual condi¢do socioecondmica da socieda-
de capitalista, cujo vinculo social se desfaz conti-
nuamente ¢ de onde cresce uma forma de violéncia
sutil, quase imperceptivel, que visa suprimir nao so-
mente o individuo, mas também o sentido da vida, a
necessidade de se pensar a disciplina da Psicologia
ancorada num plano ideologico consistente se faz
urgente.

Para Pires (2009) o ser professor, € visar a in-
tegralidade do aluno com seu objeto em detrimen-
to da logica tecnicista com énfase no saber-fazer,
em detrimento do saber de si, do saber da vida. Em
Larocca (1999) a queixa sobre o desinteresse em
vincular a Psicologia com a area de conhecimento
especifico do curso que atende ¢ preocupante, pois,
como modelo de ensino serve muito bem, porém
como disciplina emancipadora que concorre na
producdo de sentido em uma sociedade de consu-
mo, pouco tem a contribuir com o desenvolvimento
subjetivo. Aproximando-se deste pensamento, Pires
(2009) concorda que no ensino ndo existe neutrali-
dade, pelo contrario, o compromisso politico ideo-
logico exige escolhas conscientes que resultardo em
producdo concreta na realidade e assim, o docente
mais do que ligado ao saber, deve estar consciente
dos compromissos que tais saberes t€m com a reali-
dade concreta.

Consideragdes finais

Nem sempre ¢ facil apontar as fragilidades das
praticas do campo de saber em que se atua, porém
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muitas vezes isso se faz necessario para construir
outras mais consistentes e embasadas. Na tentativa
de demarcar a condi¢do atual do ensino de Psico-
logia para nao psicologos, abordamos trés praticas:
no Ensino Profissionalizante, no Ensino Médio € na
formagdo de professores, de modo que as diferentes
experiéncias nos conduzissem as dificuldades e pos-
sibilidades do ensino da Psicologia fora dos cursos
de formagao de psicélogos.

No que se refere aos objetivos almejados,
pudemos reunir neste trabalho uma série de aponta-
mentos, ndo somente no quadro atual, mas também
das condig¢des histdricas e politicas que colaboraram
para este estado das coisas no ensino, como foi o
caso do advento da ditadura militar e da reformula-
¢ao das diretrizes dos curriculos de Ensino Médio
e Profissionalizante. Como fruto de sua histéria, o
ensino de Psicologia fora dos cursos de formacao,
também esbarra na fragmentacao da constituicao te-
orica e epistemologica da ciéncia psicologica que,
reconhecendo a possibilidade de seus varios objetos
e métodos, permite um ensino dirigido a fundamen-
tagOes diversas. Esse aspecto se torna mais pertur-
bador quando do reconhecimento da auséncia de
um entendimento sobre tal diversidade pelas insti-
tuicdes de ensino, que acabam deixando ao posicio-
namento ideoldgico dos profissionais-professores
a escolha pelo referencial, que queremos destacar,
pode ser bastante ética e abrangente ou, infelizmen-
te irresponsavel.

Por outro lado, este artigo vem demonstrar
que, como uma area de conhecimento reconhecida-
mente implicada com os processos de subjetivagao,
a Psicologia, pode sim contribuir na construgdo de
sujeitos conscientes, criticos e compromissados na
constru¢do de uma sociedade mais saudavel, na qual
o direito adiferenga € respeitado e com ele, ha a pos-
sibilidade de reconstruir as instituigdes € novos mo-
dos de vida na sociedade brasileira. Pode, além de
instrumentalizar profissionais com conhecimentos
técnicos, propiciar um conhecimento sobre si, sobre
as condi¢des historicas que reconhecem a necessi-
dade de sua pratica. Ao professor pode dar-lhes co-
nhecimentos tedricos sobre educagdo como se vem
fazendo de forma continua, mas pode também dar-
-lhe a sensibilidade de situar-se entre a diversidade
que o micro-espago social engloba, fazendo inter-
vengdes oportunas que terdo consequéncia no nivel
educacional.

Porém, tais efeitos dependem de maior orga-
nizac¢do da Psicologia enquanto ciéncia e profissao,
atenta as particularidades brasileiras, com suas dife-
rencas, descobrindo os brasileiros, com suas poten-
cialidades e seus problemas historico-culturais.

A nova configuragdo da Psicologia como
profissao no Brasil, parece ir ao encontro de tal
chamado. Na area de ensino encontramos a Asso-
ciacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEPSI)
que vem discutindo que formagao de psicologos a
sociedade brasileira quer e precisa; e qual o papel da
Psicologia no ensino para nao psicologos. Na area
das politicas publicas temos o Centro de Referén-
cia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas
(CREPOP) propondo discussdes que levam sempre
ao protagonismo da sociedade civil na construg¢do
das politicas, além da formulagdo de documentos
que embasem, num marco tedrico abrangente, a
pratica dos profissionais psicologos em diversas
areas de atuacdo. Um caminho promissor e que
ndo estd isolado, pois em intercambio cada vez
maior com outros paises da América Latina, e vem
construindo marcos tedrico-praticos comuns.
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