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RESUMO

O curriculo deve ser dvo deinimeros estudos pel os profissionais daeducagéo,
pois sem uma compreensdo do que tenha acontecido nessa esfera, as outras
mudangas tém pouco sentido e quase nenhuma razdo de ser. A finalidade desta
investigacdo € esbocar alguns dos ingredientes essenciais ao estudo da Teoria de
Curriculo: umaabordagem conceitual e histéricade curriculo, como um movimento
de continua andise, reformulagéo, problematizacdo e gquestionamentos, tendo a
Sociologiado Curriculo como um importante e fundamental el emento. A abordagem
leva em consideracdo que curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social, que ndo é um elemento
transcendental e atemporal, portanto tem historia, que precisa ser estudada e
compreendida. A caminhada conceitual e historica realizada, inclusive abordando
especificamente o caso Brasil, revelaque aconstrugdo das conceltuacbes de curricul o
s80 producdes humanas que estdo marcadas pelas opcdes valorativas realizadas
em cada tempo e lugar, construindo a concepcdo curricular vigente, sempre com a
idéia de que elaé amais hova e amelhor para o contexto vivido.

Palavras-chave: curriculo, Sociologiado curriculo, teorias curricularesno Brasil

ABSTRACT

The curriculum must be the object of countless studies by the professional s of
education, for without an understanding of what has happened in this sphere the
other changes have amaost no reason to exist. The purpose of thisinvestigationisto
point out some of the ingredients essential to the study of the Curriculum Theory: a
conceptual and historical approach of the curriculum as a movement of continuous
analysis, reformulation, and questioning, which hasthe Curriculum Sociology asan
important and fundamental element. This approach takesinto account the fact that
the curriculumisnot aninnocent and neutral element for adisinterested transmission
of social knowledge, that it isnot atranscendental and out-of-time element, and thus
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hasahistory that needsto be studied and understood. This study, which specifically
includesthe case of Brazil, reveal sthat curriculum concepts are human productions
that carry valuation options of each time and place, aways with the certainty that
the onein forceis the best for that specific time.

Key-words:. curriculum, Curriculum Sociology, Brazil curriculumtheories

1. Introducéo

O Sistema Educacional Brasileiro tem passado
por inimeras mudancas nos Ultimos anos, mudancgas
necessarias e provocadas pela implementacdo da
L DBEN n°9394/96 e suaregulamentacao.

Em meio atodas essas mudancas, nadatemsido
maissignificativo nemtdo fundamental quanto asprin-
cipaismodificagOes que setém feito no curriculoem
todososniveis, desdeaeducacéo infantil atéauniver-
sidade.

Suanaturezafundamental decorredofato deser
ocurriculo o proprio fundamento de qualquer sistema
deensino, eeé o elemento nuclear do projeto peda-
g0gico daescola, viabilizando o processo deensino e
aprendizagem. Sendo assim, todae qual quer mudanca
néo teraefeito, sendo aacompanhar umareconcepcaon
docurriculo.

Por isso mesmo, o curriculo deve ser alvo de
inimeros estudos pel os profissionaisdaeducacéo, pois
sem umacompreensdo do que tenhaacontecido nessa
esfera, asoutras mudangas tém pouco sentido e, qua
senenhumarazéo de ser.

A findidade destainvestigac@o € esbocar dguns
dosingredientesessenciaisao estudo daTeoriade Cur-
riculo: umaabordagem conceitud ehistéricadecurri-
culo, como um movimento de continua analise,
reformulacéo, problematizacdo e questionamentos, ten-
do a Sociologiado Curriculo como umimportantee
fundamenta e emento.

Applemostraaimportanciadadesocultacéo do
contexto econdmico e politico paraum trabalho sobre
curriculo, quando diz que:

(...) eu estava preocupado com o fato de que, em
nossa longa histéria, desde Bobbitt e Thorndike
até Tyler e, digamos, Popham e Mager, de tenta-
tivasdetransformar o curriculo numamera preo-

cupagdo com métodos eficientes, nds tinhamos
despoalitizado quase total mente a educacéo. Nos-
sa busca de umametodol ogia neutra e a continua
transformacdo da area em uma ‘instrumentacéo
neutra’ a servico de interesses estruturalmente
n&o - neutros servia para nos ocultar o contexto
politico e econdmico de nosso trabal ho. (1989, p.
35)

Acreditando-se que curriculo ndo éum elemen-
toinocente e neutro de transmissdo desinteressadado
conhecimento social, que ndo € um elemento
transcendental e atemporal, portanto tem histéria,
(MOREIRA eSILVA, 1995), équeredizar-se-auma
abordagem conceitual e histéricaparacompreendé-
lo.

2. Curriculo: umaabordagem conceitual e
histérica

A linguagem usadana éreaeducacional seca
racterizapor expressoes especificas empregadasem
discursos, textos e documentos escritos por educado-
resem variadas situacdes, fazendo parte darotinade
guem atuacom educagao escolar, sem sedar contar
da carga conceitua que cadatermo comporta. Por
exemplo: curriculo, grade curricular, componentes
curriculares, contelidos, atividadescurriculares, maté-
rias de estudo, disciplinas, programas... sdo palavras
utilizadas muitas vezes pel os profissionais daeduca-
¢d0, sem considerar essacargaconceitual.

Neste trabalho, é bésico esclarecer a concel-
tuacdo de* curricul0”, poiscomprovadamente, mes-
mo pessoas daareadaeducacéo confundem - no com
outros conceitos: programa, rol de contetidos, plano
deensino, plano de curso; porém, ao refletir sobrees-
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sasvivéncias entre alunos e professores, sente-seque
essas dimensdes ndo bastam paraconceitué-lo, é pre-
ciso considerar muitomais...

Por outro lado, se quisermos, pode-selistar até
50 definicbesdecurricul o apresentadaspelaliteratura,
0 quedaumaidéiado quanto as concepgcdes sio vari-
aveisediferentesquanto ao seu significado efungdes,
levando a ponderacdo de que néo existeumadefini-
¢ao certa, amais reconhecida, amais atual, poisao
decidir-se por umadelas, esta-se definindo por uma
determinada concepcao, queinclui compromissos so-
ciaisepoliticos.

Ao andlisar asdefinicbesdaliteraturacorrente,
pode-se classifick | as e entendé-las, seguindo 0 mo-
delo dePedra (1992, p. 3). Séo vistasdestaforma:

a) oracomo resultados esperados- Ex: “Curri-
culo éumasérie estruturada de resultados buscados
nagprendizagem”;

b) oracomo conjunto de experiéncias sob o
comando daescola- Ex: “Curriculo sdo todas as ex-
periéncias que os estudantes desenvolvem sob atutela
daescold’;

C) oracomo principiosessenciaisde umapro-
postaeducativa- Ex: “ O curriculo éumintento de co-
municar 0s principios essenciais de uma proposta
educativadeta formaquefiqueabertaao examecriti-
co e possaser traduzida efetivamente paraapratica’.

Considerando o sentido etimol 6gico dapaavra
curriculo, termo latino(curriculum) que expressamo-
vimento progressivo, o andamento deumacorridade
bigas, umaestradaaser percorrida, pode-sedizer que
ndo houve alteracdo profunda até hoje, mas ndo se
podedeixar deassinaar asimportantesvariacdes que
surgiram no vocabulo, no uso e na apropriagdo do
mesmo pel o vocabul &rio pedagdgico.

Em assuntos de educagéo escolar, ao recongtituir
asorigensde emprego do termocurricul o, vincula-se
Seu surgimento ao contexto dareformaprotestante no
fina doséculo X VI,

Possivelmente teria sido empregado jaem 1582,
nas escrituracbes da Universidade de Leiden,
Holanda (fundada, alias, na segunda metade do
século XVI, com claros propoésitos de ‘formar
predicadores protestantes’). Mas segundo o
Oxford English Dictionary, o primeiro registro
que dele se constata é o de um atestado de gra-
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duac&o outorgado, em 1663, aum mestreda Uni-
versidade de Glasgow, Escécia (reorganizada na
mesma época, com idénticos propositos).
(SAVIANI, 1995, p. 16)

Desde aapropriacdo deste termo ao vocabul &
rio pedagdgico, ossentidos maisusuaisdapa avracur-
riculo se referem aplanos e programas, a objetivos
educacionais, aconteiidos, ao conhecimento escolar e
aexperiénciadeaprendizagem.

No século X X1, na Sociedade do Conhecimen-
to, considera-se que 0 conhecimento éamatériapri-
mado curriculo, portanto curriculo é o conjunto de
experiéncias de conhecimento que aescolaoferece aos
estudantes(Silva, 1996).

O curriculo éo canal pelo qua amacroestrutura
socia penetranamicroestruturaescolar; é acorpo-
rificacdo dosinteressessociaisedalutacultura quese
processa na sociedade (CASTANHO, 1995); é um
instrumento de ac&o politica; € umaacdo coletivaque
sefundamenta numaconcepcdo de mundo—homem -
educacdo; € umapréticapolitico-pedagdgica; portan-
to, deémuitomaisqueumrol dedisciplinas, deéuma
questdo politico-cultura pelofato detrazer intencdes
gue portam atitudesfrente asrel agbes sociai's; poden-
do-se perceber o quanto o temaé complexo.

O concetodecurriculo, inicidmenteutilizado na
Europaenas Colnias Americanas, inclusveno Brasil
colonial, sereferiaao sentido estrito e com énfase na
matériaatéofinal do século X1X eprogressivamente,
adefinicdo val seenriquecendo naprocurade um sen-
tidomaisamplo.

Segundo Ragan apud Saviani (1995), em 1896,
John Dewey, a0 criar aescola- laboratdrio naUniver-
sidade de Chicago, sob o principio de queascriancas
aprendem mel hor através de experiénciassignificati-
vas, preparacaminho parao curriculo por experién-
cias, com amplaaceitagdo nadécadade 30 no Brasil,
referindo-seao curriculo como algo dado parao pro-
fessor: os contelidos devem mostrar ao mestre quais
s80 os caminhos abertosacrianca

Em 1902, John Dewey publicou um pequeno
ensaio“The Child and The Curriculum™, criticando
os curricul os utilizados nas escol as de suaépoca...,
estava sendo esbogada umateoriaparaaconstrugéo
doscurriculosrenovados, amplamentedivulgadaeacei-
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tano Bras| - apareceai um curriculo quevalorizavaos
interesses do aluno, ao que chamamos de escola-
novismo.

No entanto, com a publicacdo do livro “The
Curriculum”,em 1918, (1°livro sobrecurricul0), nos
Estados Unidos, éatribuido aFranklin John Bobbitt o
mérito deter iniciado asteorizacdes sobre curriculo,
dizendo que curricul o é aquel e conjunto ou série de
coisasqueascriangase osjovens devem fazer e ex-
perimentar afim de desenvolver habilidades que os
capacitem adecidir assuntosdavidaadulta: referindo-
seaum curriculo que desenvol vesse os aspectos da
personalidade adultaentdo considerados desgjaveis,
plantando assim, asemente do tecnicismo.

Pode-se dizer que as duas (posi¢des), em seus
movimentosinicials, representaram diferentesres-
postas as transformacfes sociai's, politicas e eco-
ndmicas por que passava o pais e que, ainda que
de formas diversas, procuraram adaptar a escola
e o curriculo & ordem capitalista que se consoli-
dava. As duas tendéncias, juntamente com vesti-
gios e revalorizagbes de uma perspectiva mais
tradicional de escolaede curriculo, dominaram o
pensamento curricular dos anos vinte ao final da
década de sessenta e inicio da década seguinte.
(MOREIRA e SILVA, 1995, p.11)

Warde (1995) apresentaoutro elementoimpor-
tante naconstitui¢éo do curriculo como campo dees-
tudo: a publicagdo em 1929 do XXVI Anuério da
Sociedade Nacional de Estudo da Educacédo, tam-
bém norte-americana, que procuravarevisar osestu-
dos produzidos até entéo.

Umaobramarcanteno campo decurriculofoi o
livro* Principiosbésicosdecurriculoeensino”, publi-
cado por RalphTyler em 1949, pel o fato detornar-se
umareferénciabastante racional paraquem trabalha
com curriculo, respondendo aquatro questes béasi-
cas. como selecionar objetivos, como selecionar as
experiéncias de aprendizagem, como organizar essas
experiénciasecomo avaliar suaeficacia. Suainfluén-
ciafoi marcante no Brasil, pois, os projetosde curri-
culos desenvolvidos aqui, com raras excegoes, sem-
pre se gjustaram e ainda se gjustam ao seu modelo
técnico- linear.

As idéas de Tyler juntam-se as de Jerome
Bruner que, com seu livro “ O processo daeducagéo”

assume papel de destague, enfatizando anecessidade
deum curricul o baseado naestruturadasdisciplinas,
recomendando que os curricul os escolares e os méto-
dosdidéticos devem estar articulados parao ensino
dasidéasfundamentais, emtodasas matériasquees-
tejam sendo ensinadas.

Conclui-se, portanto, que 0s processos de sele-
¢do e organizagdo do contelido e das atividades
de aprendizagem s80 questBes centrais no campo
de curriculo. Até os anos 60, as diferentes pro-
postas enfrentavam tais questdes partindo das
orientacBesdominantesque privilegiavam el emen-
tos como a eficiéncia e aracionalidade técnicae
cientifica em nome da minimizac&o de custos e
maximizacdo de resultados. Predominavaaidéia
de que um plangjamento rigoroso, baseado em
teorias cientificas sobre 0 processo ensino - apren-
dizagem, eraaformade lidar com os problemas
da drea. (SANTOS e MOREIRA, 1995, p.49)

Em 1957, com o lancamento do Sputnik pelos
soviéticosefrenteaGuerraFria, estudiososamerica
nos—mateméti cos, psi cologos e soci 6logos—formam
grupos de trabalho, como o de Woods Hole, com o
objetivo devoltar suasvistas e estudos aos conteidos
curriculares, queformaréo oslideresecientistasame-
ricanos, surgindo umanovapreocupacao com o senti-
do damatéria.

I sSO motivou o surgimento de grande niimerode
definigdesdecurriculo, atal ponto queestudiososcomo
Schwab (1969) e Huebner (1985 - maisradical), de-
cretaram amorte do curricul o enquanto campo dees-
tudo.

Compreende-se apreocupacao daépoca, com
aspaavrasde Schwab (1970, p.287), mostrando que
“O campo decurriculo estamoribundo. Eleestainca
paz, por sua presente metodologia e principios, de
continuar seu trabalho e contribuir significativamente
paraos avangos daeducacéo. Eleexige novos princi-
pios... umanovavisdo... de seusproblemas... (€) no-
vos métodos apropriados aos... problemas”; este é
um exemplo dascriticasfeitasnaépoca, queimpulsio-
naram as mudancasqueviriamaseguir.

Na década de 70 surge o movimento re-
conceptualista e se expande nas décadas seguintes,
tendoolivrodeWilliamF. Pinar,“ Curriculumtheorizing:

Publ. UEPG Humanit. Sci., Appl. Soc. Sci., Linguist., Lett. Arts, Ponta Grossa, 11 (1) 59-69, jun. 2003



thereconceptuaists’ (1975) como representativoda
época.

Warde (1995) apresentaPinar, dizendo que até
adécadade 70, adominanciaédatendénciatradicio-
nalistacom asseguintescaracterigticas. edtilotecnicista
deBobhbitt, Tyler eTaba, com apreocupagdo em pres-
tar servico aos professores e as escolas e a racio-
nalidade burocréticaetecnol 6gica; enquanto queaten-
dénciareconceitudista, (desde ofina dosanos 70 até
agoravem passando por revisdessignificativasedes-
dobramentos) — se caracteriza pel 0 seguinte: todaati-
vidadeintelectual implicaumadimensdo politica, 0
abandono consciente damentalidade técnicaondenéo
ha prescricdes de model os tradicionais; o que é ne-
cessario é umareconceitualizacéo do queécurriculo,
de como funcionae de como podefuncionar...

O curriculo participadeum processo socid muito
amplo e apesar dalimitacdo dasdimensies, eratrata-
do muito mais como objeto da Psicologiado queda
Sociologia, por isso, ficou profundamentemarcado pela
suainfluéncia, ddimitandoinclusive, aextensdo desuas
definicles.

A pdavra“experiéncid’ decortepsicol dgicoesta
presente em varios conceitos e ndo se pode negar as
contribuicdes de Herbart, Claparede, Piaget, Ausubel
e Vygotski, entre outros, nas mudancas de eixo das
bases curriculares, por ex: dos aspectos|dgicospara
os psicol égicos, do ensino paraaaprendizagem, etc.

O curriculo até agui ndo foi objeto dasandlises
soci ol 6gicas, motivado pel o seu carater técnico ebu-
rocrético, mas

(...) acritica a essas abordagens e a abertura de
novas perspectivas na area surgem com a consti-
tuicdo de uma corrente, no campo da Sociologia
da Educagdo, voltada para o estudo de curriculo.
Essa tendéncia denominada Nova Sociologia da
Educagéo (NSE), desenvolve-senalnglaterranos
primeiros anos da décadade 70, tendo como mar-
co o livro Knowledge and Control: new
direction for the Sociology of Education, edi-
tado por Michael Y OUNG. Opondo-se aorienta-
¢do funcionalista que dominava os estudos da
Sociologia da Educacéo, fundamentando-se na
fenomenologia e no neomarxismo e em conso-
nancia com o discurso contestador que se difun-
dia na Inglaterra e em outros paises da Europa
nesse periodo (FORQUIN, 1993), aNSE levanta
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guestdes relevantes sobre a constitui¢&o do co-
nhecimento escolar. (SANTOS e MOREIRA,
1995, p. 49)

Também nosanos 70, nos Estados Unidos, es-
tudiososcomo Henry Giroux e Michael Apple, influ-
enciadospelateoriasocial européia, pelapsicandise,
por Paulo Freire e pelaNova Sociol ogiada Educagéo
inglesa, mosiram-seinsatisfeitoscom astendénciasno
campo de curricul o, criticam aabordagem técnicae
déo énfase ao caréter politico dos processos de pen-
sar efazer curriculos, sendo considerados pioneiros
datendénciacurricular critica, e voltando seusolhos
para o conhecimento escolar, realizam

(...) umaandlise de forte cunho sociol 6gico, pro-
curam mostrar como as formas de selegéo, orga-
nizac&o e distribuicdo do conhecimento escolar
favorecem a opressdo da classe e grupos subor-
dinados. (...) Mais recentemente, esses autores
tém enfatizado as contradicdes, resisténcias e lu-
tas que ocorrem no processo escolar e também
procurado discutir alternativas que permitam sua
organizacdo afavor daemancipacdo individua e
coletiva. (SANTOS e MOREIRA, 1995, p. 50)

O desenvolvimento da teoria educacional na
décadade 80 levou anovasformas de se entender as
conexdes entre curriculo e as relagbes de poder na
sociedade maisampla

Dadécada de 90 em diante, novas categorias
estdo sendo usadas para se compreender as formas
de producao do conhecimento nasinsgtituigdessociais,
assim como umanovapreocupacao com o contetido e
anaturezado conhecimento veiculado por essasinsti-
tuicdes, isto porgque “nas escolas ndo se aprendem
apenas conteidos sobre 0 mundo natura e socia; ad-
quirem-setambém consciéncia, dispos cdese sensibi-
lidades que comandam rel agbes e comportamentos
sociais do sujeito e estruturam sua personali-
dade’.(SANTOSeMOREIRA, 1995, p. 50)

O pensamento pds-moderno tem marcado gran-
de parte daproducéo recente no campo de curriculo,
destacamos Giroux (1983 € 1987), Sacristan (1998),
McLaren (1997), Cherryholmes (1993), Hall (1998),
Silva (1992, 1996 e 1999). Especificamente sobrea
selecdo e organizacdo do conhecimento escolar, des-
tacamosWillians (1984), Forquin (1993), Hernandez
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e Ventura (1998), Coll (1999), Kress (1993) e
Santomé (1998).

3. Curriculo no Brasil

O Brasil com suas peculiaridadese marcasde
pensamento transplantado, teve atrgjetdriado termo
curriculodamesmaformaquenosEstadosUnidosea
producéo cientificasobre o temaérecente e eferves-
cente.

De acordo com Moreira (1990), as questbes
curriculares vém sendo discutidas desde as décadas
de 20-30, quando os pioneiros daEscolaNovareali-
zaramasprimeirasreformascurricularesisoladas Bahia,
Minas GeraiseDistrito Federal, e quando aconteceu a
12tentativa de reformaeducacional brasileira, pelo
ministro (1°) Francisco Campos, apos a criagéo do
Ministério de Educacéo e Salide, em 1930; sob ain-
fluénciadasteorias pedagdgicasde Dewey, Decroly e
Kilpatrick.

Na reforma organizada por Francisco Campos e
Mario Casassanta, em Minas Gerais, 0 pensamen-
to da Escola Nova aparece sistematizado com
clareza. Essa reforma, que procurou reorgani zar
0s ensinos elementar e normal, € considerada por
Nagle (1974) como o primeiro momento de uma
abordagem técnica de questbes educacionais no
Brasil. E nelatambém que percebemos, pela pri-
meiravez, autilizagdo de principios definidos de
elaboracdo de curriculos e programas.
(MOREIRA, 1990, p. 89)

A pedagogiaescolanovistaconstituiu-se numa
reaca0 a0 curricul o cléssico dapedagogiatradicional,
sendo que os eixoscurriculares e pedagdgicosdesio-
caram-se

do intelecto para o sentimento; do aspecto 16gico
parao psicol 6gico; dos contetidos cognitivos para

0s métodos ou processos pedagdgicos; do pro-
fessor para 0 aluno; do esforco para o interesse;
dadisciplinaparaaespontanei dade; do diretivismo
para o nao-diretivismo; daquantidade paraaqua
lidade; de umapedagogiadeinspiracéo fil oséfica
centrada na ciéncia da | 6gica para uma pedago-
giadeinspiracéo experimental baseada principal-
mente nas contribui¢cbes da biologiae dapsicolo-
gia (SAVIANI, 1993, p.20)

Nas primeiras décadas dos anos novecentos, 0
INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais e 0 PABAEE - Programa de Assisténcia
Brasileiro - Americana de Educagdo Elementar, se
destacam com inUmeras agbesde grandeimportancia
promovem cursos, experiéncias e pesquisas, 0 INEP
organizaclasses e escol as experimentais (maistarde
extintas com o golpe de 64) e sdo considerados 0s
melhoresveicul osde divulgacéo naarea, formando os
primeirosespeciaistasem curriculo.

A influénciaamericanaaumentou muito nosanos
50 - 60 e 70, com a assinatura de vérios acordos de
cooperacao e assisténciatécnica(MEC/USAID), a
educacdo brasileiraémarcadamentetecnicistaameri-
cana

Apesar da 12 edicéo do livro de Tyler (1949)
em portugués, ter acontecido sd em 1974, (em 1984
jaestavana % edicao), assuasidéias penetraram com
muitaforcano Brasil, também atravésde suadiscipula
argentina, HildaTaba, eosdois, foram fontesintel ec-
tuaispara DalilaC. Sperb*, Marina Couto? e Lady
LinaTradi®, brasileiras pioneirasnaérea.

RaphTyler eHildaTabainfluenciam decisiva
mente e multiplicam-se asmedidastomadas por espe-
cialistasetécnicosem educacio paraorientar e super-
visonar aimplementacéo deguiascurriculares, crian-
do-seahabilitacdo* Supervisdo” no curso de Pedago-
gia e os cursos de pos-graduacdo em Supervisao e
Curriculo.

Comisso, houve grande parcelamento do tra-
bal ho pedagdgico, com aespecidizacdo defuncdes, e
com novaformade se organizar o trabalho escolar,

' SPERB, Ddlilla C. Problemas gerais do curriculo. Porto Alegre, Brasil: Ed. Globo, 1966. (1° manua de curriculo escrito no Brasil)
? COUTO, Marina. Como elaborar um curriculo. Rio de Janeiro, Brasil: Ao Livro Técnico, 1966. (2° manua de curriculo brasileiro)
: TRALDI, Lady Lina. (1977) Série estudos de curriculo. Sdo Paulo, Brasil: Atlas. Vol. 1, 2 e 3. (3° manual de curriculo brasileiro)
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conformeesclarece Saviani,

Se na pedagogiatradicional ainiciativa cabiaao
professor que era, a0 mesmo tempo, o sujeito do
processo, 0 elemento decisivo e decisorio; se na
pedagogianovaainiciativaded oca-separao au-
no, situando-se 0 nervo daagdo educativanare-
lac8o professor-aluno, portanto, relacdo inter-
pessoal, intersubjetiva— na pedagogiatecnicista,
0 elemento principal passa a ser a organizacdo
racional dos meios, ocupando professor e aluno
posi¢cao secundaria, relegados que sdo a condi-
¢do de executores de um processo cuja concep-
¢do, planejamento, coordenacado e controle ficam
acargo de especiali stas supostamente habilitados,
neutros, objetivos, imparciais. A organizagdo do
processo converte-se na garantia da eficiéncia,
compensando e corrigindo asdeficiénciasdo pro-
fessor e maximizando os efeitos de suainterven-
¢a0. (1993, p. 24)

Desta maneira, pode-se entender a face con-
servadoradaescolabrasileiranessaépocaetecer co-
mentari os sobre seus pressupostos, queconformeVeiga
(1989), estéo ligados adoutrinaliberal, tendo como
preocupacao basicao cultivoindividua, preparando o
homem para o desempenho de papéissociais, facili-
tando adivisdo técnicae social dotrabaho ereforcan-
do asdesigualdades sociais porque se propde aigua
lar individuosdesiguais, quer dizer, aescolaconservar
doraécompletamente divorciadadarealidade histori-
co-social daqual é parte.

A organizacdo escolar éraciondizadaefaz par-
tedaldgicado capital, onde o controledaminoriaso-
breamaioriageraconflitosintensos, pois” quanto mais
racionalizadafor aorganizagéo escolar, maiso profes-
sor perderao controle de seu préprio trabalho emais
setransformardem um simplesexecutor”. (SANTOS,
1996, p.410).

A pratica pedagdgica dessa escola ocorre de
umaformaacritica, ndo-criativa, mecanizada, onde os
ingrumentos utilizadoslevam aumadicotomiaentreo
pensar e o fazer, entre aconcepcdo e aexecugao, Vi-
sando aracionalidade, aeficaciae aprodutividade,
deixando de lado as questdes referentes aos funda-
mentosdo curriculo.

No model o técnico-linear 0 especialisadomina
0 processo com aintengdo de garantir o controle e
maximizar o rendimento.
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Moreira afirma que “a preocupacdo de Tyler
com as necessi dades e osinteresses dos aunos, uma
das suasfontes de sel ecéo de objetivos, sugere uma
identificacdo comidéiasprogressivistase, consequien-
temente, um interesseem compreensao”. (1990, p.61).

A ideologiareinante era a da eficiéncia e da
racionalidade, eno campo de curriculo aénfase édada
a0 tecnicismo eao plang amento; asdiscussdesfilosd-
ficasedeprincipiosforam subgtituidaspelo“comofa-
zer”; aeducacdo ficou caracterizada pel a separacéo
entreateoriae apratica; haumasuperval orizacéo das
especidizagdes- Taylorismo naeducacéo; adisciplina
Curriculose Programasfoi introduzidanas Faculda-
desde Educacéo (Lel 5540/68); ensinava-se 0 como
fazer, sem reflexdo sobre oporqué fazer; ndo havia
relacéo entre educacdo e sociedade, entrecurriculoe
sociedade.

S0 as Teorias Tradicionais de Curriculo que
estéo dominando o idedrio pedagdgico brasileiro nes-
semomento historico.

Nadécadade 80, com acriticaao tecnicismo,
verifica-se que o pensamento pedagdgico brasileiro
desenvolveu-se ea cangou acentuadaautonomia, ain-
fluénciade Marx e Gramsci aumentou consideravel -
mente e verifica-se aexpressdo de uma politicaedu-
caciond dterndiva, intensficando-seatendénciacriti-
cacom educadoresidentificados com aconcepcao de
Educag&o Popular e da PedagogiaHistoérico-critica
—algunsaté ocupam espacos hapoliticatentando im-
plantar suasidéas, neutralizar posi ¢des e orientacoes
conservadoras el utar pelaguestdo do ensino basico
universal deboaquaidade.

Com uma abordagem completamente nova e
diferente das obras sobre curriculo, conhecidas no
Brasil, Antonio Flavio BarbosaMoreirapublicasua
tesede doutoramento “ Curriculoseprogramasno Bra-
sil” (1990), defendida no Instituto de Educacdo da
Universidade de L ondres, sob aorientagéo de Michael
Young e Robert Cowen; oferecendo umaperspectiva
critica sobre o desenvolvimento tedrico do campo
curricular no Brasil, dandoinicioaum sem nimero de
trabalhosnaarea.

Enfim, nosanos 80 e 90 mulltiplicam-se osestu-
dosno campo decurricul o pautados pelaTeoriaCriti-
cade Curriculo, einimeros educadorestém seustra-
balhosdivulgados pelaANPED, ANDE, FDE eou-
trasentidades e em revistas e peri 6dicos da area edu-
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caciond brasileira

Comrelacdo asteorias, Silvacomentaquetan-
to asteorias educaci onai s quanto asteoriasde curri-
cul o apresentam afirmagdes de como as coisas deve-
riam ser, e que éimportante adotarmos umanocéo de
teoriaapartir danocdo de“ discurso”, quer dizer:

uma definicdo ndo nos revela o que é, essencial-
mente, o curriculo: umadefini¢do nosrevelao que
uma determinada teoria pensa o que o curriculo
€. (...) a questdo central que serve de pano de
fundo paraqual quer teoriado curriculo € ade saber
gual conhecimento deve ser ensinado.(...) que o
conhecimento que constitui o curriculo estiq
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, en-
volvido naquilo que somas, naguilo que nostorna
mMos: nanossaidentidade, nanossasubjetividade.
(2001, p. 14-15)

V ariostedricos classificaram as posturas curri-
culares mais freguientes na prética dos professores,
agrupando-as desde asmaistradicionaisaté asmais
progressi stas, em busca de teorizagdo em curricul o,
deformaasimplificar edar significado aeste novo
campo de estudo em educacéo.

Encontramosnaliteratura, vériasclassificagoes
de paradigmas curriculares, entre elas, ade McNeil
(1973), quedescreve osparadigmas. humanistico, aca-
démico, tecnol 6gico e de reconstrugdo social eade
Eisner eVallance (1974) queidentificaram osseguin-
tesparadigmas curriculares: racionalismo académico,
processo cognitivo, tecnologiado ensino, experiéncia
consumatoriaereconstrucdo social.

No Brasil, José Luiz Domingues (1986), reali-
zouumaclassificacdo baseadanosinteressescognitivos
de Jirgen Habermas, elaborada originalmente por

James B. MacDonald (1975) e por ele divulgada e
aplicadaparaaredidadebrasilera

Domingues apresenta o esboco do esquema
conceitua queserviu dealicerceparasuareflexdo, da
seguintemanera

James B. Macdonald assume duas premissas ba-
sicas no campo de curriculo: @) o interesse huma-
no: técnico, de consenso e emancipador, é araiz
detodo o pensamento curricular; b) asdiferencas
basi cas no pensamento curricul ar surgem dos di-
ferentes enfoques de pesguisa usados nasuacons-
trucao: empirico-analitico, historico-hermenéutico
e praxiol6gico. De posse dessas premissas, James
B. Macdonald consideraserem trés os paradigmas
de desenvolvimento de curriculo, cadaum ligado
aum dos interesses humanos. O interesse técni-
co comandao paradigmatécnico-linear, cujafon-
te é 0 pensamento de Ralph Tyler (1949); o inte-
resse No consenso orienta o paradigma circular-
consensual, bem caracterizado nos artigos de
Maxine Greene (1975) e de William F. Pinar
(1975); e, finalmente, o paradigma dinémico-
dial 6gico, assim chamado por emergir do proces-
so dia 6gico, com o interesse de emancipagéo, tem
em Michael Apple(1975) eHenry Giroux (1983)
dois dos seus mais proeminentes porta-vozes.
(1986, p. 48-49)

Recentemente, Tomaz Tadeu daSilva (2001, p.
17), agrupaasteorias curricul aresem grandes catego-
rias de teoria de acordo com os conceitos que el as,
respectivamente, enfatizam, séo asTeoriasTRADI-
CIONAIS, CRITICASE POS-CRITICAS, confor-
me quadros a seguir, que aprofundaremos em outra
oportunidade.

TEORIAS TEORIAS CRITICAS TEORIAS POS-
TRADICIONAIS ideologia CRITICAS
ensino reproducdo cultura e identidade, alteridade,
aprendizagem social / poder diferenca
avaliagéo classe social subjetividade
metodologia capitalismo significacéo e discurso
didética relacbes sociais de saber-poder
organizagao producdo conscienti zacao representagéo
plangjamento emancipacao e libertagéo cultura
eficiéncia curriculo oculto género, raga, etnia,
objetivos resisténcia sexualidade
multiculturalismo
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Silva (2001) traga um panoramade curriculo
desde sua génese, nos anos vinte até agora, perpas-
sando pelasteoriastradicionaise criticasaté chegar as
teorias pos-criticas. Aponta o poder como ponto de
separacao entre asteoriastradicionaiseascriticase
pOs-criticas, poisconsidera que naperspectiva pés-
estruturalista, o curriculo éumaquestéo de poder, pois
selecionar, privilegiar um conhecimento, destacar uma
identidade ou subj etividade, sdo operacdes de poder.

Enquanto asteoriastradicionaisconsideram-se
neutras, cientificas e desinteressadas, ascriticase pos-
criticas, contrariamente, argumentam que ndo existem
teorias neutras, cientificas e desinteressadas, e sim
implicadas em rel agbes de pode.

Asteorias pds-criticas apresentam-seno Brasil,
deformaténue e sem muitaénfase, ainda, poisoscur-
riculos abordam poucas questdes que as representam
através dosTemasTransversais (Etica, Salde, Orien-
tacaéo Sexual, MeioAmbiente, Trabalho e Consumo e
Pluralidade Cultural), propostos nos Parametros
CurricularesNacionais. (BRASIL, 1998)

Embora este conceitual referente as Teorias
Curriculares se apresente deformapura, como mode-
los educacionais, ele tem por objetivo esclarecer os
enfoques de cadaposi ¢&o of erecendo ao educador um
referencial paraaandisede suaspos goescurriculares,
sendo importante esclarecer que

... damesma forma que existe um ‘ continuum’#
entre as orientagOes fil osoficas em educacdo, este
estara subjacente nas orientagfes curriculares, na
medida em que estas sdo fundamentadas naque-
las. O confronto, portanto, das descricdes de cada
posicdo em sua forma pura podera revelar uma
distanciamaior do que narealidade existe, princi-
palmente na medida em que essas formas ideais
ndo sdo encontradas na pratica educacional.
(YAMAMOTO e ROMEU, 1983, p.111)
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4. Finalizando com consideraces sobre 0
paradigmacritico

O paradigma critico, no Brasil, teve seus pri-
meirossinaiscom atraducéo doslivrosde Apple® e
Giroux ®, que podem ser consideradas obras classicas
naliteraturasobre curricul o, principalmente com as
contribuicBessignificativas oferecidas pel o paradigma
dindmico-dialégico na construcdo do pensamento
curricular: curriculo oculto econflito no curriculo.

Emsuaandisecritica, Moreira(1990) tentamos-
trar que Domingues* ndo nospossibilitaumavissomais
integradadasteoriasdosdoisespecididas. [...] limita-
Seaps primeiros estagi os de seus pensamentos’, mas
concorda com Domingues apontando duas falhas
observaveisquanto ao discurso critico em geral eaos
trabalhos de Apple e Giroux em particular, diz que
goresentam”

(...) argumentos muito complexos e faltade reco-
mendacdes préticas. Se os professores e espe-
cialistas em curriculo ndo entenderem o que os
autores criticos propdem e ndo receberem orien-
tacOes mais precisas que os gjudem a lidar com
as situages concretas de suas praticas, sera difi-
cil que a tendéncia critica venha a ser aplicada
nas escolas.(ibid, p.76)

Comprovou-se preocupacdo, também no
que serefere ao embasamento fil 0sdfico dapedagogia
histérico-critica ou pedagogia dos contelidos e sua
aplicacéo naprética, poisas questdes centraisdospro-
fessoreseram: Como trabalhar em saladeaula, apar-
tir da experiéncia concreta do aluno, trazida de seu
mei 0 social ? Quai s sdo as agles pedagdgicas concre-
tas paraque se efetue amediacdo entre 0 saber esco-
lar eascondigbesreaise sociaisdeexisténciadosau-
nos?

" “Existe um *continuum’ guando cada uma das filosofias toma algo emprestado as outras, mas cada uma delas incorpora a sua unidade organica aguilo

que tomou & outra”. (BRAMELD, 1967, p.41)

’ APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. S&o Paulo, Brasil: Brasiliense, 1982
APPLE, Michael W. Educacéo e poder. Porto Alegre, RS, Brasil: Artes Médicas, 1989
° GIROUX, Henry. Pedagogia radical: subsidios. S&o Paulo, Brasil: Cortez: Autores Associados, 1983
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Que contelidos devem ser selecionados? Como
Se garante a apropriagdo critica desses contel-
dos? Como resolver a quest&o transmissdo/assi-
milacdo ativa? Como interligar contetidos e con-
di¢bes sociaisconcretasdevida, semficar napura
transmissdo ou nasimples constatacéo da experi-
énciavivida? (LIBANEO, 1990, p.121)

Surgem duaslinhascriticasno Brasil, aprimeira
acreditaqueo curriculo deve se preocupar comatrans-
formagdo socid; develevar osalunosareflexdo critica
e a conseguente desmistificacdo dos contetdos
curriculares; alibertacdo das classes populares da
opressao sofrida, através davivénciadas premissas
pelocurriculo.

A recuperacdo da escola publica é vista como
nuclear nessa posicao, podendo ser instrumento
de transformag&o do social, devendo distribuir o
conhecimento dentro de um projeto emanci pador,
assegurando 0 acesso ao conjunto da cultura dos
homens na suatrajetéria histérica. Deve ser exi-
gente para instruir e flexivel nos seus métodos.
(CASTANHO, 1995, p.12)

A segundatendénciaacreditaqueo curriculonéo
pode corrigir osdefeitos de umasociedade de classes,
porque elefaz parte destes defeitos, as mudancas s6
podem acontecer foradaescola, mediante aruptura
socia epoalitica, o curriculo deveoportunizar aalunos
e professores o direito e a responsabilidade de
engajamento politico em partidosesindicatos, o curri-
culo éentendido como ato ou atividade globa detoda
asociedade.

O conhecimento ndo pode ser doado, trazido de
fora para dentro; deve resultar de uma vivéncia,
de uma pratica de vida, de uma comunicacéo
intersubjetiva. Ao professor competeir junto, mas
Ihe é negado intervir: sejapara estabelecer o pro-
grama, seja para exigir conhecimentos.
(DOMINGUES, 1986, p.59)

Enfim, paradiscutir curriculo de umaformacri-
tica, é necessério saber que essadiscussdo decurricu-
lo precisaser redlizadanum sentido amplo eabrangente,
nao selimitando a problemas técnicos como aconte-
ceu em muitos momentos da histéria, mas sim,
extrapolando esses probl emastécnicos, entendendo-

seque o campo especifico decurriculo estaatamente
influenciado por um conjunto devaloreseducacionais,
arespeito dosquais€ extremamente necessario que se
defina, dentro deum quadro dereferénciatedrica, his-
toricaepolitica

Tomar deci sdes curricul ares € essencial mente
tomar decisbesdevalor, e decidir-se por umadefini-
cao decurriculo estaem sedefinir por umadetermina
daconcepcdo, queinclui compromissossociaisepoli-
ticos; umavez tomadas essas decisdes, a defini¢éo
assumesignificado.

Paradiscutir curriculo € necessario conhecer e
entender asdiversas concepgdescurricularesexisten-
tes, poiselasimplicam em visdesfilosdficasarespeito
do mundo, do homem, daeducacéo.

“Todaconcepcéo curricular implicasempreuma
determinada proposta pedagdgica (umapropostaso-
bre o que ecomo sedeve ensinar, aprender ou avdiar,
0 papel dosdiferentessujeitosem tudo isso, seusmo-
dosde serelacionar etc.) ereflete umadeterminada
concepcdo, nao so do educativo, mas do social, do
politico, do cultura etc.” (TORRES, 1995, p. 16)

Setodo traba ho pedagdgi co fundamenta-seem
pressupostos de naturezafil osofica, ao desenvolver a
suapratica, o educador tornaevidente suas opgoes,
gue se concretizam no desenvol vimento do curricul o:
oraassumindo posturas mais conservadoras, orade-
monstrando atitudes maisrenovadoras.

Sendo assim, n&o existe amaisnovaou ame-
Ihor defini¢éo decurricul o, porqueumavez queimpli-
caumaposicao devalor, tal definicéo vai ser melhor
paraum grupo que opta por determinadosvalores; o
gue pode ser amel hor definicdo parasetrabahar em
um determinado grupo, porgue elefez opgdes, pode
ndo ser valido paraoutro grupo, porqueelefez outras
0pcoes.

Acreditando que aeducagdo ndo prescinde de
uma filosofia, adota-se a nog¢éo de curriculo de
Yamamoto e Romeu (1983, p. 117) “(...) como uma
filosofiadevidaem acgo. (...) Nenhum trabalho peda-
gobgico estadesprovido deum referencia devalores
gue, consciente ou ndo, em Ultimaandise, representaa
visdo que o educador tem do mundo, das pessoas e
des mesmo”.

A caminhadaconceitua ehistoricaredizadare-
velaque as conceituagdesde curricul o sdo producdes
humanas que estdo marcadas pelas opgdesva orativas
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do homem, realizadas em cadatempo elugar, cons-
truindo aconcepcdo curricular vigente, ssmprecoma
idéiadeque elaéamaisnovaeamelhor parao con-
textovivido.
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