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RESUMO

O artigo aborda as relagdes reciprocas entre educacéo e sociedade, carac-
terizando os paradigmas que tém dado sustentacéo as praticas pedagdgicas vigentes
nas ingtitui¢cbes de ensino. Analisa as exigéncias e desafios a serem enfrentados
pela educacdo e por suas instituicdes na sociedade contemporanea, onde, em
conformidade com os avancos das for¢as produtivas, o conhecimento passa a
constituir-se ponto estratégico para o desenvolvimento econdmico e social. As
reflexes desenvolvidas, apontam para a necessidade de que sejam repensados
criticamente o papel social da educagéo e as finalidades da escola na sociedade
globalizada, tendo em vista a emancipacao dos individuos e a democratizacdo da
sociedade.
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ABSTRACT

Thisarticle discusses the reciprocal relations between education and society
which characterize the paradigms underpinning current pedagogical practices in
educational institutions. It analyzes the demands and challenges to be faced by
education and itsinstitutionsin contemporary society, in which, in accordance with
the advances of productive forces, knowledge is becoming a strategic point for
economic and social development. Thereflections devel oped point to the need for a
critical rethinking of the social role of education and the purposes of the school ina
globalized society, with aview on the emancipation and democratization of society.
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1. Asconcepcdes paradigmaticasea
educacao

A educacdo é, por suasorigem, seusobjetivose
funcbes um fendémeno social, estando relacionadaao
contexto politico, econébmico, cientifico ecultura de
umasoci edade historicamente determinada.

ConformeAlvaro VieiraPinto (1989, p.29), “a
educacdo é o processo pelo qual asociedade forma
seusmembrosasuaimagem eem funcéo de seusinte-
resses’. Detal conceito, pode-sededuzir que, ndo obs-
tante aeducacao ser um processo constante nahisto-
riadetodas as sociedades, elando éamesmaemto-
dosostemposeemtodososlugares, e seachavincu-
ladaao projeto de homem e de sociedade que se quer
ver emergir através do processo educativo.

Dermeva Saviani (1991, p.55) afirmaque:

O estudo das raizes historicas da educacéo con-
temporanea nos mostra a estreita relacéo entre a
mesma e a consciéncia que o homem tem de s

mesmo, consciéncia esta que se modificade épo-
caparaépoca, delugar paralugar, de acordo com
um modelo ideal de homem e de sociedade.

A educaco é, portanto, um processo social que
se enquadranumaconcepcao determinadade mundo,
aqua determinaosfinsaserem atingidospelo ato e-
ducativo, em consonanciacom asidéias dominantes
numadada sociedade. O fendmeno educativo ndo pode
S, pais, entendido de maneirafragmentada, ou como
umaabstracéo vaidaparaqual quer tempo elugar, mas
sim, como umapraticasocia, situada historicamente,
numarealidadetota, que envolve aspectosvaorativos,
culturais, politicoseecondmicos, quepermeiamavida
total do homem concreto aque aeducacéo diz respei-
to.

Assim sendo, tanto ateoriaquanto as préticas
educacionais desenvol vem-se, predominantemente,
Segundo osparadigmas domi nantesnum dado momen-
to histérico, o quelevaaeducacéo afuncionar essen-
cialmente como elemento reprodutor das condic¢des
cientificas, politicas, econdbmicase culturais de deter-
minada sociedade.

Tomando por referénciao desenvolvimentoeas
rearti cul agcBes do capitalismo em periodos diversos,
percebe-se que aeducagao tem sido utilizadano sen-

tido de dar suporteideol 6gico aesse sistema, consti-
tuindo-se a0 mesmo tempo num elemento produtivo,
pelaqualificacao de recursos humanos parao capital,
emboraal gumas vezes essas funcdes sejam percebi-
dase provoquem reagoes.

Conforme Frigotto (1999, p. 26):

Na perspectiva das classes dominantes, histori-
camente, a educacdo dos diferentes grupos soci-
aisdetrabalhadores deve dar-se afim de habilita-
los técnica, social e ideologicamente para o tra-
balho. Trata-se de subordinar a funcéo socia da
educacdo de forma controlada para responder as
demandas do capital.

Entende-se, pois, que paraque os desafios que
atua mente se gpresentam aeducacdo e asinstituicoes
formais de ensino sejam devidamente equacionados,
faz-se necessario umabreveretrospectivahistorica, -
tuando e analisando os paradigmasvigentes nasocie-
dade, tomando como ponto de partidaastransforma
¢cBes que caracterizam al dade Contemporanea.

A segundametade do século X VIl éassindada
pel as revol ucdes burguesas que trazem como conse-
guénciaofimdoAbsolutismo eaconsolidacéo do ca
pitalismoindustrial. O século XIX, por suavez, vem
marcar o triunfo do liberalismo europeu, vinculado ao
direito natural etambém otriunfo do cientificismo, que
seimpondo de formatotalitaria, nega as formas de
conhecimento que ndo estejam de acordo com seus
principiosepistemol dgicose com suasregrasmetodol 6-
gicas.

O cientificismo, tomando por base asidéasde
Newton e Descartes, estrutura-se segundo umadtica
mecanicista, que explicao universo apartir dalineari-
dade deterministados fendmenos ereconhece umasd
naturezamaterial, que englobae explicatanto o mun-
do dos valores como o mundo dosfatos. De acordo
comta modelo deandise, conhecer significaquantifi-
car, dividir eclassficar, devendo o pesguisador ser neu-
tro, imparcial, analisando seu objeto de estudo segun-
do critériosde méximaobjetividade.

Destaca-se neste processo a contribuicdo de
Descartes (1596-1650), cujaobra” Discurso do mé-
todo”, apregoaos seguintesprincipios. nenhum fend-
meno deve ser acolhido como verdade, sem que se
demonstrem evidénciasconcretas, cadaconceito deve
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ser divido em quantas parcel as sejanecessario, para
guesgadevidamente analisado; € necessario partir dos
conceitos mais simples paraos mais complexaos, no
sentido de conduzir, o conhecimento degrau adegrau,
buscando enumeracBestdo completas e revisbestéo
gerais, quelevem acertezade que nadafoi omitido.

Juntamente com o pensamento de Descartes, as
idéias de Isaac Newton foram significativas paraa
estruturacdo daciénciamoderna. Em suaobra“ Prin-
cipiosmatematicos dafilosofianatura”, propde uma
complexasi stematizacdo mateméti cadaconcepcao
mecanicistadanatureza, representando 0 universoeo
ser humano como umamaguina, que podem ser divi-
didosecompreendidosapartir darazéo. Tal visdo do
mundo maquina, queimplicano raciocinio 0gico-de-
dutivo passa, aimpor-se como aunicaformalegitima
defazer ciéncia, com base no model o explicativo me-
canico—causal.

Behrens(2000) afirmaque este modo reducio-

nista e atomistico de andlise dos fatos passaa ser a
unicaformalegitimadefazer ciéncia, congtituindo, ndo
apenasumanovateoria, masapropriavisao dareali-
dade.

Conforme Capra (1996, p.25) :

O paradigma que esté agora retrocedendo domi-
nou a nossa cultura por varias centenas de anos,
durante os quais modelou nossa moderna socie-
dade ocidental einfluenciou significativamente o
restante do mundo. Esse paradigma consiste em
vérias idéias e vaores entrincheirados, entre os
guais a visdo de universo como um sistema me-
canico composto de blocos de construcéo elemen-
tares, avisdo de corpo humano como umamaqui-
na, a visao da vida em sociedade como uma luta
competitiva pela existéncia, e a crenga no pro-
gresso materia ilimitado, a ser obtido pelo inter-
médio do crescimento econdmico e tecnol 4gico.

No século X1X, inaugura-seaindividualizagéo
dasciénciassociais, eo mode o cientificistaéestendi-
do asmesmas, revel ando-se, através do positivismo
deAugusto Comte, que buscaestudar osfenébmenos
sociais, utilizando 0o mesmo método aplicado ascién-
ciasnaturais. Os pensadores modernos acreditavam
que, gracasaciéncia, poderiam ser criadas condicoes
mai s adegquadas de existéncia, ndo so biol 6gica, mas
também politicaesocid.
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Dentre as caracteristicas do positivismo, apon-
tadaspor Llck (1994), podem-secitar: o universo en-
tendido como um sistemamecanico, composto deuni-
dades materiaiselementares, sendo arealidaderegu-
lar, estéavel e permanente, dotada de existéncia pro-
pria; averdade, apresentadacomo absoluta, objetiva,
existindo independentemente do sujeito cognoscente.
A ciéncia, por suavez, é consideradacomo isentade
valores, osquai s 80 absol utos e existentes nanature-
za.

No século X1X, o pensamento positivistasofre
também ainfluénciado desenvolvimento daBiologiae
dostrabal hosde Darwin sobreaevol ucéo das espéci-
€S e passaaapoiar-se naanal ogiaorgani cadasocie-
dade, considerando que ela, asemelhancadosorga
nismos, evoluiriadeformasmaissimplesasmaiscom-
plexas, através detransformacdes graduai se constan-
tes. Este processo de mudanca, ou progresso, seria
comum atodos, sendo gue as sociedades primitivas
setransformariam em moder nas, atingindo o modelo
de progresso, ou sgja, asociedadeindustrial do Oci-
dente.

EmileDiirkheim (1858-1917), soci6logo adep-
to do paradigma positivista, elaborou suaobranum
momento de constantes crises econdmicas que causa
vam o desemprego e amisériadostraba hadores, oca-
sionando o acirramento dalutade classes. Possuindo
umavisao otimistadasociedadeindustria, discordava
dasidéias socialistas de que a crise das sociedades
européias se deviaaosfatores de ordem econémica,
atribuindo-aafatoresdeordem mora. Afirmavaanda
queadivisio dotrabalho socid propiciariaumaumen-
to dasolidariedade entre osindividuos, ndo apenasno
ambito econdmico, mas principalmente no que con-
cerneao aumento daprodutividade, o quegerariare-
lacOes de cooperacao entre oshomens.

Nas sociedades anteriores ao capitalismo, ou
sgja, nassociedadestribaisefeudais, adivisdo dotra
balho socia era pouco desenvolvida, ndo havendo
grande nimero de especidizagtes. Nasociedadefeu-
dal, aproducdo de bensde consumo eraredizadape o
trabaho artesana, 0 queimplicavaem queumasb pes-
soafosse capaz de produzir aquilo de que necessitava,
sem depender dos outros. Nestas sociedades, as pes-
soas estariam unidas por lacos de semelhancanareli-
gido, natradicdo ou no sentimento, o que Dirkheim
caracterizou como solidariedade mecanica. A divi-
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sdo dotrabalho social, tipicadas sociedades capitalis-
tas, vem agerar um outro tipo de solidariedade, aso-
lidariedade orgéanica, superior asolidariedade me-
canica, quando as pessoas se unem apartir dadepen-
dénciaquetém umasdasoutras, pararedizar umaati-
vidade socidl.

Asnovasformasde conceber edeinterpretar a
ciéncia e a sociedade repercutem sobre a educacéo
gue segundo o enfoque positivista, deve ser entendida
como instrumento deinsercao, deintegracao dosindi-
viduosavidasocid, visando amanutencao, acontinui-
dade, enfim, aperpetuacéo da sociedade.

Durkheim (1978, p.41) defineaeducacdo como
sendo:

A acdo exercida pelas geracbes adultas sobre as
geracBes que ndo se encontram ainda prepara-
dasparaavidasocial; tem como objeto suscitar e
desenvolver na crianga, certo nimero de estados
fisicos, intelectuaise morais, reclamados pelaso-
ciedade politicaem seu conjunto e pelo meio es-
pecia aque acrianca particularmente se destine.

Destacam-se, assm, asfuncBesuniformizadora
e diferenciadoradaeducacéo que, por umlado, visa
integrar osindividuosao contexto dasociedade, trans-
mitindo val ores e desenvol vendo atitudes comunsa
todosedeoutro lado, visadiferencié-| os, responden-
do adivisdo social dotrabalho.

A pedagogiadurkhenianadefine o processo e-
ducacional, como sendo o meio pelo qual ossistemas
Se constituem, se mantém e se perpetuam, destacan-
do-se fundamental mente os processos de conserva
¢ao e de continuidade, bem como os de ordem e de
equilibrio dos sistemas, enfatizando aautoridade do
professor, que como lider ingtituido, tem o direitolegi-
timo de exercer seu poder sobre os alunos, visando
integré&losaordem socia estabelecida

A concepgao positivistaexerceu grandeinfluén-
cianaconsolidacéo dos paradigmas educacionaisatu-
ais, vinculando aorganizacéo do conhecimento aca
démico aobservanciade seus principios, o que pode
ser claramente observado nal 6gicade organizagéo,
vigente nos curricul ose nas préticas pedagdgicasem
sdladeaula

A visdo fragmentadadaeducacdo tem contribu-
ido paraque o ensino tenha, por centralidade, arepro-

ducéo do conhecimento, onde aénfase seencontrana
memorizacdo dos contetidos e no produto do proces-
so pedagdgico.

Referindo-se ao paradigma positivista, Liick
(op.cit.) afirmaque € e submete o conhecimento aum
tratamento metodol 6gico andlitico, linear eatomizador,
gue mediante o raciocinio l6gico-formal, o distancia
darealidade daqual emerge, proporcionando infor-
macdes i soladas que passam avaler por si SO, o que
contribui paraincapacitar 0o homem acompreender o
mundo, a suarealidade, e aposicionar-se diante de
seusproblemasvitaisesociais. Estaestratégiadescui-
da-se também do processo de apropriacdo criticae
inteligente do conhecimento, emaisainda, desuapro-
ducdo, umavez que 0 ensino encontra-se essencial -
mente centrado na reproducdo do conhecimento ja
produzido. O auno € considerado apenas em suadi-
mensdo cognitiva, emtotal rejel ¢éo aexpressdes do
dominio afetivo e psicomotor, associados aatividade,
donde passaater um elevado caréter de passividade.
“Consequentemente, 0 ensino deixadeformar cida
daos capazes de participar do processo denovasidéi-
aseconceitos, fundamentaisparao exerciciodacida
daniacriticae partici pacdo nasociedade moderna, on-
detanto sevalorizao conhecimento” (p.40-41).

Behrens (op. cit.) consideraque o paradigma
positivistaao ensgar araciondidade, aobjetividade, a
separatividade, adecomposi¢éo do todo, em partes
fragmentadas, trouxe como resultado umaformagao
académicareducionista, verificando-seaindao agra-
vante de propiciar umaformacéo sectaria, competitiva
eindividudistagque, en nomedatécnicaedo capital,
muito perdeu, no sentido deformar pessoasresponsa
veis, sensiveise quevenham abuscar o sentido davida,
do destino humano e deumasociedadeiguditéria

Conforme Val ente (1999) aeducacéo é um ser-
vico e, como tal, sofreasinfluéncias e seadaptaas
concepgdes paradigmaticas, vigentes nasociedade nos
diferentesmomentos historicos. Considerando-seque
aeducacao guardarelagdes com o contexto em que
seinsere, também astransformagdes nos sistemas de
producao repercutem sobre el a, sendo que ostraba-
|hadores devem desenvolver formas de agéo que se
encontrem em consonanciacom osditamesdo estagio
em que aeconomiase encontra.

Assim, no momento histérico em que predomi-
nou o paradigmada producdo em massa, 0 processo
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dedesqualificacéo e atomizacdo detarefas, ocorrido
no ambito daproducdo e dadistribuicéo, foi também
estendido aos sistemas educacionais, sendo queo ob-
jetivofundamental daeducacdo consgtiriaem* empur-
rar” ainformagdo parao aluno, sendo elevisto como
um “produto que esta sendo montado” . Naescola, a
estruturade controle do processo de produgédo, com-
postapor diretores e por supervisores, tem por obje-
tivo verificar seo " plangamento daproducdo” esta
sendo cumprido, através do curriculo, de métodose
dedisciplinas, consderando-sequearacionalidadedo
processo seriacapaz de produzir a unos capacitados.

Os conteidos complexos apresentam-se frag-
mentados, categorizados, hierarquizados, devendo o
professor cumprir asnormasecertificar-sedequedes
estejam sendo passados de forma precisa, objetiva,
equanime. Ostrabal hadores e os estudantesvéem ne-
gadas suas possi bilidades de poderem intervir nospro-
cessos produtivos e educaci onai s de que participam,
sendo também, os professores e os alunosimpedidos
de participar dos processosdereflexdo criticasobrea
realidade, reduzindo-se aeducagéo ingtitucionalizada
exclusivamente atarefas de custédia das geraces
maisjovens. Asandlisescriticassobreo curriculo, evi-
denciadaspor diversosautores, podendo-secitar, den-
treelesApple (1989) e Santomé (1998), vieram ade-
monstrar que as habilidadesexigidas dos estudantes,
estdo prioritariamente rel acionadas com o sistemade
poder, sendo aobediénciae asubmissdo aautoridade
ascategoriasfundamentai sdaaprendizagem nassalas
deaula.

Qualguer um que estejafamiliarizado com apes-
guisa recente a respeito da escola e da desigual -
dade esta sem duvida também familiarizado com
o répido crescimento da evidéncia de como as
escolas atuam como agente de reproducdo eco-
némica e cultural de uma sociedade iniglia. N&o
ha também nenhuma davida de que existe um
curriculo oculto nas escolas, um curriculo quetar
Citamente tenta ensinar aos estudantes normas e
valores que estéo relacionados com o trabalhar
nesta sociedadeiniqua. (Apple, 1989, p.112).

Assm, nasindituicdesdeensno verificaseuma

distorcéo semel hante ado mundo produtivo, sendo as
diretrizeseducacionaisecurriculares, el aboradas por
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poucas pessoas, cabendo aos professores propiciar
atividades de memorizacdo de dados, tendo como pre-
ocupacao fundamental, serem obedecidos. Osalunos,
por suavez, envolvem-se com as estratégias parade-
corar dados e conceitos sem significacdo, importan-
do-se apenas com as hotas escolares, ou sgja, o resul-
tado extrinseco de suas atividades.

Conforme Santomé (1998), os contelidos cul-
turaisqueformam o curricul o escolar, com excessiva
freqUéncia, gpresentam-se descontextualizados, distan-
tesdo mundo experencial dosalunos. Trabalham-se
asdisciplinasescolaresdeformaisolada, que ndo pro-
piciaaconstrucdo e acompreensao de nexos que per-
mitem asuaestruturacdo com base narealidade.

Percebe-se, portanto, que ndo educamosdefor-
mainocente, ou sgja, o curriculo ndo se restringe a
umaseqguiéncial égicade contetidos, demetodol ogias,
detécnicasedeingrumentosde avaliacéo, masveicu-
lacontelidos e modos de proceder rel acionadosauma
determinadavisdo de mundo.

A educacdo baseadano paradigmafordistatem
sido constantemente criticada, umavez que 0 ato de
aprender/ensi nar tornou-se umaquestdo meramente
técnica. A tecnocraciainstaladano interior das esco-
las, utilizando-sedo discurso daraciondidade e daefi-
ciénciaseparou 0 saber” do“fazer”, desperdicando o
potencial maisnobre do homem, que é asuacapaci-
dadede pensar edecriar. Além disso, este paradigma
moastrou-seineficiente, col ocando no mercado, um pro-
fissional incapaz de agir e de sobreviver face asexi-
géncias dasociedade emergente.

Destaforma, o saber cientifico, que pretendia
libertar 0 conhecimento do dogmatismo, possibilitan-
do aosindividuos e a sociedade um progresso cada
vez maior, acabou por transformar-seem:

Razao instrumental, que por meio do controlel6-

gico-tecnol6gico implantou a tecnocracia, que
passa a gerir todas as esferas da vida humana,
além de que o poder da ciéncia e da técnica pas-
sa a ser controlado e utilizado por grupos huma-
nos na defesa de seu interesses particulares.
(Severino, 1993, p.184).

Neste processo, 0 ato de aprender e deensinar
transforma-se em questéo meramente técnica, redu-
zindo acompeténciadocente ao dominio dosmeios
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gue permitam aosa unosdominar conhecimentospre-
viamente el aborados, dosados elimitados. Osprofes-
SOres, por suavez, transformam-se em meros execu-
tores de estratégias pré-determinadas, perdendo de
vistaadimensdo politicado processo educativo, dei-
xando de lado as discussdes sobre o “ paraque ensi-
nar’, ou sgja, aservico de quem estaaeducacao.

Em decorrénciadas concepgdes paradigméticas
vigentes, quetomam por referénciaoscritériosdeob-
jetividade e de separacéo entre sujeito e objeto, mui-
tas das concepgdes sobre a educacdo divulgaram a
idéiade que elaéum processo neutro, e que o conhe-
cimento tem sempre um val or positivo, sendo quea
propriacomunidade cientifica passou aaceitar esta
idéia, relacionadaao moderno conceito de ciéncia, que
desvinculao campo pedagdgico do campo epistemo-
|6gico epoalitico.

A dimensao politicadaeducacéo foi sendo, aos
poucos, resgatada pelas escol as, apartir dasteorias
reprodutivistas, dominantesnosanos 70, podendo-se
Citar entre os autores que as defendem, Althusser,
Bourdieu e Passeron, Establet e Baudel ot e pelaste-
oriasprogress stas, representadaspelasidéiasde Snyders,
Gramsci, Manacorda, Paulo Freire, dentre outros, que
vidumbraram o potencia transformador daeducacéo,
considerando asrelacBes dial éticas que elaestabelece
com asociedade

Asandisesefetuadas por Bourdieu (1983) per-
mitem demonstrar queaciénciando estalivredeinte-
resses, sendo 0 campo cientifico um espaco delutas
concorrenciais, que objetivao monopdlio daautorida
decientifica, entendidacomo acapacidade defaar e
agir legitimamente. Destacatambém o caréter ideol 6-
gico daeducacéo, como * aparelho de distribuicéo dos
individuos por classes que cria, mantém e reproduz
socialmente qualificacbes especiaizadasquetémum
certo grau derelevanciaparao modo de producéo”.

Outrossim, osavangos, oriundosdaprépriaci-
éncia, dentre elasas contribuicbesdaFisicaQuantica,
daMatemética, somadosaosavancosdaMicrofisica,
daQuimicaedaBiologia, nosultimosvinteanos, trou-
xeram modificagBesno campo daandise dosfendme-
nos, demonstrando atendéncia crescente de supera-
¢a0 do pensamento newtoniano-cartesiano.

Em decorrénciadestanovapostura, delineia-se
um novo paradigma, quecriticaarazdo produtivistae
aracionaidade modernas, englobando diferentespres-

supostos de novas teorias. Emborarecebendo dife-
rentes denominacdes, taiscomo Holistico, Sistémico,
Emergente, importadestacar que, “ o ponto de encon-
tro entre os autores que contribuem com seus estudos
sobre o paradigmainovador, €avisio detotalidade e
0 desafio de buscar asuperacéo dareproducdo paraa
producéo do conhecimento”. (Behrens, 2000, p.58).

Ao discorrer sobre asuperacéo do paradigma
damodernidade, Santos (1987) identificaa gunspon-
tosrel evantes aserem observados, que podem ser ex-
pressos por quatro tesesfundamentais. A primeirade-
las refere-se aumatendénciaem diregdo ao caréater
holistico do conhecimento, dondejando sejustificam
astradicionaisdistin¢bes entre natureza e cultura, na
tural eartificial, vivo einanimado, mente e matéria,
observador e observado, subjetivo e objetivo, coletivo
eindividual. Destaca-se atendénciaasuperacéo da
distingdo entre ciénciasnaturaise ciénciassociais, ea
influénciadas segundas sobre as primeiras. “ E como
seodito de Dirkheim setivesseinvertido eao invés
de serem os fendbmenos sociai s estudados como se
fossemfenOmenosnatura s, serem osfendmenos natu-
rais estudados como sefossem fendmenos sociais’.
(Santos, op. cit. p. 42).

Assim, as ciéncias sociais apresentam-se cada
Vez maiscomo possivel s agentes catalisadores desta
necessariafusdo, introduzindo neste processo os con-
ceitosde historicidade, deliberdade, de autodetermi-
nac&o e de consciéncia, colocando no centro do pro-
cesso de conhecimento apessoa, consideradacomo
sujeito eautor do mundo.

A segundateserefere-se asuperacdo daexces-
sivaparcelizacdo e disciplinagdo do saber, oriundos
do paradigmadominante, o qua gerou visiveisefeitos
negativosno campo dasciéncias. Atravésde umaabor-
dagemteméti ca, transdisciplinar, osconhecimentosdei-
xam de ser fragmentados em partesisoladas, progre-
dindo unsao encontro dosoutros. Destaforma, aste-
oriaseosconceitos, nascidos de projetosdesenvol vi-
doslocadmente, podem and ogamente ser gplicadosfora
de seu contexto de origem.

Comoterceiratese, Santos propde asuperacdo
davisdo do conhecimento objetivo erigoroso, preten-
dido pel o model o dominante daciéncia, que propdea
Separacao entre sujeito/objeto. Estavisdo dicotdmica
comegou aser abal ada, quando amecanicaquantica
veio demonstrar que o ato e o produto do conheci-
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mento so inseparavels. Destemodo, sujeito e objeto
apresentam-seindissociaveis, poiso objeto éaexten-
s80 do sujeito, donde todo conhecimento cientifico é
auto-conhecimento.

Como quartatese, ao contrario do que ocorre
com aciénciamoderna, que desval oriza o conheci-
mento vulgar e prético, aciénciapds-modernadeve
reabilitar o senso comum, edialogar com outrasfor-
mas de conhecimento, poisnenhumaformade conhe-
cimento é, em s mesma, racional. O senso comum,
apesar de seu caréter vulgar e conservador, apresenta
caracteristicas que precisam ser consideradas: ele é
prético e pragmatico, transparente e evidente; é su-
perficial, interdisciplinar eimetddico, umavez quea
ceitao queexiste, tal como existe, E capaz de captar a
profundidade horizontal dasrel agbes entre as pesso-
as, eentre elas e as coi sas, apresentando um carater
emancipatorio. |sto, porém, ndo significaqueaciéncia
modernadevadesprezar o conhecimento produzido
pelatecnologia, mas, que devetransformar este co-
nhecimento em sabedoriadevida

L Uick (1994) consideraque reconhecer acom-
plexidade daredidadeimplicaque se procure entendé-
laatravésde estratégiasdindmicaseflexiveisdeorga
nizacado dadiversidade percebida, quelevem ao en-
tendimento dasmulti plasinterconexfes existentes, sem
asquaisascoisas nao fazem sentido.

Portanto, urge umarevisao dosconceitosedos
va oresque durante secul osestiveram anortear avida
humana, sendo que 0 novo paradigmaeducacional de-
verasuperar visdes fragmentadas, tais como corpo/
mente; individuo/grupo; sujeito/objeto; professor/a u-
no; normal/anormal, tendo como ponto de partidao
entendimento dacomplexidade e datotalidade do uni-
versonaturd, individual esocid.

2. Asexigénciasdo novo contexto politico-
econdmico ea educacéo

Asdinamicas dasociedade contemporaneavém
asolicitar queapréticaeducativaguarde relagdescom
astransformagdes e exigéncias do contexto atual, em
gue aeducacdo e aaquisi¢cao de conhecimentos pas-
sam aconstituir-se pontos estratégicos parao desen-
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volvimento econdmico esocial. A partir destas condi-
cOes, impde-se novas solicitagbes aeducacdo, em con-
formidade com os significativos avancos dasforcas
produtivas, que vieram gerar umanovacultura, cen-
tradano conhecimento cientifico etecnol gico, tidos
agoracomo o maisefetivo fator de producéo no mun-
do capitalista.

Ainda que a Educagéo constitua um dos temas
favoritos das autoridades politicas, nosmaisvari-
ados paises, poucas vezes 0s debates sobre as
guestdes educacionais conseguem ultrapassar o
ambito de suadimens&o econdmica, limitando-se
auma paraferndia de indicadores numéricos de
diferentestipos. E enquanto aeconomiasufocaa
Filosofia, a escola permanece reduzida a uma
culturauutilitaristano sentido mais mesquinho, de
preparacdo paraexames, cujos resultados expres-
sam algo cadavez maisdificil deinterpretar. (Ma
chado, 2000, p.64).

Assim, do ponto devistado capitalismo globa-
lizado, educacdo e conhecimento sdo asforcas motri-
zeseose xosdatransformacao produtivae do desen-
volvimento econdmico.

ParaGentili (1994) osdebatesdoinicio dadé-
cadade 90 sobre as mudancas nabasetécnicade pro-
ducdo, em que as novas tecnol ogias apresentam-se
como configuradorasda TerceiraRevolugdo Industri-
al, implicam no plano politicoideol 6gico nastesesda
sociedade pés-industrial, pds-capitalista, sociedade
global sem classes, e outras denominagdes. No plano
econdmico, este model o implicaum novo tipo deor-
ganizacdoindudtrid, baseedanatecnol ogiaflexive (mi-
croel etrénicaassociadaainformética, amicrobiologia
eaoutrasformasdeenergia), em contraposicao atec-
nologiarigidado sistematayloristaefordista, etraz
como consequiénciaum trabalhador flexivel, comuma
novaqudificacdo humana.

Neste contexto, as politicas de inser¢cdo da
educacdo aldgicado capital sdo legitimadas por um
discurso baseado naénfase amoderni zagdo educetiva,
acompetitividade, aprodutividade, ao desempenho, a
eficiénciaeaqualidade, que expressam oideario neo-
liberd, esinalizam aefetivacdo de um novo parametro
politico-pedagdgico, tendo por base apedagogiada
produtividade e da€ficiéncia, vinculadosalogicade
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mercado.

Conforme Santomé (1998) durantetodo 0 sé-
culo XX, pbde-se constatar que os sistemas educaci -
0Nai SN&p permaneceram imunes as mudan¢asnosmo-
dosde producéo e de gestéo empresariais, sendo que
também as sol ugdes propugnadas pel o toyotismo re-
fletem-se sobre aeducacéo, visto que cadamodelo de
producao e distribuicao requer pessoas com determi-
nadas capaci dades, conhecimentos, habilidadeseva
lores. Transfere-se entdo, aliberdade de mercadosdo
mundo econdmico, parao ambito daeducacdo, sendo
gue principal mente os paises com governos mais con-
servadores estdo aelaborar “ padroes de qualidade”,
paraanalisar o sistemaeducaciona ecadavez mais,
asingtituicbes escolares passam aser vistase analisa
das damesmamaneiraque as empresas e mercados
€CoNnoMICos.

Assim, as novas exigéncias dasociedade, em
CoNnsonanciacom 0sorgani Smosinternacionais, vém
gerando, em nivel mundial, reformas no ambito das
politicas educacionais, visando tornar ossistemasde
ensino maisdiversificados, maisflexiveisemaiscom-
petitivos, numa perspectivaneoconservadora, repre-
sentadapel 0 “tecnicismo revistado”, aparentemente
moderno, que se caracterizacomo maisumatendén-
ciaquebuscaatrelar aeducacdo abase econdbmicada
sociedade, ao introjetar, napréticaeducativa, alogica
do mercado capitaista, cujofim Ultimoresdenacres-
cente produtividade econdmica, em queo homem as-
sume uma formamoderna de insumo da producéo.
(CostaeSilva, 1996).

Nessa perspectiva, aeducagdo passaaser vis-
ta, apenasem seu objetivoimediato de servir ao capi-
tal, encontrando-se atrelada ao setor produtivo, que
emnomeda“qualidadetotd”, estalevando asingtitui-
¢Oes educativas aumadescaracterizagcdo de suafun-
¢ao primordial, ou sgja, 0 comprometimento com a
formacdointegral dosindividuosquelhessdo confia-
dos.

Outrossim, aformagao dos recursos humanos,
requeridapelo novo model o econbmico estaaexigir
quadros cada vez mais reduzidos de trabal hadores,
dotados, porém, das habilidades outrorarg eitadaspelo
taylorismo-fordismo: visdo detotalidade, sensibilida-
de, espirito critico, capaci dade detraba har em grupo,
flexibilidade, dentreoutras.

Destaformaaeducacéo, e particularmente as

institui cBes educativas, sdo questionadas enquanto a
gentes deformagao parao mundo do trabalho e para
avidasocietéria Verifica-se o redimensi onamento do
papel daescola, quejando éconsideradao meio mais
eficienteeagil de socidizacdo dosconhecimentostéc-
nico-cientificosedo desenvol vimento de habilidades,
capacidades e de competénciassocials, requeridasem
um tempo-espaco de acirramento dacompeticdo, da
tecnol ogizacdo, daglobalizacdo do capital edotraba
Iho, em uma sociedade que se constitui, paraalguns,
cadavez maiscomo umasociedade dainformacéo e
do conhecimento.

Machado (2000) considera que, no atual dis-
curso sobrea“ qualidade” naeducacéo, aformacéo
do cidadéo éfreglientemente confundidacom asatis-
facéo do cliente, ou o projeto educacional, com seu
amplo espectro de val ores encontra-se reduzido ao
estatuto de mero projeto empresarial, sobrelevando-
seovalor econdmico.

E fato notdrio, portanto, que as mudancas do
sistemade organizacdo social como umtodo, témre-
cebido criticas quanto as estratégias e aos propositos
aosquai s se destinam, e que ao mesmo tempo, asmu-
dancas nos sistemas de ensino ndo tém sido satisfaté-
rias no sentido de responder as necessidades defor-
macdo integral do homem, estando amanter compro-
MiSSos apenas com atransmissdo deinformagdese
de conhecimentos Utei sas exigénciasdo mercado para
atender osinteresses do poder. Como consegiiéncia
destamaneirade enfocar aeducagéo, pode-se obser-
var que muitasvezes, aformagao profissional funda-
menta-se apenas em certas habilidades necessé&rias a
continuidade do sistema, em detrimento deumaampla
formagdo cientifica, culturd ecritica

A partir da década de 80, aprofunda-se o de-
bate acercadareferénciaaos mecanismosde merca-
do, como orientadores das politicaseducacionais, em
virtude dastransformacdes que caracterizam o acele-
rado processo de integracgao e de reestruturacdo do
capitalismo em nivel mundia. Osavancoscientificose
tecnol 6gicos, as modificactes do sistemade produ-
¢a0 e os novos paradigmas de desenvol vimento eco-
ndmico estéo, umavez mais, aafetar aorganizagao do
trabalho e o perfil dos trabalhadores, o que vem re-
percutir naquaificacgo profissond e, conseqlientemen-
te, nos sistemas de ensino e nas escolas. (Libaneo,
2000).
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Neste processo, merece destague o fato de que
principal mente nos paisestidoscomo do Terceiro Mun-
do, suas proprias condicdes estruturai sndo possibili-
tam atodos 0 acesso asnovastecnologiasdeinforma:
¢ao edetelecomunicacéo como recursos paraampliar
seu universo deinformagdes, e paracriar ambientes
deaprendizado que enfatizem aconstrucéo do conhe-
cimento.

Conforme Perrenoud (1994), o quemaisamea
caademocraciaéatendénciaparaasociedade dual,
tanto no que se refere ao emprego, quanto no que se
refere ao campo do saber e das competéncias. E &fir-
ma

E um risco quando uma minoria de pessoas bas-
tante qualificadas e muito ativas permitem auma
mai oria de desempregados ou de marginaisvive-
rem fora do circuito econdmico. E todaa proble-
méticada divisdo do trabalho. De uma certa ma-
neira, as tecnologias modernas permitem produ-
Zir paratodos (com acentuadas desigual dades de
niveis de vida, com certeza) sem exigir a todos
gue trabalhem para a producéo, mesmo de ma-
neiraindireta. A automatizagdo, ainformatizacio
dastarefas menos qualificadas conduzem-nos para
uma sociedade de peritos, de planificadores e de
engenheiros, que, a breve prazo, apenas terdo
necessidade de uma mé&o-de-cobra relativamente
limitada parafazer funcionar um aparelho de pro-
ducéo largamente automatizado. (p.19).

Assim, asinstituicdes escol ares defrontam-se
comvé&iosdesfios, faceasmudancaseasexigéncias
da sociedade, estando areceber criticas constantes
guanto aos resultados concretos de suas atividadese a
eficaciado seu funcionamento, etambém no quetange
assuasrelagbescom asestruturas sociais, levando-se
em conta essencialmente apossibilidade de demo-
cratizac&o do conhecimento, do ensino edapropria
sociedade.

ParaMoran (2000, p.12):

Ha uma preocupagdo com ensino de qualidade
mais do que com educacao de qualidade. Ensi-
no e educagdo sdo conceitos diferentes. No ensi-
No organiza-se uma série de atividades didéticas
para ajudar os alunos a compreender areas espe-
cificas do conhecimento (ciéncias, histéria, mate-
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mética). Na educacdo o foco, aém de ensinar, é
gjudar aintegrar ensino e vida, conhecimento e
€tica, reflexdo e agdo, ater umavisao detotalida-
de. Educar é gjudar a integrar todas as dimen-
sbes davida, a encontrar nosso caminho intelec-
tual, emocional e profissional que nos redlize e
gue contribua para modificar a sociedade que te-
mos.

Percebe-se, portanto, que os sistemas escol a-
resencontram-serepletos de paradoxose dedilemas,
pois, a0 mesmo tempo em que sao depositadastantas
expectativasem relacdo aeducacao, aspoliticasquea
elase aplicam encontram-se mai s preocupadas com
interesses reduzidos e tangencia mente educativos. Ao
mesmo tempo em que aeducacdo é responsabilizada
por umaseérie de problemasde ordem social, mora e
econdmica, elaétambém cons deradacomo elemento
fundamental paraareestruturacdo econdmica, paraa
solucéo de problemas sociais e culturaisemergentes.
(Escudero, 2001).

3. Repensando asfuncdes da educacéo

Astransformages cientificas, politicas, econ6-
micas, culturaise sociai's, que ocorrem em nivel mun-
dial, estdo aexigir o repensar daeducacéo edasesco-
las, pois os paradigmas que tém dado sustentacéo as
préti cas educacionais ndo tém sido capazes de propi-
ciar umdesenvolvimentoindividua esocid equanime,
podendo-se verificar o aumento damiséria, daexclu-
sd0 socia, doindividualismo, dacompetitividade, que
estéo asegregar individuos, grupos e nacoes.

Por outro lado, ndo se pode negar afuncdo da
educacdo como fator de desenvolvimento econémico
esocid deum pais, dondeurgeoimperativo dedaes-
tar atentaas mudancgas no contexto easexigénciasda
sociedade do conhecimento, colocando-selado alado
com o progresso, acompanhando osavancos cientifi-
cosetecnol dgicos, formando pessoas dinamicas, cri-
aivas, sensiveis, capazesdetraba har em equipe, eque
estejam devidamente habilitadas para enfrentar um
mundo queVvive um processo acel erado de mudancas.

Evidencia-seassm, aemergénciade:
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Repensar de forma mais dindmica e com novos
enfoques a questdo de conhecimentos a traba-
Ihar: ninguém mais pode aprender tudo, mesmo
de uma area especiaizada. O mais velho debate
gue data ainda do século XV1, se a cabega deve
ser bem cheia ou bem feita, torna-se mais pre-
sente do que nunca.” Encher a cabega tornou-se
inviavel, démdeindtil”. (Dowbor, 2001, p.32).

Simultaneamente, destaca-se o imperativo dae-
ducacéo extrapolar asfronteiras mercadol 6gicas de
umasociedade globalizada, o que exige que elando
abdigue de suasresponsabilidades de reflexéo, estan-
do atentaao seu sentido ético decompromisso priorita
rio com ahumanizacao das pessoas e com aconducao
democraticados destinos dasociedade.

Escudero (2001) consideraque na sociedade
dainformacéo tem-se que resgatar o sentido daedu-
cacdo como um direito moral e como e umanecessi-
dade social, e ndo apenas, como um espago de cria-
¢ao das habilidades e das competénciasexigidaspelos
novostempos.

Neste processo de reconstrucéo daeducacéo,
Blazques (2001) afirma, que seevidenciaanecessida-
dedeinvestigar e debater osnovoscompromissosdos
docentes, cujastarefas setornam cadavez maiscom-
plexasedificels, considerando-se que aeducagéo ndo
pode renunciar aque todos os cidadaos, independen-
temente de suaprocedénciasocial ecultural, possam
utilizar essasinformagfes, mangjé&laseutiliz&lasem
Seu proveito.

Quando pensamos a sociedade do século XXI,
Vemos que o que caracteriza esta nova sociedade
€ 0 conhecimento, 0 quevai exigir que as pessoas
sejam mais capacitadas e preparadas para o exer-
cicio de umaprofissdo. Encontramos aindaque o
foco desta sociedade seré a subjetividade, a acdo
social eavidacotidianao que exigiranovascren-
cas, epistemologias e pardmetros. A énfase na
subjetividade serg, portanto, 0 novo paradigma
deste século e valorizard 0 homem nasuainteire-
za, nasuatotalidade, o que se refletird em novos
valores e idéias, entre eles, os valores humanos.
(Kullok, 2000, p.21).

Nesse sentido, Delorset al. (2000) apontam as
principai stensdes que necessitam ser ultrapassadas:

-A tensBo entreo global eolocal: tornar-se cada
vez mais cidaddo do mundo sem perder asraizese
buscando participar ativamente davidado seu paise
das comunidadesdebase;

-A tensBo entreo singular eo universd: amundia-
lizacdo daculturavai-seredizando deformaprogres-
sivamasaindaparcial, podendo incorrer no risco de
esquecer o carater Unico de cada pessoa, suavocacao
para escolher o seu destino e realizar todas as suas
potencialidades, mantendo ariquezadas suastradi-
cOesedasuapropriaculturaameacada;

-A tensdo entre tradicéo e modernidade, que
deveenvolver o adaptar-se sem senegar asi mesmo,
congruir asuaautonomiaem diaéticacomaliberdade
eaevolucdo do outro, dominar o progresso cientifico
eprestar particular atencdo ao desafio dasnovastec-
nologiasdainformacao;

-A tensdo entre as solugdes a curto e alongo
prazo, tensdo essaalimentada atual mente pel o domi-
nio do efémero edo instantaneo, num contexto emque
0 excesso de informacgdes |eva a busca de solucdes
rgpidas, quando muitosdos problemasenfrentadosne-
cessitam de estratégias paci entes, passando pelacon-
centracao e negociacdo dasreformas aexecutar. As
politi cas educativas enquadram-se nas categorias nas
quaisestaestratégiadeve ser utilizada.

-A tensdo entreaindispensavel competicdo eo
cuidado com aigual dade de oportunidades. Hoje, a
pressao dacompeticdo faz com que muitos responsa
Vel s esquecam amissao de dar acadaser humano os
meiosde poder realizar as suas oportunidades,

-A tenso entre o extraordinério desenvolvimen-
to dos conhecimentos e as capacidades de assimila-
¢do pelo homem, sendo necessério preservar osele-
mentos essencial sde umaeducacdo basicaqueensine
aviver mehor, atravésdo conhecimento, daexperién-
ciaedaconstrucdo de umaculturapessoal;

-A tensdo entre o espiritual e o material, pois,
muitasvezes, mesmo sem perceber o mundo tem sede
deideais, ou devalores. Compete aeducaco, atare-
fade despertar emtodos condi¢des, segundo as
tradi cbes e conviccles de cadaum, respeitando intei-
ramenteo pluralismo.

Afirmam ainda os citados autores que ndo se
pode subestimar o papel fundamenta dosintelectuais
edainovaco, apassagem paraumasoci edade cogniti-
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Va, 0S processos enddgenos que permitem aacumula
¢a0 de saberes, as hovas descobertas, que sdo aplica
dasem véariosdominiosdaatividade humana mas, que,
Nnao se pode desconhecer aslimitagbes efracassosque
podem acompanhar tai s processos, quando néo res-
peitam oslimites daéticae dadignidade humana.

Osdesafios educacionai s dapds-modernidade
consistem em preparar osindividuosparaatransitori-
edade de todos os aspectos da vida, donde surge a
necessi dade daatualizagdo constante e daemancipa-
¢ao doshomens, como sujeitoshistoricos. Eisto signi-
ficaafirmar que compete aeducacéo, compreender os
desafiosde umasoci edade cadavez mai sinformaciona
eglobalizada, perscrutando asdirecBesfuturasedia
logando com umareslidade cadavez mais carregada
desimbolos.

Conforme Pereira(2000,p.178):

A tecnologia do mundo atual e futuro, por mais
gue sgja englobante, é e serd, sempre, meio, ins-
trumento, estratégia, decorréncia. Cabe a educa-
¢do a funcdo de posicionar os individuos como
sujeitos diante dela, submetendo a ciéncia e a
tecnol ogia as determinactes objetivas do ser hu-
mano.

Assim sendo, torna-se pertinente a col ocacéo
de Ribas (2000) de que néo se pode voltar as costas
aons avancos da ciéncia e da tecnol ogia, apenas por
identificaloscom osinteresses dominantes nasocie-
dade. A educacdo tem um papel socia acumprir eas
escolas, agéncias encarregadas pelaeducacdo formal
necessitam refletir sobreasuafinalidade, repensar sua
funcdo, adequando-se as demandas do atual momen-
to histérico, tendo em vistapreparar sujeitosque, em-
bora convivendo com os val ores econdémicos domi-
nantes, tenham condi gdes de percebé-loseredimensio-
n&-los segundo as reai s proporgdes e repercussoes.

Cumpre, pois, a educacao, atarefa de buscar
desenvolver-se como umapréaticadinamicaereflexi-
Va, que, ultrapassando as visdes reducionistas, possi-
biliteaseususuériosaconsciénciadareaidade huma:
nae socia mediante umaperspectivaglobalizadora.
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