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Resumo: O presente trabalho propde uma andlise dos comandos de producao textual do livro didatico
Singular & Plural: leitura, produgdo e estudos da linguagem sob a perspectiva dialégica e interacional
de linguagem proposta pelos estudos do circulo de Bakhtin, os quais concebem a linguagem como um
produto histérico, marcado cultural e socialmente, e que, desse modo, todo discurso se organiza em
didlogo com outros enunciados e com a necessidade de interagao com o outro. Diante disso, o objetivo
do estudo apresentado neste artigo foi verificar se nas propostas de producao textual, do livro analisado,
havia algum indicio de trabalho com o texto em uma perspectiva dialégica e interacionista, que considera
o0s géneros discursivos como instrumentos para o ensino da lingua. Selecionou-se o livro didatico como
objeto de estudo porque considera-se que este é, muitas vezes, o tinico material orientador da pratica de
produgcdo textual. Para andlise do livro, tomaram-se, como base tedrica, a concepg¢do dialogica de linguagem
(BAKHTIN, 2006) e a concepc¢ao tedrico-metodolégica interacionista de linguagem (GERALDI, 1997,
2006). Para sistematizar a analise do material, foram utilizados os encaminhamentos produzidos por Costa-
Hiibes (2012), os quais possibilitaram constatar que as propostas de producao textual, presentes no livro
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didatico analisado, seguem o viés interacionista e buscam articular a linguagem com seus interlocutores,
de modo que o discurso se estabeleca por meio do texto em produgao.

Palavras-chave: Producdo textual. Géneros discursivos. Livro didatico.

Abstract: This work proposes an analysis of textual production commands of the textbook entitled
Singular & Plural: leitura, producédo e estudos da linguagem (‘Singular & Plural: reading, production
and language studies’) under the dialogical and interactional perspective of language proposed by the
studies of Bakhtin’s circle, which conceive language as a historical product, culturally and socially
marked, and that, in this way, every speech is organized in dialogue with other utterances and with the
need of interaction with the other. Therefore, the objective of the study presented in this article was to
verify if in the textual production proposals, of the book analyzed, there was any evidence of work with
the text in a dialogical and interactionist perspective, which considers discursive genres as instruments
for language teaching. The textbook was selected as the object of study because it is considered that it is
often the only guiding material for the practice of textual production. For the analysis of the textbook, the
dialogical conception of language (BAKHTIN, 2006) and the interactionist theoretical-methodological
conception of language (GERALDI, 1997, 2006) were taken as a theoretical basis. In order to systematize
the analysis of the material, the referrals produced by Costa-Hiibes (2012) were used, which made it
possible to verify that the proposals for textual production, present in the textbook analyzed, follow the
interactionist tendency and seek to articulate language with its interlocutors, so that the discourse is
established through the text in production.

Keywords: Textual production. Discursive genres. Textbook.

INTRODUCAO

A educacdo ndo é isolada da sociedade; ela se reproduz e produz nas relagdes sociais
que a engendram. Nesse sentido, cada época histdrica possui um sistema proprio de educagao,
uma forma de transmitir as geracdes futuras parte do legado do passado, necessario para viver
em sociedade, ou seja, os conhecimentos, os valores fundamentais para produzir minimamente
sua existéncia em cada forma social.

Se levarmos em consideracdo o conhecimento histérico do processo educativo no Brasil,
observamos que ja houve muitos avancos desde a chegada dos portugueses. Contudo, a educa-
¢do é, ainda, pauta constante nas discussoes em todo o territorio brasileiro, visto que o que se
nota é o descaso do poder ptiblico em manter uma educacgao ptblica e de qualidade para todos
os cidaddos.

Uma educagdo de qualidade perpassa pela formacgdo dos professores, como também pelo
fornecimento de materiais didaticos apropriados para cada faixa etaria dos alunos. De acordo
com Goldemberg (1993, p. 117): “O fornecimento de material escolar constitui uma das medidas
mais importantes para a melhoria da qualidade do ensino, pois pode suprir muitas das deficién-
cias dos professores”. Com base nisso, o que se espera é que todas as escolas possam receber
livros didaticos, e que estes contenham contetidos necessarios para a formag¢do humana integral.

Por sabermos que o livro didatico (LD, de ora em diante) é um instrumento muito utili-
zado em sala de aula, o estudo apresentado visa analisar o livro de lingua portuguesa intitulado
Singular & Plural: leitura, produgdo e estudos da linguagem, de Figueiredo, Balthasar e Goulart
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(2015), o qual foi adotado por muitas escolas da rede publica de ensino do estado do Parana.
O material produzido pelas autoras foi utilizado de 2017 a 2019, visto que os livros didaticos
tém trés anos de duracdo. Cumpre ressaltarmos que a escolha desse livro, como corpus a ser
analisado, ocorreu devido ao fato de este ser utilizado nas instituicées de ensino em que um
dos pesquisadores atuava no ano de 2019, época em que se iniciou este estudo.

Ao olharmos analiticamente para esse LD, objetivamos compreender as concepcoes
tedricas que embasam as propostas de producdo textual das autoras do livro, bem como tecer
um paralelo entre tais concepg¢oes e os encaminhamentos propostos para trabalhar a produgao
textual em sua relagdo com os géneros discursivos, conforme abordados por Bakhtin (2006).

Segundo os estudos do Circulo de Bakhtin, a linguagem apresenta-se como um espago
de embates e de lutas, refletindo os aspectos da interacao social que é promovida pela necessi-
dade de o sujeito dialogar com o outro. Assim, toda linguagem é alicercada na necessidade de
interacdo entre os sujeitos, que estdo inseridos em uma situacdo historica e social, que exerce
coercao sobre o que dizer e como dizer.

Nessa perspectiva, na escola, a producdo de textos é o ato por meio do qual o aluno diz
algo a alguém. O texto é o produto de um processo em que sujeitos tomam a palavra para mediar
interacdes sociais. Segundo Geraldi (1997), a producao de textos (orais e escritos) constitui o
ponto de partida e também o ponto de chegada para os processos de ensino e de aprendizagem
da lingua.

Diante da importancia desse eixo de ensino para o trabalho com a Lingua Portuguesa,
consideramos relevante analisar os encaminhamentos metodolégicos propostos para o ensino
da producdo textual, verificando se eles refletem a teoria que o norteia.

Com esse proposito, o presente texto foi dividido em mais quatro partes, sendo elas: dis-
cussao teorica, apresentacao do livro didatico, andlise do livro didatico e consideracdes finais.

DISCUSSAO TEORICA: O ENSINO DA PRODUCAO TEXTUAL SOB A
OPTICA INTERACIONISTA

De acordo com os estudos do Circulo de Bakhtin, a lingua ndo é um ato individual, mas
uma forma de interacdo e de constituicdo intersubjetiva. Desse modo, todo texto, entendido
como enunciado, se constrdi da necessidade de interacdo entre sujeitos e, assim, é possivel
afirmar que todo ato de interagdo sistematizado em texto organiza-se em funcdo do didlogo
estabelecido entre os interlocutores e entre os enunciados que se entrelacam na organizacao do
discurso', uma vez que, quando falamos ou escrevemos, dirigimo-nos a interlocutores concretos
em contextos situados. Assim sendo,

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato psicofi-
sioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacao verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacOes. A interacao verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2014, p. 127, grifo nosso).

1

[...] o discurso sé pode existir de fato na forma de enunciacdes concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso. O
p G )

discurso sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo

pode existir.” (BAKHTIN, 2006, p. 274).
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Na perspectiva de estabelecerem um didlogo, os sujeitos produzem textos que, segundo
Bakhtin (2006), sdo enunciados, compreendidos como toda forma de manifestacdo da lingua-
gem oral, escrita ou ndo verbal. Dois elementos determinam um texto como enunciado: a sua
intencdo, ou seja, o proposito comunicativo da interacao, e a sua realizacdo, para quem escreve,
seu interlocutor.

Tendo em vista a compreensdo da linguagem como ato da interagcdo, ndo pode haver
interlocutor abstrato. Na escola, o aluno precisa aprender a escrever textos/enunciados que
vivenciem a lingua em sua integridade concreta e viva. Nesse caso, “[...] s6 o texto pode ser o
ponto de partida” (BAKHTIN, 2006, p. 308) para que a linguagem seja compreendida na sua
esséncia. Assim, a pratica de escrita na escola deve centrar-se na producao de textos que visem
a constituicao do aluno como sujeito autor de seus discursos.

Segundo Geraldi (2006, p. 42), “[...] a lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na
sociedade, na interlocucdo. E é no interior de seu funcionamento que se pode procurar esta-
belecer as regras de tal jogo”. Logo, estudar as relacdes que podem ser estabelecidas entre os
sujeitos no momento da interagcdo é de suma importancia para o trabalho com a producao de
texto na escola.

Todavia, a proposta de producao textual precisa ser clara, definindo: seus interlocutores,
a esfera social de circulacao do texto, o género discursivo mais adequado para atingir sua fina-
lidade comunicativa, o tema a ser discutido/apresentado, dentre outros. Entendemos, conforme
Bakhtin, que todo texto (enunciado) se configura em um género e sempre é produzido em fungao
de sua finalidade discursiva. Nas palavras do autor:

O emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados. Esses enunciados re-
fletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido campo nao sé
por seu contetido (temaético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por
sua construcao composicional. Todos esses trés elementos — o conteido tematico,
o estilo, a construcdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacao da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2006, p.
261, grifos do autor).

Bakhtin entende que os géneros discursivos sdo fundamentais na elaboragdo do discurso,
visto que cada texto/enunciado se organiza em um género com sua finalidade especifica, sua
esfera de circulacao e seus interlocutores pré-definidos. Logo, produzir texto, nessa perspectiva,
significa levar em conta o seu contetido temadtico, o seu estilo e a sua constru¢dao composicional,
para que cumpra seu papel comunicativo.

Bakhtin (2006) considera que os géneros do discurso sdo inesgotaveis, infinitos, pois
fazem parte da esséncia e da produgdo da vida humana. Cada vez que uma esfera de atividade
humana se amplia, ou é suprimida, modificada, ampliada, (re)constituida, sdo criados novos
géneros do discurso. Como exemplo, podemos citar a quase absoluta exting¢do dos telegramas e

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 9, n.1, p. 341-354, 2020.



Fernanda Sacomori Candido Pedro,Terezinha da Conceigdo Costa-Hiibes e Vilson Pruzak dos Santos

do fax, que perderam espaco para o e-mail, o qual cumpre o mesmo papel social comunicativo,
porém de forma muito mais rapida do que os outros citados.

Com base nesses pressupostos bakhtinianos, as Diretrizes Curriculares da Educacao
Basica (DCE), da disciplina de Lingua Portuguesa do estado do Parand, citam o trabalho com
os géneros do discurso em momentos diferentes; assim, as DCE direcionam o trabalho dos
docentes a partir dos géneros, como pode ser observado neste excerto:

A forma composicional dos géneros sera analisada pelos alunos no intuito de com-
preenderem algumas especificidades e similaridades das relagdes sociais numa
dada esfera comunicativa. Para essa analise, é preciso considerar o interlocutor do
texto, a situacdo de producao, a finalidade, o género ao qual pertence, entre outros
aspectos. (PARANA, 2008, p. 64).

O que o documento espera é que os professores tenham conhecimentos da abordagem
tedrico-metodologica de trabalho com os géneros discursivos, de modo que possam contribuir
para a formacdo humana de seus alunos. Nesse mesmo encaminhamento, entende-se que o
professor deve estabelecer as relacdes com o contexto de producao, definir sua finalidade, seus
interlocutores, o género que sera mais eficaz para alcancar o objetivo comunicativo em toda
proposta de producdo textual.

Se o aluno ndo sabe para quem ira escrever seu texto, nem levar em conta o contexto de
producao, ndo compreendera qual é o género discursivo mais efetivo para atingir seu objetivo,
sua finalidade discursiva. Por isso, é de suma importancia o trabalho voltado aos géneros do
discurso em sala de aula.

Segundo Geraldi (1997), o aluno, para produzir um bom texto, deve conhecer o tema, ter
o que dizer, saber para quem iréa escrever, conhecer o género no qual seu texto ira se inscrever
e ter o dominio minimo da escrita padrdo. Nas palavras do autor, é preciso que:

a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razdo para se dizer o que se tem a dizer;
c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem
diz [...];

e) se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI, 1997, p. 160).

O autor entende que estabelecer essas condi¢des equivale a devolver a palavra ao aluno,
possibilitando-lhe constituir-se em um locutor efetivo, capaz de interagir com um interlocutor
real, em uma situacdo de interacdo verdadeira.

Diante desses aportes tedricos que embasam o ensino da produgao textual, em uma pers-
pectiva interacionista e dial6gica da linguagem, nas proximas secGes, apresentamos o LD objeto
de estudo e a concepcao tedrica que o alicerca para, em seguida, analisarmos suas propostas de
producdo textual, buscando nelas algum(ns) indicio(s) de tal concepgao de linguagem.
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APRESENTACAO DO LIVRO DIDATICO E DE SUA CONCEPCAO TEORICA

O livro analisado é intitulado Singular & Plural: leitura, produgdo e estudos da lin-
guagem, de Laura Figueiredo, Maria Balthasar e Shirley Goulart (2015). O livro foi editado e
impresso pela editora Moderna. Ele é um livro para o 8° ano do Ensino Fundamental, que foi
disponibilizado pelo Governo Federal por meio do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD),
correspondente aos anos de uso de 2017 a 2019.

O livro do aluno contém 272 péginas e é dividido em trés cadernos. O primeiro aborda o
processo de leitura e producao; o segundo apresenta praticas de literatura; e o terceiro contempla
os estudos da lingua e linguagem (gramatica). O livro do professor, por sua vez, contém 472
paginas; desse modo, possui 200 paginas a mais do que o livro do aluno. Esse anexo no livro
do professor é chamado de: “Suplemento com orientacdes para o professor”. Nele, o professor
encontra as concepcoes teéricas das autoras, bem como conceitos, explicacoes, exemplos e
modelos de atividades para aplicacdo com o aluno.

O caderno de leitura e producao textual foi dividido em trés unidades, as quais recebe-
ram os seguintes titulos: 1) Comportamento: vocé vai na “onda” ou tem opinido propria?; 2%)
Diversidade cultural; 3*) Corrupcao: esse mal tem cura? O caderno de praticas de literatura foi
dividido em dois capitulos intitulados: 1°) O jogo comegou: contos de enigma; 2°) Contos fan-
tasticos. O Caderno de estudos de lingua e linguagem foi dividido em trés unidades, sendo elas
intituladas: 1%) Lingua e linguagem; 2%) Lingua e gramatica normativa; 3*) Ortografia e pontuacao.

As autoras, conforme orientagdes tedricas do livro, defendem que as propostas de pro-
ducdo textual devem considerar os géneros que circulam nas diferentes esferas da vida social,
a fim de colocar os alunos préximos a realidade extraescolar. Ressaltam, ainda, a necessidade
de formar sujeitos (cidadaos) participativos socialmente e, para isso, estabelecem que os alunos
produzam textos que se moldem em um género discursivo.

Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015) pontuam que:

O cidadao participativo responde criticamente ao que 1&, ouve, ou assiste, produ-
zindo textos (escritos, orais ou multissemidticos) para interagir em diversas si-
tuagdes sociais. Assim, se o objetivo da escola é a formacgdo para a participagdo
social, ndo faz sentido pedir para os alunos a producao de textos que circulam
apenas na esfera escolar e que provavelmente ndo o preparardo para atuar fora da
escola. (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, p. 285).

Em outras palavras, as autoras propoem o ensino de textos de diferentes géneros para
circularem em outras esferas, ndo somente na escolar, pois entendem que, assim, serao formados
cidadaos participativos e capazes de agir no mundo letrado.

Além disso, Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015) entendem a producao textual como
uma pratica social, uma vez que,

[...] para produzir textos eficazes[,] é necessario considerar as caracteristicas do
contexto em que sdo produzidos. Sdo elas que determinam nossas escolhas em
relacdo ao que e como dizer. Por exemplo, se a finalidade do nosso texto é mostrar
insatisfacdo com algum comercial que nos foi prestado, escolhemos o género carta
de reclamacao e o enderecamos ao sistema de atendimento ao consumidor (nosso

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 9, n.1, p. 341-354, 2020.



Fernanda Sacomori Candido Pedro,Terezinha da Conceigdo Costa-Hiibes e Vilson Pruzak dos Santos

interlocutor) relatando o ocorrido (o que dizer), usando uma linguagem formal e
a forma caracteristica do género (como dizer). (FIGUEIREDO; BALTHASAR,;
GOULART, 2015, p. 285).

Diante de tal argumento e orientacdo, podemos compreender, assim como as autoras, que
a situacao de interlocucao e a finalidade da comunicacao sdo o que define o género discursivo
que sera selecionado para moldar o texto/enunciado, pois é ele que promove a interlocucao
com o outro.

As autoras estabelecem, ainda, os procedimentos de escrita. Elas pontuam que, além da
necessidade em conhecer os géneros e as implica¢des provocadas pelo contexto de interlocugao
na producao de textos, eles exigem planejamento, revisao e reescrita. O planejamento, segundo
as autoras, estabelece a compreensdo do que e como sera escrito, ou seja, escolhe-se o género
adequado para a interlocucao na produgdo textual, em funcao do tema e do(s) interlocutor(es).
A revisdo, por sua vez, é o ato de correcdo, o qual deve ser feito durante e apds a producao
textual, reescrevendo sempre que for necessario. E a reescrita, segundo as autoras, “[...] deve
acompanhar todo o processo de revisao, o que significa que escrever implica varias reescritas”
(FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, p. 285). As autoras estabelecem também
que “[...] todos os textos, do Caderno de Leitura e Producdo, estdo ali no intuito de auxiliar os
alunos na alimentacdo tematica ou na apropriacao do género para a producdo textual oral ou
escrita proposta” (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, p. 286).

Por fim, na se¢do de Produgdo, na subsecao Conhecendo o género, e no boxe Condigdes
de producgdo, o género discursivo é o fator que move toda a estrutura da proposta para a pro-
ducdo textual.

Ao considerarmos essa premissa tedrica das autoras, esperamos que as propostas de
producdo textual do LD tenham encaminhamentos que reflitam tal compreensao, que sejam
baseados nos géneros discursivos e que promovam a interacao.

Durante a analise, atentamo-nos mais especificamente para o caderno de leitura e producéo,
pois é nele que encontramos o trabalho com géneros discursivos que culminam em propostas de
producdo de texto. O referido caderno integraliza a maior quantidade de contetidos a serem tra-
balhados em sala de aula, contendo 117 paginas, nas quais sao abordados os géneros discursivos:
entrevista, debate, causos, crénica, cordel, esquete, poema e poema visual. Todavia, objetivamos
entender e refletir somente sobre os comandos de producdo textual que, neste caso, resumem-
-se em trés. Dentre todos os géneros explorados no LD, observamos que as autoras trouxeram
como proposta de producao textual apenas os géneros discursivos: debate, cronica e esquete.

ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Ap6s apresentacao do LD Singular e Plural: leitura, produgdo e estudos da linguagem
e da concepcao tedrica que o subjaz, voltamo-nos, agora, para a analise dos comandos de pro-
ducdo textual organizados por Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015), com base nos principios
teoricos da concepgao interacionista e dialégica de linguagem.

Para a sistematizacdo da andlise, apropriamo-nos das orientacdes a seguir (Figura 1),
produzidas por Costa-Hiibes (2012), as quais se apoiam nas proposicdes de Geraldi (1997) e de
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Bakhtin (2006). Por meio dessas orientacoes, Costa-Hiibes (2012) aponta alguns elementos que
minimamente devem constar em um encaminhamento de producao de texto que se diz pautar
em uma proposta de interacdo.

Figura 1: Elementos que encaminham uma proposta de producao de texto para a interacao

DE ONDE? DE QUE

A) ESFERA SOCIAL LUGAR SOCIAL

B) GENERO UAL?
C)
Q ?
INTERLOCUTOR(ES) PARA QUEM?

1) ENUNCIADO /

ENCAMINHAMEN
TO DE ESCRITA

D) TEMA O QUE?
E) FINALIDADE POR QUE?
F) ESTRATEGIAS como?

Fonte: Costa-Hiibes (2012, p. 11).

Ao abranger elementos que contemplam a esfera social, o género, os interlocutores, o
tema, a finalidade e as estratégias discursivas, a proposta estd em consonancia com as ideias
bakthinianas, pois propicia ao aluno-autor inserir-se em uma situagao de interlocucdo. Nesse
ambito, a linguagem é compreendia como forma de interagdo, por meio da qual o sujeito interage
com o outro ao produzir seu texto enunciado.

Segundo Costa-Hiibes (2012), a esfera social esclarece, ao aluno, o papel social que ele
deve assumir naquele ato de interacdo (de aluno, de amigo, de cidaddo da comunidade etc.), ao
discutir/refletir sobre determinado tema (o que dizer), organizando seu discurso em um género
que atenda aquela finalidade em especifico (por que escrever), em fungao de interlocutor(es)
previamente definidos. A partir dessas orientacoes, estabelecem-se algumas estratégias (como
dizer/escrever) para que o texto/enunciado seja produzido adequadamente.

Conforme essas orientacdes, buscamos verificar nos comandos de producao se os enca-
minhamentos apresentados contemplavam esses elementos indispensaveis para uma proposta
de interacao.

O primeiro encaminhamento consta na Unidade 1 do livro, a qual traz a discussao sobre
o género discursivo “debate” por meio de textos que suscitam o tema, para, em seguida, apre-
sentar uma proposta de produgdo, que transcrevemos na Caixa de texto 1 a seguir.
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Caixa de texto 1: Consigna de producdo textual do género “Debate”.

Produzindo o texto: Debate

Condigdes de Producao

O qué? Vocé e sua turma fardo um debate aproveitando o que aprenderam desse género para formular
solugdes para a seguinte situacao-problema:

Como combater o bullying na escola?

Para quem? Para participantes da comunidade escolar, com o objetivo de construir conhecimentos
que inibam o comportamento de bullying. Além disso, com o debate, vocé apresentara seu ponto de
vista a colegas e tera oportunidade de saber quais sdo as opinides deles.

Fonte: Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015, p. 27).

Para propiciar uma analise mais efetiva do comando de producdo, construimos o Quadro
1, no qual sistematizamos nossa compreensao.

Quadro 1: Analise do encaminhamento para o género “Debate” na consigna

Livro didatico Unidade Elementos para a interacao Sim | Nao
Singular & 1 Aponta para a esfera social? X
Plural: leitura, | Comportamento: |Solicita o género? X
l:;?g ggg?i: Voocué t\:eérlril Icl)a;);loigga” Indica os interlocutores? X
linguagem propria? Define o tema? X
Esclarece a finalidade? X
Producao: Debate. | Relembra as estratégias de produgdo do género? X

Fonte: Organizado pelos autores.

Observamos que o comando presente na consigna contempla o género (produgdo de um
debate), indica os interlocutores (participantes da comunidade escolar), define o tema (Como
combater o bullying na escola) e define a finalidade de tal producao (com o objetivo de construir
conhecimentos que inibam o comportamento de bullying).

Todavia, ndo contempla explicitamente os elementos da esfera social, nem apresenta
estratégias que orientem a producdo do género “debate”. Contudo, é importante frisarmos
que, para iniciar as discussoes, foi questionado o que sdo os debates, para que servem e onde
circulam. Diante disso, é possivel percebermos que as autoras se preocuparam em fazer a con-
textualizacdo do género, bem como em esclarecer sua esfera de circulacdo. No mesmo sentido,
as autoras propdem uma conversa inicial com a turma, estabelecendo diferencas do debate com
outros géneros discursivos, como, por exemplo, a conversa.

Apos essa introducdo, as autoras apresentam algumas estratégias com orientacdes de
como organizar os grupos e o debate, elencando alguns combinados, como também indicando
leituras que preparam para a elaboracdo de argumentos.

Ao longo da unidade, Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015) estabelecem, de forma
sistematica, uma proposta da producado textual para o género “debate”, na qual discutem,
de forma ampla, o debate, esclarecendo que este género é constituido pela interagdo com as
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diversas vozes que compdem os discursos sociais, fazendo alusdo, assim, a uma compreensao
dialégica da linguagem.

Para finalizar a andlise da Unidade 1, destacamos que o livro destinou doze paginas para
trabalhar o género debate. Isso mostra que as autoras buscaram, dentro do possivel, ndao ape-
nas colocar o género como pretexto de leitura e producdo, mas, sim, como norte de produgao.
Também foi bastante interessante a presenca da ficha de avaliacdo que as autoras propuseram
no final da unidade, pois ela contempla as especificidades do género “debate” e a compreensao
dos alunos sobre ele.

Em funcéo de todos os elementos elencados, entendemos que essa proposta dialoga com
a concepcao interacionista e dialégica de linguagem, conforme preceitos de Bakhtin (2006) e
Geraldi (1997), e atende a base tedrica defendida pelas autoras no LD.

Ao analisarmos a Unidade 2, que trouxe como proposta de producao textual o género
“cronica”, observamos que as autoras dedicaram mais tempo para o trabalho com o género
discursivo proposto, pois dividiram a explicacdo em duas etapas: oito paginas de explicagdo e
exemplos em um primeiro momento, e outras doze paginas em um segundo momento, totalizando
vinte paginas destinadas somente para a compreensao e a producdo de texto do género “crénica”.

No que se refere ao encaminhamento da producao textual, este se organiza conforme
mostra a Caixa de texto 2:

Caixa de texto 2: Consigna de producdo textual do género “Cronica”

Produzindo o texto: Cronica

Condigoes de produgao:

O queé? Vocé iréa escrever uma cronica que tenha como mote uma situacdo vivida ou possivel de ser
vivida por um adolescente.

Para quem? A sua cronica circulard em um blog ou site destinado a este tipo de texto. Portanto, trata-
se de um publico mais amplo, que podem ser de jovens e adultos. Outra possibilidade é planejar a
organizacdo de um livro de cronicas da turma que vocés poderao oferecer a biblioteca da escola. Neste
caso o principal publico serdo os jovens.

Fonte: Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015, p. 78).
A seguir, no Quadro 2, apresentamos nossa andlise sobre esse comando de producao.

Quadro 2: Andlise do encaminhamento o género “Cronica”

Livro didatico Unidade Elementos para a interac¢do Sim | Nao
Singular & 2 Aponta para a esfera social? X
Plural: leitura, Diversidade Solicita o género? X
produgdo e Cultural. ; ; B
estudos de Indica os interlocutores? X
i .. Define o tema? X
linguagem Producdo: Cronica. -
Esclarece a finalidade? X
Relembra as estratégias de producdo do género? X

Fonte: Organizado pelos autores.
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Como podemos ver, a esfera social pode ser definida tanto como a escola (se for pro-
duzido um livro de crénicas para a biblioteca) ou a internet (se a crénica for publicada em um
blog ou site), o género é esclarecido desde o inicio da Unidade, os interlocutores também sdao
informados, assim como o tema e a finalidade.

Embora na consigna nao sejam apresentadas as estratégias, as autoras trazem, logo em
seguida, o como fazer, com um roteiro que orienta no planejamento do género discursivo “cro-
nica”. Além disso, instrumentalizam o aluno a partir de um trabalho de aprofundamento sobre
o género em estudo, apontando sua esfera social, seus interlocutores, o tema, a finalidade e
relembram as estratégias de producgdo. Finalizam com fichas de avaliagao sobre crénicas com o
predominio da reflexdo, depois com o predominio da narragao, e aquelas formadas somente com
diadlogos. As fichas compdem vérios elementos para a reflexdo e a fixagdo do género “cronica”.

Logo, entendemos que, tal como é trabalhada no LD, a proposta das autoras esta coerente
com a base tedrica que defendem, assim como com os pressupostos da concepgdo dialogica e
interacionista de linguagem.

Ao analisar o terceiro e tltimo encaminhamento de producdo textual, vemos que o tra-
balho se foca no género discursivo “esquete”. Para esse género, as autoras destinaram nove
paginas do livro didatico com explicacdes e orientacdes para a produgdo de um texto, tendo
em vista que se trata de um género nao tao explorado, mas relativamente de facil compreensao.

Podemos observar na Caixa de texto 3, a seguir, o comando de producao organizado
pelas autoras.

Caixa de texto 3: Consigna de producdo do género discursivo “Roteiro de Esquete”

Produzindo o texto: Esquete

Condicoes de produgao

O qué? Com um ou dois colegas, vocés vao escrever o roteiro de um esquete que terd como tema a
corrupgao. Ele serd criado com base nas discussoes realizadas a partir da leitura das charges e dos
outros textos lidos neste capitulo.

Depois de realizarem as atividades do capitulo 2, vocés irdo encenar o roteiro para participar do festival
de esquetes dos alunos do 8° ano.

Para quem? Vocés podem se apresentar apenas para os colegas da classe ou convidar os alunos
de outras classes para assistir aos esquetes. O roteiro que vocés escreverdo podera ser doado para a
biblioteca da escola ou publicado no blog da classe.

Fonte: Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015, p. 114).

Na sequéncia, no Quadro 3, apresentamos a analise desse comando de produgao.
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Quadro 3: Andlise do encaminhamento para o género “Esquete”

Livro didatico Unidade Elementos para a interacao Sim | Nao
Singular & 3 Aponta para a esfera social? X
Plural: leitura, | Corrupgdo: esse mal | Solicita o género? X
produgao e tem cura? Indica os interlocutores? X
lizgll?:gsecrlr? N Define o tema? X
" | Produgdo: Esquete. | Esclarece a finalidade? X
Relembra as estratégias de producdo do género? X

Fonte: Organizado pelos autores.

Ao analisarmos a proposta de producao textual para esse género discursivo, constata-
mos que o comando presente na consigna ndo aponta a esfera social e as estratégias; todavia,
os elementos fundamentais para uma producao textual (indicacdo do género discursivo, dos
interlocutores, do tema e da finalidade), de acordo com os encaminhamentos de Costa-Hiibes
(2012), sdo contemplados ao longo da unidade, permitindo que o aluno compreenda o género
e possa manipula-lo em suas praticas socias.

Nessa unidade, Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015) explicam que o género discur-
sivo esquete “[...] é uma encenacao de curta duracdo, normalmente com um tnico ato, com
poucos atores e um cenario s6. Geralmente comico, pode ser apresentado no teatro, no radio
ou na televisdo. Em geral, os programas humoristicos de TV, por exemplo, sdo compostos de
diversos esquetes”.

As autoras propdem que os alunos se juntem em duplas ou em trios para criarem um
texto do género discursivo esquete sobre corrupcao, conforme exemplos disponiveis no proprio
capitulo do LD. Apos a criacao dos textos, os alunos podem apresentar aos demais colegas da
turma, promovendo, como citam as autoras, um show de esquetes. Além disso, sugerem que os
textos sejam doados para a biblioteca da escola ou postados no blog da classe, o que requer, de
certa forma, mais responsabilidade por parte dos alunos ao escreverem seus textos.

Na parte da producdo, as autoras também criaram um roteiro para os alunos, no qual
podem escolher, dentre varias possibilidades, alguma situacdo inicial, pensarem no conflito,
em um desfecho surpreendente, imaginarem personagens estereotipadas, situacoes de humor.

Em certos momentos, Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015) sugerem que o professor
recorra ao material de apoio que est4 anexado no final do livro, possibilitando-lhe que traga novos
elementos para orientar seus alunos na construcdo do texto de acordo com o género solicitado.

Enfim, como pudemos constatar nas propostas analisadas, as autoras mantiveram uma
linha tedrica, orientando e conduzindo todo um trabalho de producao textual escrita em torno
de um género discursivo, sem perder de vista sua finalidade, seus interlocutores, em funcdo
do tema e dos objetivos pretendidos. Por isso, entendemos que, nesse LD, as autoras mantém
um didlogo com a concepcao interacionista e dialégica de linguagem, conforme discussées
apresentadas por Bakhtin (2006) e Geraldi (1997).

Destacamos, finalmente, que analisamos os demais cadernos (2 e 3) do LD porque, uma
vez que visam trabalhar com a literatura e os estudos da lingua e da linguagem, neles nao é
priorizado o trabalho com os géneros discursivos da mesma forma que o caderno 1, e, em certos
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momentos, o texto é apenas usado como pretexto, servindo de meio para atingir-se determinado
contetido que esta sendo explorado. Entretanto, ainda assim, é possivel percebermos, em varios
momentos, que as autoras se preocupam em contextualizar o processo de produgao.

CONSIDERACOES FINAIS

Como ponto de partida deste trabalho, compreendemos, pautados em Bakhtin (2006, p.
307), que “[...] onde nao ha texto nao ha objeto de pesquisa e pensamento”. Assim, observamos
os textos presentes no livro didatico como objetos de pesquisa e buscamos fundamentos nos
principios dos géneros discursivos conforme os estudos bakhtinianos.

Durante a pesquisa, objetivamos verificar se nas propostas de producao escrita apresenta-
das no LD Singular & Plural: leitura, produgdo e estudos da linguagem, de Laura Figueiredo,
Maria Balthasar e Shirley Goulart (2015), havia algum indicio de trabalho com a produgao de
texto em uma perspectiva dialogica e interacionista, que considera os géneros como instrumentos
para o ensino da lingua.

Diante de tal objetivo, constatamos que as autoras abordaram as propostas analisadas
de forma dial6gica e interacionista, pautadas na concepcao de género do discurso de Bakhtin
(2006), como também seguiram o que propoem as Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica
do Parana (PARANA, 2008), explicitando o género utilizado naquela interlocucdo, bem com
o interlocutor a quem o texto se destina, o tema, a finalidade e, com isso, possibilitaram aos
alunos se constituirem como sujeitos autores de seus discursos.

Logo, entendemos que o LD contempla o trabalho com os géneros discursivos em sala
de aula, visto que houve uma preocupacao, por parte das autoras, em explorar a pratica de pro-
ducdo textual relacionada a linguagem em uso, dentro de contextos significativos de interagdo.

Por fim, o trabalho, que ora apresentamos, mostra-se relevante tanto para pesquisadores
da area dos estudos dialogicos de linguagem, pois traz contribui¢cdes para compreender como
ocorre o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula; como também para os profissio-
nais da educacao, os quais, a cada trés anos, sao chamados a participarem da escolha do LD e,
assim, podem utilizar este estudo para balizar suas escolhas.
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