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Caminhos e descaminhos da leitura na escola

Paths and dead reading in school

Catia Toledo Mendonca®
Unespar

Resumo: O trabalho com a leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve
ser revisto. Nossas criangas leem mal, jovens ndo gostam de ler. Onde estd a raiz
do problema? O que fazer? E necessario encontrar alternativas. O caminho atu-
al nao é o adequado, como provam os resultados obtidos pelo Brasil no PISA
de 2013 — quinquagésimo quinto lugar. 49,2 % dos alunos que participaram nao
conseguem passar do nivel 2 de leitura, sdo incapazes de deduzir informagoes do
texto e estabelecer relagdes entre suas partes. E necessario buscar a génese do pro-
blema, que parece estar na forma como se desenvolve o trabalho com a formacao
do leitor. A partir de conceitos basicos da teoria literaria, da Estética da Recepgao,
pretende-se, questionar os textos utilizados em sala de aula, como principal fonte
do trabalho com a leitura, paradidaticos, em sua maioria, e, portanto, funcionais,
embora sejam frequentemente confundidos com o texto literdrio. Pretende-se tam-
bém rever a funcao da contagdo de histérias na Escola, como atividade importante
para a formagcdo do leitor. Finalmente, pretende-se chegar a formacao dos profes-
sores que atuam nos anos iniciais, percebidos como maiores responsaveis pelo
processo de formagdo de leitores.

Palavras-chave: Leitura. Literatura. Escola.

Abstract: Work with reading in the early years of elementary school should
be revised. Our children read poorly, young people do not like to read. Where
is the root of the problem? What to do? It is necessary to find alternatives. The
current path is not adequate, as evidenced by the results achieved by Brazil in
PISA 2013. 49.2 % of students who participated can not pass level 2 in reading,
are unable to deduce information from the text and linking parts. It is necessary
to find the genesis of the problem, which seems to be in how the work develops
with the formation of the reader. From basic concepts of literary theory, aesthetics
of reception, it is intended to question the texts used in the classroom as a major
source of work and reading textbooks, mostly, and thus functional, although often
confused with the literary text. We also intend to review the role of storytelling in
school, as important for the formation of player activity. Finally, we intend to get
to the training of teachers working in early years, perceived as most responsible
for the training of readers process.
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Caminhos e descaminhos da leitura na escola

Para inicio de conversa

Dize-me o que lés que te direi quem és.

Eliana Yunes

O ensino da leitura tem servido a propdsitos diferentes, dependendo
de questdes politicas que determinam a fungdo da Escola nas diferentes
épocas.

No inicio do século vinte,em um Brasil ainda rural, onde a alfabe-
tizacdo era restrita a uma elite, ser capaz de ler era um privilégio grande
e um status de poucos. Naquela época, as obras escritas para o publico
infantil refletiam as propostas nacionalistas, de um periodo marcado pela
primeira guerra mundial, quando a necessidade de desenvolver o patriotis-
mo entre as criancas era fundamental. Desse modo, entende-se que Olavo
Bilac tenha escrito um poema chamado “A Pétria”, que por muito tempo
foi leitura obrigatdria nas Escolas de todo pais e que, como se percebe pelo
trecho a seguir, enquanto era fonte de leitura era também instrumento for-
mador de uma ideologia.

Ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste!

Crianca! Ndo veras nenhum pais como este!

Olha que céu! Que mar! Que rios! Que floresta!

A natureza, aqui, perpertuamente em festa,

E um seio de mae a transbordar carinhos.

Vé que vida ha no chao! vé que vida ha nos ninhos
Que balancam no ar, entre os ramos inquietos!

Vé que luz, que calor, que multidao de insetos!

Vé que grande extensdo de matas, onde impera
Fecunda e luminosa, a eterna primavera! (2009, p.84).

Assim, enquanto a crianga aprendia a ler reforcavam-se as imagens
exploradas no Romantismo de um Brasil paradisiaco, onde a natureza pri-
vilegiada aproximava-se da geografia idilica do Paraiso Terreal, tdo pro-
curado pelos navegantes do século XVI, e de um pais exemplar, cuja be-
leza, como apontam os versos de Gongalves Dias — “Nosso céu tem mais
estrelas,/ Nossas varzeas tém mais flores/ Nossos bosques tém mais vida/
Nossa vida mais amores” —, é inigualavel. O poema, naquela época cele-
brado como grande obra de arte do famoso poeta parnasiano, hoje é visto
com desconfianca pela critica, em fungdo de tom altamente ideol6gico que
apresenta. Esse tipo de obra é denominada utilitaria, segundo a nomencla-
tura utilizada por Edmir Perrotti, e embora apresente elementos literarios,
uma elaboracdo meticulosa de versos e rimas, seu valor, enquanto texto
literario, hoje, é relativizado.
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Como se sabe, ler vem do Latim, legere, que significa “catar”. De
acordo com a Estética da Recepcao, teoria que centraliza no leitor a cons-
trucao do texto, este so se realiza totalmente a partir do momento em que é
lido, ou seja, o leitor “cata” o sentido que atribui as palavras dentre aqueles
que ja estdo internalizados em sua vivéncia, em seu conhecimento de mun-
do. Dai a possibilidade de um mesmo texto ser compreendido de formas
diferentes por leitores diferentes, uma vez que cada um traz em si uma
bagagem singular, relativa a sua vida. Entdo, a leitura do texto de Bilac
em sala de aula, hoje, seria totalmente diferente da época em que o poema
foi escrito, pois nossos alunos, além de desconhecerem boa parte do voca-
bulario que compde o poema, ndo tém em seus registros imagens como a
extensdo de matas, a presenca positiva de insetos ou do calor.

Sob a perspectiva da teoria da Recepcdo, o bom texto é aquele que
deixa espaco para o leitor, para que este atue como co-autor, preenchendo
as lacunas com a sua interpretacdo. Esse seria o leitor-modelo, capaz nao
s6 de compreender o texto, mas também de reconhecer nele as marcas
deixadas pelo autor, que o levam a penetrar no “bosque dos caminhos que
se bifurcam”, metafora criada por Jorge Luis Borges para designar o texto
literdrio e retomada por Umberto Eco, em sua obra Seis passeios pelos
bosques da ficgao.

Na Escola, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho com
esse tipo de texto, que permite ao leitor preencher seus espacos, é muito
raro. Sob a perspectiva pedagogica, o bom texto é aquele que “ensina algo”
e, por isso, sdo textos em que nao ha espacos a serem preenchidos pelo lei-
tor, uma vez que as nogdes que se deseja passar com a leitura devem estar
obvias, claras, como no poema de Bilac.

Nessa mesma escola, deveriam ser desenvolvidos, pelo menos, dois
tipos de leitura: a instrumental e a literaria. A leitura instrumental é aquela
que fazemos todos os dias. Lemos placas de rua, lemos avisos nas paredes,
instrucOes para provas, ou seja, lemos para alcancar alguma finalidade.
Esses textos sdo chamados “funcionais”, sdo pragmaticos, didaticos, e
exigem do leitor pouco mais que sua capacidade de decifrar o c6digo usado
para sua elaboracéo. E claro que é necessério conhecer o vocabulério e ser
capaz de estabelecer relacdes entre o significante e o significado de cada
palavra, condicdo basica para que a leitura se realize no “catar” de sentidos.
Depois que o leitor percebe e decifra os signos, ele tenta entender do que
se trata. Ora, os textos funcionais sdo sempre escritos “para” alguma coisa,
tém uma funcdo estabelecida e, por isso, ndo podem deixar diividas quanto
a esse objetivo. Por exemplo: “Nossa, parece até que vocé ficou rolando
na lama! E muito bom brincar! Mas a festa do Téo esta chegando e ndo da
para ir sujo desse jeito... Vamos tomar banho? Sai, sujeira!” (MANNING e
GRANSTROM, 2002, p.26).
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Como se pode perceber, o trecho acima que faz parte de Sai, sujeira,
escrito por Mick Manning e Brita Granstrom, foi criado com uma finalida-
de bem evidente: ensinar habitos de higiene a criancas e apesar de o livro
ser muito bem diagramado e ilustrado, ndo é um texto literario. Nenhum
leitor tera dividas quanto a sua finalidade, expressa numa linguagem pre-
tensamente objetiva, sem nenhum rebuscamento ou elaboracdo que a apro-
xime de um texto artistico.

Esse tipo de leitura é a que mais se encontra na Escola. Ela é im-
portante, uma vez que transmite valores, habitos e atitudes desejaveis para
as criancas, mas nao deve ser confundida com a leitura literaria, que exige
habilidades diferentes do leitor.

A leitura literaria se da a partir de textos plurisignificativos, com os
quais o leitor estabelece um didlogo e lhes atribui funcdo. Nao sdo textos
escritos “para” algo, sdo obras de arte, assim como um quadro ou uma
musica, e é por isso mesmo que sdo, como afirma Paulo Leminski, “inu-
tensilios”, pois ndo tém uma finalidade determinada a partir do autor. O
leitor é que ao 1é-los podera identificar-se com aquilo que 1€ e passar a
ver neles uma referéncia a qual recorrerd sempre que achar necessario.
Tome-se como exemplo o trecho a seguir, retirado da obra de Bartolomeu
Campos Queirés: “Dificil ndo conferir razdo a meu pai em seus momentos
de anjo. Ele pendia a cabeca para a esquerda, como se escutando o coragao
e falava sem labirintos. Dizia frases claras, acordando sorrisos e caminhos”
(1986, p.7).

Embora o texto ndo apresente palavras de dificil compreensdo para
leitores de um quarto ano, por exemplo, a organizacao dessas palavras no
texto é singular e cria imagens, metaforas que exigem do leitor a associa-
¢ado de idéias, como para que entenda o que sdo os “momentos de anjos”
do pai ou o que significa “falar sem labirintos” e “acordar sorrisos e cami-
nhos”. Essas construces apontam o trabalho artistico do autor, que apesar
de estar falando sobre as lembrancas da infancia o faz de forma poética,
utilizando-se de uma linguagem especial, diferente daquela usada no dia-
-a-dia, ou seja, a linguagem literaria.

Observe-se que o aluno alimentado somente com textos funcionais
nao tera condicOes de, ao se deparar com um texto literario como esse de
Bartolomeu Queirds, 1é-lo, pois nao estara preparado para estabelecer as
relacdes exigidas. Deste modo, é quase certo que abandone a leitura, ale-
gando que nao entendeu nada ou que o livro é “chato”.

Chegamos entdo a um ponto crucial da questdo da leitura: nossos
alunos sdo “treinados” para ler um tnico tipo de texto, o funcional, e ,
por isso, ndo conseguem entender as leituras de textos literarios que se
apresentam, geralmente, s6 por volta dos tltimos anos do Ensino Funda-
mental. Alimentados apenas com textos faceis, em nome de uma “ditadura
do gosto” que marca a Escola brasileira, as criancas sao acostumadas com
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textos que pouco exigem do leitor e quando se deparam com a complexidade
de um texto literario, tornam-se analfabetos. Embora a falta de contato com
o texto literario ndo seja o unico problema a dificultar o desenvolvimento
do processo de leitura de nossos alunos, este é, sem divida, um ponto de
extrema importancia, pois a leitura literaria, além de preparar o leitor para
perceber 0s varios niveis que compdem o texto, contribui para a formagao do
individuo, levando-o a ter contato com outras possibilidades de organizagao
social, outras culturas e, por isso mesmo, tornando-o critico em sua forma de
lidar com a realidade. A crianga alimentada com textos literarios de qualida-
de estara mais preparada para lidar com o mundo e com o universo da leitura.

Deve-se somar a esse quadro o despreparo do professor no que tange
o texto literario. Nas faculdades de formacdo de professores, em particular
nos cursos de Pedagogia, o conceito de texto literario passa longe das teo-
rias literarias. Percebe-se a confusdo entre o pedagdgico e o literario como
um completo desconhecimento das particularidades que os diferenciam.
No contato com professores, na sua maioria da rede publica de Curitiba,
percebe-se a surpresa destes quando sdo apontadas as caracteristicas de
cada texto, revelando que o trabalho inadequado ndo é fruto de displicéncia
ou ma vontade dos docentes, mas de seu completo despreparo para atuar
criticamente nesse campo.

Por desconhecerem critérios de selecdo do texto literario, os professores
sdo levados a adocado de obras que atendam aos temas transversais, que passem
“valores” aos alunos, que permanecem ligados a uma visdo ultrapassada da
literatura infantil, quando se entendia que as obras infanto-juvenis deveriam
atender a questoes ideoldgicas, como o texto de Bilac ou como os textos que
se consagraram na década de setenta, quando varios autores influenciados
pelas teorias de correntes da Psicologia, criaram obras nas quais o leitor era
levado a assumir comportamentos de enfrentamento com o adulto, como
acontece em Raul da ferrugem azul, de Ana Maria Machado, classificada
por Perrotti como “utilitaria as avessas”, por apresentar valores inversos as
chamadas utilitarias, como o poema de Bilac.

Ana Maria Machado, hoje representante da LIJ na ABL, deixou de
lado essa tendéncia e é dos grandes referenciais da literatura feita para
criancas e jovens no Brasil, mantendo- se distante dos temas transversais
e comprometida com o texto estético, como se pode perceber nas muitas
obras de alta qualidade literaria dessa autora.

O mesmo nao se pode dizer de Ruth Rocha, presenca constante na
Escola, e autora de uma obra extremamente cambiante, na qual se unem
encomendas feitas pelas editoras- leia-se “Escola”-, adapta¢des redutoras,
como a de As mil e uma noites, publicada sob o titulo de Histérias das
mil e uma noites e obras consagradas, como Marcelo, marmelo, martelo,
um grande referencial da literatura infantil da década de setenta, embora
claramente ligada a tendéncia utilitaria as avessas.
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Esta autora, apesar de sua consagracao pela Escola, esta claramente
ligada a tendéncia utilitaria, na qual se percebe a falta de preocupacao com
0 estético, a utilizacdo de uma linguagem simplista, as vezes pretensamen-
te infantil, que nada acrescenta ao leitor, que nao contribui para sua forma-
¢do, nem como sujeito leitor nem como sujeito social.

Estudos da Sociologia da Leitura apontam para a importancia de
ouvir histérias na infancia, como um dos fatores significativos quando o
assunto é formacao do leitor. Na sociedade atual, o contador de histdrias
ocupa lugar diferente daquele que lhe era reservado na tradicdo dos gran-
des narradores. Hoje contar historias é uma profissdo, mas os narradores de
que falava Walter Benjamim, estdo desaparecendo. Nem mesmo a figura
das mulheres narradoras, durante tantos anos simbolizadas pela avo, hoje é
facilmente encontrada. Desta forma, cada vez mais cabe a Escola a fungao
de, a partir da contagdo de histdrias, estimular a formacdo do leitor.

Apesar do valor inquestionavel dessa atividade, na Escola, de modo
geral, contar histérias ainda é vista como uma atividade de valor secun-
déario. Desconhecedores da importancia de ouvir historias para o desen-
volvimento da imaginacdo e da inteligéncia infantil, muitos docentes as
contam apenas quando sobra um tempinho da aula, ou entdo para que os
alunos, apds ouvi-las, desenhem, criem maquetes, elaborem personagens
com massinha ou qualquer outra atividade semelhante.

Essa pratica é tdo constante que os proprios alunos ja associaram as
historias a um depois e quando a professora ndo apresenta uma proposta de
atividades depois, os alunos sdo capazes de questionar se nao irdo “fazer
nada”.

Esse procedimento é incentivado pela Pedagogia que, na figura do
pedagogo presente nas escolas, cobra as atividades de registro, reduzindo
assim a importancia da histéria como uma atividade de alto valor, vendo-a
COmo uma preparagdo para outra.

Bruno Bettelhein, em obra publicada na década de oitenta —
A psicandlise dos contos de fadas — destaca o valor da literatura na
formacdo da crianca. Ele afirma que “para ndo ficar a mercé dos acasos
da vida, devemos desenvolver nossos recursos interiores, de modo que
nossas emocgoes, imaginacdo e intelecto se ajudem e se enriquecam
mutuamente”(BETTELHEIM, 1986, p. 12) e que “nada é tao enriquecedor
e satisfatério para crianga, como para o adulto, do que o conto de fadas
folclérico”. O psicanalista segue explicando a importancia das histérias
para as criancas, de como elas se desenvolvem a partir das identificacdes
que fazem entre seus conflitos interiores e os fatos narrados pelos contos e de
comoisso ajuda a ordenar sentimentos e entender-se, sem que seja necessario
explicitar conceitos numa moral “edificante”. Segundo Bettelheim, a
crianga encontra, nos contos de fadas, os significados profundos da vida,
que a ajudarao a responder questdes sobre a razao de sua propria existéncia,
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implicitos numa linguagem simbolica, que permite a crianca armazenar
sugestoes e “crescer a salvo para a maturidade”(BETTELHEIM, 1986,
p.15).

Outro assunto que o psicanalista e educador destaca é a importancia
da presenca do Mal nos contos de fadas. E através do contato com essas
histérias que a criancga aprende a lidar com o Mal, pois “nos contos de fa-
das, como na vida, a puni¢do ou o temor dela é apenas um fator limitado
da intimidacdo do crime”(BETTELHEIM, 1986, p.15) e a leitura leva a
crianga a sofrer com o hero6i, a se identificar com a sua luta, a tornar-se
vitorioso com ele, vitéria com a qual o leitor se identifica e internaliza para
sua vida. E por isso que nos contos de fadas a pessoa ma sempre perde, é
punida e a crianca ndo discorda dessa punicao.

Aimportancia das historias é tal que, ainda hoje, ha quem reflita sobre
isso. Publicada em 2006, a obra Fadas no divd, de autoria dos psicanalistas
gaichos Diana e Mario Corso, continua a discussdo de Bettelheim
e a estende para outros contos, assim como para as narrativas mais
contemporaneas, como Pinochio, Peter Pan, Harry Potter e até Mafalda
e Calvin, personagens nos quais os autores destacam a artificialidade em
relacdo as criancas leitoras. A publicacdo dessa obra reforca a importancia
da presenca das histérias na vida das criancas que, hoje, tém quase que
exclusivamente a figura da professora como contadora de historias.

Apesar dos estudos que referendam a importancia de a crianga ter
contato com os contos de fadas em sua forma original , estes tém sofrido
restricoes pedagodgicas e alguns de seus elementos alterados, em nome de
um “politicamente correto”, que mexe com a estrutura profunda das histo-
rias e muitas vezes deixa de cumprir suas fun¢des primordiais. Lobos que
sdo mandados para o zooldgico amenizam a punicao do vildo, assim como
uma vovozinha presa num armario mantém a crianga longe da crueldade
cometida pelo lobo, que nado s6 a devora como induz a neta a comer parte
de sua carne, na versao original, de 1697. E também diferente da continua-
¢ao criada pelos irmdos Grimm, que, dando seqiiéncia a histéria, inserem
a figura de um lenhador que, passando em frente a casa da vovo, encontra
0 lobo dormindo com a barriga cheia, abre-a e retira vivas, a vovo e sua
neta e, em seu lugar, coloca pedras.O lobo, acordando, sente muita sede,
vai beber agua no riacho e acaba se afogando, ou seja sofre a punicdo que
merece pelos crimes cometidos.

A retirada desses elementos, assim como as alteracdes verificadas
nos contos Cinderela e A bela adormecida, fazem parte de uma ameniza-
¢do exigida pela pedagogia moderna e que contrasta terrivelmente com a
violéncia encontrada nos video-games ou em noticias dos jornais televi-
sivos, que todos os dias invadem as casas para falar de criangas atiradas
pela janela pelos pais, fato muito mais ameacador para a crianca do que o
contato saudavel com os contos de fadas.
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Outra pratica bastante constante em salas de aula é a substituicdo de
palavras encontradas nos textos por outras de valor semantico semelhante,
mais proxima do vocabulario das criangas. Ao trocar palavras, o profes-
sor ndo so6 esta alterando o texto original e, portanto, tornando-se também
autor daquele texto, como estd impedindo a crianca de conhecer novas pa-
lavras, de aumentar seu vocabulério, pois, com certeza, se houver uma pa-
lavra que ela desconheca, ao contrario dos adultos que ficam intimidados,
a crianga ndo tera problemas em perguntar o significado. Marina Colasanti,
em passagem pela cidade de Curitiba, ao apresentar-se no Paiol Literario,
manifestou seu desapreco por tal atitude!. Chegou a dizer que preferia que
ndo contassem suas historias, pois ao trocar palavras os professores inuti-
lizam seu trabalho cuidadoso de escolher cada uma delas para compor as
suas “pérolas”, como a autora denomina os seus contos de fadas.

Outro aspecto dessa mesma questdo que deve ser levantado é a es-
colha das histérias a serem contadas. E muito comum que os professores
se limitem a contar as histérias consagradas pela midia, que se transfor-
maram em filmes ou foram editadas pela Disney. Esse procedimento dei-
xa de lado um numero infinito de contos interessantissimos, compilados
tanto por Perrault, no século XVII, quanto pelos irmdos Grimm, cem anos
mais tarde. Ambos juntaram mais de uma centena de contos cada um, sem
falar naqueles criados por Andersen, perfazendo um total de mais de trés
centenas de histérias, reduzidas a umas poucas em sala de aula, o que tam-
bém reduz muito as possibilidades de encantamento com o novo por parte
das criangas ouvintes, submetidas sempre aos mesmos textos. Além disso,
cada texto traz em si questodes diferentes a serem trabalhadas internamente
pelas criangas, como nos mostra Bettelheim, e a limitacdo das histérias
limita também o trabalho interno das pequenas criaturas.

H4 também um sem nuimero de historias folcléricas oriundas dos
mais diversos cantos do mundo que, por terem surgido da tradicdo oral,
trazem em si valor simbdlico semelhante aos conhecidos contos de fadas e
permitem aos ouvintes o contato com outras culturas, outras realidades di-
ferentes daquelas com as quais as criancas estdo acostumadas e, portanto,
novas possibilidades de lidar com os conflitos pessoais.

Celso Sisto, em sua obra Textos e pretextos sobre a arte de contar
historias, dedica metade do livro a um “olhar pedag6gico” e um capitulo
inteiro ao professor, que ele denomina “Contacao de histérias- para jovem
gostar de ler” (SISTO, 2001, p. 99), no qual destaca a importancia de o
professor ser leitor, para que possa “desenvolver o gosto pela leitura”,
para que se torne um professor agente de leitura, se aproxime dos alunos
e os aproxime do mundo da leitura. Sisto também destaca a importancia
de selecionar bem o texto e “utilizar conscientemente os recursos de
instrumental humano (emocdo, corpo, voz, memoria) e 0S recursos
técnicos necessarios para uma maior eficacia no trabalho com a palavra
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(naturalidade, ritmo, entonacao, pausas)” (SISTO, 2001, p. 101). Como se
percebe, a contacao de historias envolve toda uma preparagdo, que comeca
na escolha do livro - deve-se escolher uma histéria que seja bem construida
e que apresente caracteristicas que a tornem um texto literario- e se estende
ao ato de contar, o qual, segundo Sisto, deve ser inusual, para que seduza
o aluno. Dai a necessidade de preparar antes, mesmo que seja uma simples
leitura, para que esta ndo seja vista como parte das leituras informativas
feitas no dia-a-dia.

Desse modo, investe-se o ato de contar histérias da importancia que
ele deve ter, como elemento fundamental no processo de formacao do lei-
tor, e prepara-se o aluno para que compreenda melhor a estrutura de uma
narrativa qualquer, até mesmo de um texto literario.

Consideracoes finais

Os problemas com a leitura em sala de aula estdo, ainda, longe de se-
rem resolvidos. E necessario que se reavalie todo o processo de formacio
do leitor e que sejam feitas alteracdes sérias nesse campo, sem as quais o
quadro ndo ird se alterar.

Nao se trata aqui de encontrar “culpados”, mas de buscar alternati-
vas para que se reverta esse quadro vergonhoso que € a leitura no Brasil.
Muito se tem dito sobre a importancia da educacdo para o desenvolvimento
de um pais, para que se criem cidaddos conscientes e criticos, que saibam
valorizar sua pétria, mas que aprendam isso ndo com a leitura de textos
doutrinantes, e sim com obras que lhes permitam conhecer outras possi-
bilidades de organizagdo social, para que possa realmente escolher aquela
em que quer viver.

O trabalho com o texto literario em sala de aula, se ndo vem solu-
cionar todas as questdes, apresenta alternativas que ajudam a minimizar
as dificuldades dos alunos, além de contribuir para o crescimento de seus
repertorios, quesito indispensavel que para se estabelecam relacdes e o ato
de “catar” possa se efetivar. Além disso, como afirma Bettelheim, o conta-
to com as histdrias infantis permite a crianga o seu crescimento interno, o
desenvolvimento enquanto pessoa, de forma saudavel, sem que sejam ne-
cessarias morais explicitas que o induzam a este ou aquele comportamento.

A figura do contador de historias, tradicionalmente feminina, que
antigamente era registrada pela mae, pela avo das criangas, hoje é tributo
do professor, de um modo geral ainda mulher, nos anos iniciais, que deve
se adequar para o desenvolvimento da nova funcdo. Somente conhecendo
a importancia dessa atividade é que os professores poderdo leva-la a cabo
de forma satisfatdria, podendo, inclusive, passar a ter prazer também eles,
no contato com o mundo da fantasia, para o qual a expressao “Era uma
vez...” abre as portas.
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O professor, essa figura fundamental em qualquer sociedade, tem
sido desprestigiado em nosso pais, ndo s6 na valorizagdo de seu trabalho
no que diz respeito a saldrios, mas também na falta de percepcao de sua
importancia da cadeia de profissdes, uma vez que sem passar por um pro-
fessor dos anos iniciais, ninguém chega a ser engenheiro, médico ou publi-
citario, profissdes que hoje estdo no topo das aspiragdes juvenis.

No entanto, nesses tempos de Internet, de imagens em Ipads, nada
substitui a presenca de uma pessoa a contar histérias para os pequeninos,
seja na hora de dormir, seja ao final da manha ou da tarde, e essa figura hoje
ndo € a tia, mas é a professora, que merece receber a formacdo adequada
para o desenvolvimento desse importante papel que lhe cabe na sociedade
e contribuir efetivamente para a formacdo de pessoas melhores e também
de um pais melhor.
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