DOI: 10.5212/MuitasVozes.v.4i1.0003

Entre lacos: representacao e identidade racial
num livro didatico de espanhol

Among Laces: Representation and racial
identity in a course book for spanish teaching

Ione da Silva JOVINO"
UEPG

Ligia Paula COUTO™
UEPG

Resumo: Este artigo apresenta a parte final de uma pesquisa sobre uma colecao
de livros didaticos de espanhol, mais especificamente a Cole¢do Enlaces, e sua
relacdo com as questdes de diversidade sociocultural e de identidade étnico-racial.
Para tanto, contextualiza a pesquisa, sua ligacdo com um projeto de ensino de
linguas na perspectiva das africanidades e situa sua relevancia a partir de breve
revisdo sobre o tema. A andlise traz aspectos qualitativos e quantitativos e uti-
liza referenciais principalmente das ciéncias sociais e, em especial, dos estudos
culturais. A pesquisa foi feita em trés fases, sendo apresentada aqui a terceira.
Ressaltam-se os dados obtidos nas duas primeiras etapas, com andlise das ima-
gens, contemplando os principais resultados, tanto em termos numéricos quanto
no plano mais simbélico, da representacdo da identidade racial negra. Em seguida
apresenta analise referente ao terceiro recorte, que prioriza uma unidade didatica
do terceiro volume da colegdo, observando todos os textos e contetidos das ativi-
dades em relacdo a tematizacdao da vida social e da representacdo da identidade
racial. Finaliza apontando como destaque a escolha dos textos da unidade anali-
sada, o carater inovador e de suporte positivo as discussdes sobre identidade das
atividades. Ressalta ainda as mudangas nos critérios de avaliacdo do PNLD e o
protagonismo da militancia negra.

Palavras-chave: Livro didatico. Representacdo. Identidade racial. Negros

Abstract: This article presents the final part of a study of a collection of course
books for Spanish teaching entitled Cole¢do Enlaces and its relationship to the
themes of social-cultural diversity and ethnic-racial identity. The article presents
the research, its connection to a language teaching project based on an African
perspective, and shows its relevance by reviewing the topic briefly. The analysis
has both qualitative and quantitative aspects and uses references from the social
sciences, especially from the field of cultural studies. The research was developed
in three stages and this article discusses the third stage. The data from the first
two stages are discussed and images are analyzed, focusing on the most important
results, in terms of numbers and also in terms of symbolism, of the black racial
identity that is represented. Subsequently, the analysis related to the third stage
of the research is presented, which focuses on a didactic unit of the third volume
of these books, observing all the texts and contents of the activities related to
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the theme of social life and the representation of racial identity. We conclude by
highlighting the selection of texts in this didactic unit, its innovative aspects and
the positive support that it provides regarding the discussion of identity in the
activities. We also discuss the changes in the evaluation criteria of the PNLD and
the protagonism of black militant action.

Keywords: Course books. Representation. Racial identity. Black people.

Antes do laco: contornos e contextos

Este artigo apresenta a parte final de uma pesquisa sobre uma cole-
¢do de livros didaticos (LDs) de espanhol, mais especificamente a Cole¢do
Enlaces (OSMAN et al., 2013), volume 3, e sua relagao com as questoes de
diversidade sociocultural e linguistica e de identidade étnico-racial. Nossas
preocupacdes com o livro didatico (LD) se iniciaram desde nossa atuacdo
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O
projeto PIBID é um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pesso-
al de Nivel Superior (CAPES) que auxilia na formacao inicial e continuada
dos bolsistas e/ou docentes e, no caso do projeto de Espanhol/Portugués no
qual atuamos desde 2011, desenvolvido na Universidade Estadual de Ponta
Grossa, visa desenvolver um trabalho apoiado na teoria dos géneros tex-
tuais no ensino de linguas, considerando a perspectiva da abordagem das
africanidades e as contribui¢oes da cultura africana. Além disso, o referido
projeto PIBID também atua na producdo e andlise de LDs com as mesmas
diretrizes.

Para conseguirmos abordar o LD de espanhol em sua relagdo com
tais questdes, precisamos problematizar a insercdo da lingua espanhola na
grade curricular do Ensino Médio (EM), o crescimento de publicacdes de
LD para o ensino de espanhol neste nivel de ensino e a importancia que os
aspectos culturais e de identidade étnico-racial ganharam na area de lin-
gua estrangeira (LE). Assim, iniciaremos a discussdo focando as politicas
linguisticas e o mercado editorial para a area de espanhol no EM; em se-
guida, trataremos de alguns documentos oficiais (PCNEM, OCEM, PCN+,
PCN Pluralidade Cultural) e pesquisas que fundamentam o debate acerca
das identidades sociais no ensino de linguas e, por ultimo, analisaremos a
unidade didatica (UD) 6 de Enlaces (OSMAN et al., 2013), volume 3, para
verificar como a identidade étnico-racial e a diversidade sociocultural e
linguistica sdo ai trabalhadas.

A fundacdo do Mercado Comum do Sul (Mercosul), processo de
integracdo regional iniciado em 26 de marco de 1991, com a assinatura do
Tratado de Assuncao pelos governos da Argentina, Brasil, Paraguai e Uru-
guai, visando primordialmente uma integracdo econdmica dos respectivos
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paises, alavancou o interesse por aprender espanhol no contexto brasileiro.
Assim, nos anos 1990 houve um crescimento consideravel de turmas de
espanhol em escolas de idiomas e, consequentemente, uma necessidade
maior de acesso a materiais didaticos variados para o ensino deste idioma.

As politicas linguisticas para a insercao do espanhol no EM come-
cam a ser mais debatidas, principalmente a partir da publicacdo da Lei Fe-
deral 11.161, sancionada em 5 de agosto de 2005. Esta Lei tornou o idioma
espanhol a tnica LE obrigatéria no EM. No entanto, por estabelecer que a
oferta é obrigatdria, mas a matricula é facultativa para o aluno, acabou nao
promovendo uma revisdo da grade curricular para as linguas estrangeiras
(LEs) neste nivel de ensino, e assim, na maioria dos estados brasileiros, a
lingua inglesa prevalece no hordrio regular de aulas.

Apesar de o inglés ser o idioma estrangeiro predominante nas matri-
zes curriculares de nossas escolas, a Lei 11.161/05 impulsionou a amplia-
¢do do ensino de espanhol no Brasil. Com a obrigatoriedade do espanhol
no EM, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) abriu edital para o
envio de propostas de LD para esse idioma. Com isso, o mercado editorial,
que ja havia incrementado a publicacdo de LD de espanhol principalmente
por causa do Mercosul, comeca a se voltar para a producdo de materiais
mais condizentes com os documentos oficiais para a area de espanhol/LE
(E/LE). E neste contexto de ampliacdo do mercado editorial e selecido de
LD pelo PNLD, que a Cole¢do Enlaces obteve aprovacao e podera ser
utilizada na escolas ptiblicas brasileiras de 2015 a 2017. E importante
ressaltar que, além da Colegdo Enlaces, houve somente mais uma cole¢do
aprovada neste edital do PNLD, foi a Cercania Joven.

E importante olhar atenta e criticamente para os materiais produzi-
dos no PNLD, para se verificar os discursos sobre identidades que estdo
“sendo veiculados no ambiente escolar, ainda mais na escola publica, onde
0 acesso a informacao é de carater mais amplo, ou seja, atinge mais uma
diversidade de segmentos sociais, culturais e étnico-raciais” (JOVINO,
2014, p. 126). Desde um olhar para a linguistica aplicada, Ferreira (2014)
assevera que “escrever e pensar sobre livros didaticos de lingua estrangei-
ra no Brasil requer refletir de como era e como é atualmente o ensino de
lingua estrangeira no Brasil até entdo e qual é o papel do livro didatico”
(p. 93).

Podemos afirmar que, nos anos 1990, parte dos livros didaticos, ao
explorar aspectos culturais, o faziam utilizando estere6tipos, quando nao,
silenciavam sobre a diversidade cultural, apagando a pluralidade de falares
e falantes, de temas, etc. Nao havia, naquele momento, tantos estudos re-
lacionados as questdes culturais e de identidade com uma reflexao critica
acerca do trabalho com a cultura nas aulas de LEs. Além disso, atividades
que propusessem um debate sobre as identidades sociais, arriscamos di-
zer que eram praticamente inexistentes. Com a publicacio dos PCNEM
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(2000), PCN+ (2002) e OCEM (2006) e a ampliacdo de pesquisas sobre a
importancia da cultura no ensino de LE, outras visdes a respeito da relagao
cultura e lingua foram atribuidas ao ensino.

Nas OCEM (2006), por exemplo, os termos linguagem e cultura
aparecem juntos em grande parte do documento. Compreender o carater
heterogéneo dos conceitos de linguagem e cultura se mostra imprescin-
divel para a teoria apresentada, uma vez que formam a base da teoria dos
letramentos e comunidades de pratica. Os PCN+ (2002) apontam, nas su-
gestdes de competéncias do trabalho pedagoégico, que o ensino de linguas
deve “lutar contra os preconceitos e as discriminacdes sexuais, étnicas e
sociais” e também que o espaco da aula de LE serve para a “aproximacao
dos alunos com culturas e modos diferentes de ver o mundo e nele estar,
visando a combater esteredtipos e preconceitos, propiciando o convivio
solidario das diversidades” (p. 133-134).

Considerando ainda a importancia da cultura nos processos de en-
sino/aprendizagem, houve a publicacdo dos PCN Pluralidade Cultural
(1998), como tema transversal. Ainda que pensado para o Ensino Funda-
mental (EF), este documento trouxe para o debate a questdo do combate
ao preconceito e a discriminacdo racial/étnica na escola e na sociedade
brasileira, e também da necessidade de conhecer e valorizar as diferentes
“caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convi-
vem no territério nacional” (BRASIL, 1998, p. 121).

Apesar de levarmos em consideracao o significado de um documen-
to oficial que torna publica a urgéncia de a escola brasileira reconhecer e
combater preconceitos, concordamos com Gongalves e Silva (1998, 2003),
que fizeram importantes apontamentos sobre os PCN, em especial sobre
os temas transversais. Eles observam que se algumas questGes de fundo
sobre a diversidade cultural e suas conexdes com processos democraticos
nao fossem tratadas com o cuidado necessario, corria-se o risco de se ver
a discussdo de um tema tdo importante transformado em mero arranjo de
contetidos e métodos pedagdgicos, fechados no circulo dos especialistas
em curriculo. Eles assinalam o aspecto “positivo, otimista e até conserva-
dor” dos PCN, sendo que seu discurso dava a entender que seria suficiente
as praticas escolares reconhecerem no interior da escola as diferencas cul-
turais e automaticamente seus atores respeitariam a diversidade, “uma vez
que a sociedade brasileira é pluricultural”. (GONCALVES; SILVA, 2003,
p. 111).

Para esses autores, os debates iniciados pelos e a partir dos PCN
nao deixavam claro que os problemas sociais causados, por exemplo, pelo
racismo, no caso da sociedade brasileira, transformados apenas em temas
transversais, ndo permitiriam ver como os proprios movimentos sociais,
multiculturais, pluriétnicos e raciais “punham (e continuam pondo) em
questdo as sociedades, asnog¢oes de direitos individuais e coletivos, o Estado,
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e todas as instituicdes, inclusive a escola”. O problema seria tratar disso
apenas como algo presente nas praticas escolares, transformados em temas
transversais ou até em um “caprichoso estilo de vida”. (GONCALVES;
SILVA, 2003, p. 111).

Os autores apresentavam um temor, em seu texto de 1998, de
que a academia brasileira ndo estivesse preparada para discutir e propor
pesquisas nos campos do multiculturalismo, da educacao multicultural e da
diversidade cultural, pois ndo haveria producdo nacional suficiente a época.
Porém, esse temor se dissipa no texto de 2003, uma vez que ja haveria, pelo
menos no campo da educagdo, pesquisadores/as com producdo em revistas
de grande circulagdo e outros meios, como coletaneas. Os programas de
pés-graduacdo também ja se abriam para a orientacdo de trabalhos a partir
desta perspectiva tedrica. Tantos anos depois dos textos de Gongalves e
Silva (1998, 2003), e passados 12 anos da promulgagdo da Lei 10.639/2003
e sete da Lei 11.645/2008, ndao podemos ainda prescindir das observagoes
finais de Gongalves e Silva (2003, p. 121):

[...] uma licdo da qual ndo podemos nos esquecer é a de que uma educagao
multicultural exigira, de nés, um enorme trabalho de desconstrucao de ca-
tegorias. Caso contrdrio, o tema da pluralidade cultural preconizado pelos
Parametros Curriculares Nacionais levard muito tempo para chegar as salas
de aula, sem deixar de ser tratado com significagdes que acentuam e atuali-
zam discursos e atitudes preconceituosos e discriminatérios.

Ferreira (2014) aponta que, desde o final da década de 1990, tém
sido ampliadas de forma consideravel as areas de pesquisa sobre o LD. A
autora destaca o campo da linguistica aplicada, como ela se ocupou nos
ultimos anos do LD de LE como fonte para a discussao acerca das identi-
dades sociais de raga, de género, de sexualidade e de classe, e que grande
parte das pesquisas sobre o tema sdo feitas por pesquisadores/as da area no
Brasil e no exterior. A autora faz atenta revisao bibliografica do tema, in-
dicando também relevantes pesquisas brasileiras de outras areas, como as
de Silva (1995); Silva (2005), Negrao (1987), Watthier e Ferreira (2008), e
Rosemberg, Bazilli e Silva (2003).

Destacaremos alguns trabalhos que, mesmo nao tratando estrita-
mente do LD de LE, podem ser considerados balizadores de grande parte
das reflexdes realizadas no Brasil sobre o LD. Para tanto, seguiremos a
trilha indicada por Ferreira em sua revisao, apresentando sintese de alguns
dos trabalhos.

Silva (1995) destaca que as primeiras preocupacdes em relacdo ao
LD, em termos de pesquisa sobre a questdo racial negra, “parecem ter
surgido com trabalhos no inicio da década de 1950” (p. 16). Desde essa
época, buscavam-se os impactos que as ideologias de inferiorizagdo de
negros e negras e de superioridade de pessoas brancas poderiam ter sobre
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estudantes que utilizavam tais materiais. No contexto de sua pesquisa,
a autora destaca que o LD omitia, de modo geral, “o processo histérico
e cultural, o cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da
sociedade, como o indio, o negro, a mulher, entre outros”. (SILVA, 1995,
p. 47). Em relacao aos negros, ela ressalta sua auséncia ou a representacao
carregada de estereotipa negativa. Os esteredtipos revelariam de forma
explicita os discursos de inferiorizacdo e desumanizagdo do negro, bem
como sua representacdo imagética de forma “caricaturada, deformada,
associado a seres destrutivos e sujos”, associado a animais (SILVA, 1995,
p. 51). Cabe demarcar que a autora analisou LDs de “comunicagdo e
expressdo” dirigidos ao que chamariamos hoje de séries inicias do primeiro
ciclo do EF.

Silva (2005) apresentou a analise do discurso sobre segmentos ra-
ciais negros e brancos nos LD de lingua portuguesa produzidos no periodo
de 1975 a 2004. O autor ponderou as permanéncias e mudangas da produ-
¢do do discurso racista, seguindo uma perspectiva diacronica, verificando
a existéncia de um aumento na exposicdo de personagens negros no LD,
entretanto eles permaneceriam dados a ver em situacdo de miséria, enquan-
to os brancos continuariam mais valorizados, significando a representacao
da espécie humana, situagdo que resultaria em desigualdade.

Rosemberg, Bazilli e Silva (2003) fizeram ampla revisdo de litera-
tura, buscando mostrar de que forma o racismo e seu combate apareciam
nos materiais didaticos brasileiros, com base em pesquisas e estudos pu-
blicados sobre o tema, num periodo de 50 anos. Naquele momento, 0s
autores consideravam a “producao brasileira de pesquisas sobre livros di-
déticos em geral [...] e sobre o racismo em livros didaticos, em especial”
como sendo “reduzida e incipiente” (p. 127). Ponderavam também, dentre
muitas outras questdes, que as pesquisas preocupadas com os discursos
racistas faziam referéncia exclusivamente a negros e indigenas, nunca a
outros grupos étnico-raciais. Outro relevante apontamento é de que até o
inicio dos anos 2000, praticamente inexistiam trabalhos sobre LDs que ndo
fossem de histdria ou lingua portuguesa.

Barros e Santos (2012), num artigo sobre a questdo da construcao
das identidades sociais construidas no/pelo LD de espanhol, verificaram
que ideologias ou questdes hegemoOnicas marcam a representacao das
identidades sociais no material analisado, postulando que as mesmas exer-
cem influéncia sobre a construcdo das identidades sociais dos alunos. Os
autores perceberam as concepc¢oes de identidade de raga, género e classe
contidas, conduzidos pelo aporte tedrico-metodolégico da Analise Critica
do Discurso e dos Estudos Culturais, demonstrando que o LD analisado
trazia representacOes cristalizadas da alteridade, reforcando estereoétipos
culturais.
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Assim, é muito recente a produgdo que vem tematizando a vida social,
investigando e divulgando, tendo como base o LD de LE. Destaquem-se
as coletaneas organizadas por Scheyerl e Siqueira (2012), e por Ferreira
(2012). No projeto PIBID, mencionado inicialmente, temos trazido a tona
tais discussOes a partir dos aspectos culturais, selecionando como ponto
de partida o conceito de africanidades no ensino de E/LE, conforme se
pode conferir em Couto, Jovino, Maciel e Nunes (2012), Jovino (2012),
Jovino, Couto et al (2012), Couto, Jovino e Maciel (2013), dentre outros.
A pesquisa especifica sobre a Colegdo Enlaces foi iniciada em 2012 e os
resultados parciais foram publicados em Jovino (2013) e Jovino 2014

Enlacamento

As duas etapas anteriores da pesquisa com a Cole¢do Enlaces cen-
traram-se na analise da representacdo de negros por meio das imagens,
em especial das fotografias que apareciam nos LDs. Em Jovino (2013),
destacamos a analise de uma unidade da colecdo disponibilizada no site da
editora na internet. Os resultados apontavam para:

[...] uma diversidade de representacao de pessoas negras. As imagens de
criancas, jovens e adultos negros, muitas vezes, estdo em primeiro plano.
Além disso, os negros sdo apresentados inseridos em diferentes contex-
tos (escolares e sociais), juntamente com outros grupos étnico-raciais. [...]
Quando o negro é representado em relacoes familiares (pai e filho), sdo
relacoes afetivas.

[...] O discurso imagético presente no LD colabora para a desconstrucao
do esteredtipo de que negro somente exerce profissdes de menor poder
ou status na escala social como, por exemplo, empregadas domésticas ou
trabalhadores bracais, porque duas imagens retratam dois adultos negros
atuando como professores.

[...] A expressdo facial dos personagens negros presentes traz um sorriso,
expressoes variadas de alegria, afastando a ideia estereotipada de sofrimen-
to ligada as questdes histéricas do periodo de escravidao e tdo recorrente-
mente recuperada no cendrio social. Ademais, os negros ndo sdao apresen-
tados apenas em representacdes artisticas, tais como o hip-hop. Por fim,
quando trata do tema moda, apresenta modelos negros e diferentes estilos.
(JOVINO, 2013, p. 8).

Os principais fatores considerados para analise dos resultados foram
as diversas abordagens da figura dos negros(as) e sua possivel repercussao
na sociedade. Os primeiros resultados apontaram para imagens distancia-
das de estere6tipos marcadamente expressos na cultura brasileira.

Em continuidade a pesquisa, foi analisada a versdo do ano de 2010
da Coleg¢do Enlaces (OSMAN et al., 2010). Foram analisadas novamente
as fotografias, dos trés volumes, buscando:
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[...] a representacdao de negros e negras, com base inicialmente nas ima-
gens, mais particularmente a fotografia, que pode ser entendida dentro de
uma andlise da mensagem visual fixa, a qual como o quadro, o cartaz, o
mapa, a maquete, a planta de constru¢do podem caracterizar a representa-
¢do do que se almeja retratar. (JOVINO, 2014, p. 125-126).

Na analise, foram observados os trés volumes da colecdo, olhando-
-se as imagens que pudessem ser classificadas como fotografias e nas quais
se pudessem visualizar pessoas e identificar sua cor/raga. Para Guimaraes
(2008), a articulacdo entre cor e raca seria necessaria porque cor “nao é
uma categoria objetiva, cor é uma categoria racial, pois quando se classifi-
cam as pessoas como negros, mulatos ou pardos € a ideia de raca que orien-
ta essa forma de classificacdo” (p. 76). Pensamos a identidade por meio
da fotografia por ela ser também uma representacdo, posto que passa por
escolhas, processos que decidem o resultado. E também uma representacéo
da representacdo, pois ha que se considerar todo o processo que envolve
a escolha e selecdo das imagens para fazerem parte do LD (cortes, vetos,
trocas, etc. que envolvem o processo de editoracdo e revisao).

Quanto aos aspectos qualitativos, resumidamente se pode dizer que
encontramos 312 imagens de pessoas brancas para 89 de pessoas negras.
No recorte por género, observam-se 152 homens brancos para 33 homens
negros e 127 mulheres brancas para 56 mulheres negras.

Os aspectos qualitativos da andlise deixaram perceber questdes tan-
to positivas quanto negativas. Por exemplo, na representacdo de profissoes,
0s negros e negras nao aparecem atuando em profissdes socialmente des-
prestigiadas como o trabalho doméstico, contudo também ndo sdo repre-
sentados como executivos ou médicos. Este espaco é reservado somente
aos brancos. Ha imagens de dois homens negros, um mecanico e outro
professor, e uma mulher negra como professora. Outro espaco reservado
quase que exclusivamente aos brancos, e do sexo masculino, é dos espor-
tes. No caso dos homens negros cabe o esteredtipo classico do futebol. No
primeiro volume, em aproximadamente 10 paginas sobre esportes, con-
tabilizamos imagens de 20 atletas de outros esportes que nao o futebol, e
praticamente todos sdo homens e brancos.

A representacdo de grupos de pessoas negras propriamente inexiste
nos trés volumes da colecdo, exceto quando o assunto é futebol. Nesse
caso, mostram-se fotos de selecdes brasileiras com a quase totalidade de
jogadores negros. Outra excegdo sdo duas imagens de familias negras, sen-
do que uma delas acompanha uma atividade com verbete no qual consta
a definicdo de familia. Outra imagem para um grupo familiar com tragos
indigenas. Uma grande imagem na abertura de uma unidade tem um grupo
de estudantes negros.

Voltando a questdo do futebol, um estere6tipo dito classico de re-
presentacdo do negro, este é o Uinico caso em que aparecem brasileiros
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com identificacdo de nome. Somente dois casos se diferenciam, um deles
¢ a imagem do presidente norte-americano Barack Obama, que aparece
em mais de um volume, e o outra, a de Milton Santos, que aparece numa
atividade para discussao dos efeitos da globalizacdo, com duas citacdes de
textos dele, apresentado como premiado gedgrafo.

Quase ndo ha criancas nas imagens da colecdo, explicavel talvez
pelo publico alvo do livro, estudantes de EM. Entretanto, uma fotografia
do volume 3 merece destaque por apresentar um menino negro caracteri-
zado como cientista; tal positividade, sendo numérica, tem valor simbdlico
consideravel. (JOVINO, 2014).

Ao falar de estereotipo, é importante explicitar que o temos visto
como uma forma de representacdo de identidades. Ele permite, por um
lado, observar a fixagdo de grupos em posigoes cristalizadas, analisar as
diferencas vistas como critério para inferiorizagdo. Por outro lado, possi-
bilita apontar o rompimento de padrdes hegemonicos de representacao, a
partir de imagens (e contelddos outros) que comecam a aparecer, de modo
a romper com um padrdo hegemonico, cristalizado ou inferiorizante de
representacao.

Uma pratica representacional, como é o caso do esteredtipo, tenta
fixar os significados, escolhendo um tinico e apagando os demais. Ha duas
estratégias frequentemente usadas: (1) a naturalizacdo, que objetiva fixar
a diferenca e evitar que o significado “deslize” (HALL, 1997); e (2) a se-
paracdo, isto é, a demarcacao de fronteiras e exclusdo do que ndo pertence
(pratica de fechamento e exclusao).

Enlaces: do mesmo, s6 que mais

No tocante a versdo atual da Cole¢do Enlaces, integrante do PNLD
2013, na apresentacdo do material aos alunos, as autoras afirmam a impor-
tancia de conhecer a lingua e a cultura do outro. Elas também mencionam
a questdo da identidade e de nossa proximidade com o mundo hispanico,
esclarecendo que as atividades com aspectos culturais contemplardo os pa-
ises hispanicos e, ao mesmo tempo, o Brasil. O ensino do espanhol é expli-
cado como um ensino que pode contribuir para a formagdo geral e cidada
desses alunos, com a utilizacdo de variados géneros das diversas culturas
de lingua espanhola. Por fim, as autoras concluem:

Nuestra intencién es contribuir, a través del espafiol, en el campo del
lenguaje, con el desarrollo de tus habilidades y competencias, de modo que,
conociendo tus derechos y deberes, puedas convivir con las diferencias, de
forma respetuosa, en sus mas variadas manifestaciones; asi como actuar de
forma efectiva y transformadora en el medio donde vives. (OSMAN et al.,
2013, volume 3, p. 3).
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Como podemos verificar, nesta apresentacdo do LD, as autoras nao
se distanciam das propostas dos documentos oficiais referidos anterior-
mente. Pelo contrério, reforcam a necessidade de se conviver com as dife-
rencgas, em suas mais variadas manifestacGes, de maneira respeitosa.

Além disso, na parte do LD em que se explica como cada unidade
esta dividida e como funciona o apéndice, podemos constatar uma secao
que aborda especificamente a tematica cultural. Esta secdo esta intitulada
Nos... otros.

El foco de esta seccién son las relaciones interculturales; encontraras
actividades de los mas diferentes tipos para trabajar relaciones de
acercamiento y lejania entre las culturas de los hispanohablantes y los
brasilefios. (OSMAN et al., 2013, vol. 3, p. 5).

Neste momento, o conceito “intercultural” aparece. Paraquett
(2010), apoiada em Garcia Martinez et al. (2007), esclarece o conceito
de interculturalidade e sua relacdo com as aulas de espanhol. Assim como
Candau (2009), ela destaca o carater dial6gico de tal conceito, uma vez
que o prefixo “inter” representaria “a integracdo, o encontro, o dialogo”
(PARAQUETT, 2010, p. 146). Essa integracao, encontro e didlogo com as
mais variadas culturas estrangeiras objetivaria uma formagao de alunos e
professores para o reconhecimento das diferencas, desenvolvimento de va-
lores democraticos e responsabilidade ética e politica. Essa formacdo, por-
tanto, caminharia na direcdo de superacdo de preconceitos e estere6tipos
relacionados as culturas dos paises falantes de espanhol. E ainda, segundo
Paraquett (2010), esse trabalho com as culturas estrangeiras seria uma for-
ma de o estudante refletir sobre cultura de maneira geral e “intensificar o
seu processo de pertencimento cultural ao ambiente no qual vive” (p. 143).

Mais uma vez, verificamos que a Cole¢cdo Enlaces parece objetivar
uma superacao dos estere6tipos e um trabalho com aspectos culturais que
consideram a diversidade e o didlogo entre as diferentes culturas, de modo
a contribuir para a formacao de um aluno que seja mais sensivel as diferen-
¢as e mais respeitoso com o outro.

Algo interessante de se notar é que, no indice de todos os volumes
deste LD, hd uma preocupacgdo em trazer, além das informagoes mais basi-
cas sobre cada unidade, as competéncias e habilidades, as fun¢des comu-
nicativas, os géneros discursivos, o tema transversal e o aspecto interdis-
ciplinar que serdo trabalhados. Ou seja, isso seria uma indicacdo de que o
ensino de espanhol passa a ser compreendido para além da mera comuni-
cacao e estudo e pratica de estruturas ideais.

A seguir, trataremos das questdes raciais na Cole¢do Enlaces, mas
antes disso faz-se necessario apresentar minimamente as perspectivas ted-
ricas que nos orientam ao falar de raca, racismo e identidade étnico-racial.
Concordando com Munanga (2003) e Guimardes (2002, 2008), partimos
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do pressuposto da inexisténcia de raca no sentido biolégico, todavia faze-
mos a ressalva de que raga seja um conceito politico, social e historicamen-
te construido.

[...] “raga” ndo é apenas uma categoria politica necessaria para organizar a
resisténcia ao racismo no Brasil, mas também é uma categoria analitica in-
dispensavel: a tnica que revela que as discriminagoes e desigualdades que
anocgao brasileira de “cor” enseja sao efetivamente racistas e nao apenas de
“classe”. (GUIMARAES, 2002, p. 50).

Para Guimaraes (2008), as racas sdo, cientificamente, uma constru-
¢ao social e devem ser estudadas por um ramo préprio da sociologia ou das
ciéncias sociais, que trata das identidades sociais, estando, portanto, situa-
da no campo da cultura, e da cultura simbélica. Assim, podemos também
entender a identidade de raga como algo construido social, histérica, po-
litica e discursivamente. Do ponto de vista dos estudos culturais, também
é importante falar de um aspecto que diz respeito as identidades, que diz
respeito a representacdo. Entenda-se por representacdo, neste ponto, um
sistema de significacdo ou atribuicdo de significado a pessoas e coisas por
meio da linguagem, cultural e socialmente construidos. Pessoas e objetos
nao detém em si um significado fixo, final ou verdadeiro (HALL, 1997).
Introduzimos representacao aqui, pois as identidades tém que ser represen-
tadas, sdo significadas por meio da representacdo. (WOODWARD, 2000).

Como a identidade esta no plano simbolico e também se relaciona
com a producao de cultura, Munanga (2003) alerta que €é preciso “entender
o contetudo politico ou ideolégico de expressdoes como ‘identidade racial
negra’, ‘identidade étnica negra’, ou ‘identidade étnico-racial negra’” evi-
tando pensar que “os negros produzem cultura e identidade negras como as
laranjeiras produzem laranjas e as mangueiras mangas.” (p. 33).

Para Guimaraes (2002, p. 51), ainda é possivel falar de raca porque
existem identidades raciais, ou seja, 0s grupos sociais que se identificam “a
partir de marcadores direta ou indiretamente derivados da ideia de raga”;
porque as desigualdades, as discriminacOes e as hierarquias sociais efe-
tivamente correspondem a esses marcadores; e, por fim, tais identidades
e discriminacdes sdo imprescindiveis “em termos tecnoldgicos, sociais e
politicos para a afirmagao social dos grupos oprimidos”.

Para abordar a identidade étnico-racial, que é o que nos interessa
mais diretamente neste artigo, decidimos analisar uma unidade que, em
seu tema transversal, trouxe descrito o eixo “Pluralidade Cultural”. Neste
volume 3, tanto a unidade 5 quanto a 6 exploraram este tema transversal.
Nos selecionamos a unidade 6 para aprofundar a discussdo. Em Jovino
(2014), ja apontavamos os aspectos interessantes de tais unidades, embora
seja possivel notar que “negros e negras ndo aparecem COmMo autores
ou como temas dos textos na mesma proporcdo que sao representados
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imageticamente” (p. 136), embora seja numericamente bastante inferior a
de brancos.

O titulo da unidade 6, Diferentes, pero todos bdrbaros, ja indica que
a unidade terd uma preocupacao com a tematica das diferencas. A imagem
da pagina em que se destaca o titulo, nos permite concluir que a discussdao
das diferencas se voltard para as pessoas, ou seja, como 0s sujeitos sdo
diferentes, mas ao mesmo tempo, que essas diferencas revelam que todos
sdo barbaros. No que se refere ao adjetivo “barbaro”, a principio, podemos
ser conduzidos a dois significados, um mais positivo e outro mais negativo.
No decorrer da unidade, esse adjetivo vai ser debatido em diferentes ativi-
dades e o significado vai se esclarecendo.

Os textos que compoem a unidade didatica podem ser resumidos
a 14. Todos eles sdo textos auténticos, sendo que 12 foram retirados de
sites de internet, um foi retirado de um discurso na ONU, e dez sofreram
alguma adaptacdo. No que se refere ao género textual, ha quatro biogra-
fias de personalidades histéricas, ha um discurso na ONU, ha duas leis,
ha trés musicas, ha duas entrevistas, ha uma carta e hd um poema. Algo
importante a respeito desta selecdo de géneros é que esses textos sao do
Brasil e de diferentes paises hispano-falantes, entre eles, Bolivia, Espanha,
Argentina, Republica Dominicana e Porto Rico.

Além disso, a tematica dos textos selecionados é muito interessante
para a proposta que é lancada na unidade. Ja de inicio, as quatro biogra-
fias sdo apresentadas aos alunos, e se tratam de biografias (p. 94) de dois
indigenas (o presidente da Bolivia e um conhecido e respeitado indigena
brasileiro) e de dois lideres revolucionarios negros (um de Porto Rico e
outro do Brasil). Ou seja, a tematica das diferencas tem seu debate iniciado
abordando indigenas e negros que tém e tiveram importancia significativa
para a construcao da histéria em seus paises. O exercicio proposto para
explorar essas biografias possibilita aos alunos refletir sobre a acdo desses
personagens na sociedade e se os ideais pelos quais lutam/lutaram ainda
sdo vigentes na atualidade no Brasil.

Logo em seguida ha um exercicio de escuta (quinto texto, p. 95),
em que se apresenta um género oral auténtico, sobre um fragmento do dis-
curso do presidente Evo Morales (anteriormente estudado nas biografias)
na ONU. Este exercicio de escuta centra o debate na questao indigena e
possibilita sua ampliagdo acerca da identidade indigena nos dias atuais na
América hispanica.

Na sequéncia, a questdo da identidade indigena é aprofundada com
a apresentacao da Lei boliviana (p. 95) que reconhece todos os idiomas
das nacdes e povos indigenas e garante o direito dos alunos de todos os
niveis de ensino a receber uma educacao intracultural, intercultural e plu-
rilingue; sendo que, além da lingua espanhola, o estudante tera o direito e
dever de aprender outro idioma oficial, que seja predominante na regido
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onde vive. Assim, a tematica da identidade e da lingua é posta lado a lado
para ser discutida com os alunos. Aproveitando esta questdo das linguas
e da identidade indigena, hd um exercicio sobre palavras indigenas que
foram incorporadas a lingua espanhola e sobre as palavras adequadas para
se classificar a origem étnico-racial quando ha ou ndo mistura com povos
indigenas.

O que podemos avaliar, nos exercicios que se referem a Lei bolivia-
na e as marcas das culturas indigenas na lingua espanhola e nas identidades
dos povos falantes de espanhol, é que se objetiva tratar de questdes de
politicas linguisticas e suas relagdes com o conceito de identidade. Assim,
o estudo da LE se amplia para além de contetidos estruturais e comunica-
tivos, comeca a se voltar para conceitos mais atuais que estdao sendo discu-
tidos nos campos da Linguistica, Linguistica Aplicada e que consideram a
participacdo dos sujeitos nas constituicoes das linguas.

Apbs esta introdugdo a tematica indigena na histéria, na lingua e na
origem dos povos americanos, o sétimo texto (p. 97) — um trecho de en-
trevista de um linguista holandés — traz ao debate o conceito de “barbaro”,
presente no titulo da unidade. A partir da leitura deste texto é proposto que
os alunos reflitam sobre o racismo nos diferentes momentos histéricos,
pensando nos grupos dominantes e nos excluidos neste processo. E, logo
em seguida, temos a apresentacdo do oitavo texto (p. 98), um poema com
as vozes de um cantor negro e de um homem dos pampas. Este poema
vai abordar as diferencas entre brancos e negros. Nos exercicios sobre o
poema, a questdo étnico-racial é retomada, mas agora focando o negro.
Nas atividades finais referentes ao poema (p. 99), um dos versos é desta-
cado porque conteria uma visdo relativista do racismo, dando a entender
que negros e brancos se discriminariam em nivel de igualdade de poder,
utilizando-se de um mesmo discurso, invertendo-se apenas 0s termos ou
sua ordem. A ultima atividade inclui mais um trecho da entrevista do lin-
guista holandés Teun van Dijk, que fala da relagdo entre discurso e poder,
e solicita que os estudantes discutam a respeito.

O nono texto (p. 102) consiste numa cangao que vai gerar a proposta
de uma atividade para que o aluno se coloque no lugar do outro para re-
solver algumas situacdes. Novamente ha uma preocupacao de que o aluno
reflita sobre o outro, que é diferente dele, e questdes de identidade. Na
sequéncia, para abordar as expresiones concesivas, se apresenta o déci-
mo texto (p. 103), uma entrevista com uma descendente mapuche, povo
indigena mais numeroso no Chile. Neste caso, o que podemos constatar é
que, mesmo quando ha contetidos mais gramaticais na unidade, podemos
identificar um intento de continuar explorando a reflexao dos alunos acerca
das identidades, sejam elas de origem indigena ou africana.

Na andlise do género textual, que é organizada na secdo En
otras palabras, temos o décimo primeiro texto (p. 105), a carta de uma
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representante de uma fundacdo que trata dos direitos dos ciganos. Mais
uma vez a questdo das etnias é tratada na unidade, mostrando que na
Espanha ha ciganos e que a nagdo espanhola também pode ser formada
por diferentes povos. Esta atividade, ainda, explica a funcado da carta, sua
estruturacao e alguns aspectos da estrutura composicional (argumentos,
conectores, uso de pontuacao) para exemplificar e, em seguida, a proposta
de producdo é apresentada. Nesta producdo, os alunos deverdo escrever
uma carta a algum diretor de meio de comunicagdo para expressar seu ponto
de vista a respeito de alguma acdo que lhe tenha parecido discriminatoria.
Assim, além do aluno refletir sobre a funcdo da midia no cuidado com
o tratamento de mensagens, imagens, etc., preconceituosas e racistas, ele
tem a oportunidade de expressar sua opinido a respeito de alguma agdo
discriminatéria que tenha identificado nos veiculos de comunicacao.

O décimo segundo texto (p. 106) é a traducao de uma Lei brasileira
para o espanhol. Esta Lei garante a reserva de 50% das matriculas para
alunos das escolas publicas nos institutos federais, sendo que estes alunos
serdo subdivididos de acordo com a renda familiar, o percentual de negros,
pardos e indigenas. A partir deste texto é organizada uma atividade de de-
bate na sala. Novamente se constata uma preocupagdo em tratar de aspec-
tos de identidade relacionados a questées politicas, motivando o aluno a
refletir e se posicionar sobre o tema.

Por fim, os décimo terceiro e quarto textos (p. 107) sdo duas musi-
cas, uma em lingua portuguesa e outra em lingua espanhola, que aparecem
juntas na secdo Nos... otros. Primeiramente, ha a apresentacao de trés ati-
vidades, sendo que a terceira delas se refere mais diretamente as musicas.
Nas duas primeiras atividades ha uma proposicdo de discussdo sobre o0s
conceitos de racismo, racista e racismo cordial, levando o aluno a refletir
mais uma vez sobre o carater social e historico desses conceitos. No tltimo
exercicio, os alunos precisam avaliar se as musicas apresentadas trazem
conteddo discriminatério e justificar esta avaliagdo.

A partir da analise dos textos e atividades propostas, concluimos que
ha um cuidado com a selecdo de textos auténticos, de fontes e de paises
diversos, para promover o estudo, a reflexdo e o debate acerca das identida-
des raciais e da diversidade cultural. Nesta unidade 6, especificamente, os
textos se voltam para as identidades dos indigenas e dos negros na América
hispanica, mas também h4a um momento em que se aborda a identidade
cigana no contexto espanhol.

Além disso, é possivel constatar uma preocupacdo em conectar uma
atividade com a outra, ou seja, nao ha atividades que ficam perdidas e sem
funcdo na construcdo da unidade; pelo contrério, elas estdo organizadas em
uma sequéncia que permite um aprofundamento sobre o racismo, a discri-
minacado, as identidades e as politicas linguisticas, de maneira que o aluno
possa conduzir seu estudo da lingua sem desvencilhéa-lo destas questoes.
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De maneira geral, podemos verificar que ha uma grande quantidade
de textos na unidade didatica analisada. Essa quantidade de textos pode, a
principio, parecer excessiva para se trabalhar com estudantes de EM; no
entanto, avaliamos que, do modo que os textos sdo tratados e como sdo
utilizados para propor atividades, provavelmente ndo se tornardo macantes
para o publico-alvo deste LD. Pelo contrario, sdo textos que possibilitardo
uma interacdo dos alunos entre si, com a professora e a insercao de tema-
ticas que sdo polémicas e precisam ser debatidas no contexto atual, uma
vez que a necessidade de se superar o racismo e acOes discriminatorias,
seja para com o brasileiro ou em relacdo ao estrangeiro, é urgente. E nao
se trata somente da superacdo de acdes discriminatorias mas também da
construcao de uma visdo de mundo diferenciada, em que os povos sdo
compreendidos e valorizados na sua heterogeneidade e diversidades.

Consideracoes finais: reatando lacos

A andlise da Coleg¢do Enlaces nao foi feita em sua completude neste
artigo. Detivemo-nos em uma das unidades do volume 3. Nesse sentido,
nao podemos avaliar como toda a colecao trabalha a tematica da identidade
racial no ensino da lingua espanhola. No entanto, pela analise da unidade
6, conseguimos apontar alguns aspectos que sdo importantes para o con-
texto do ensino da lingua espanhola na atualidade e para as pesquisas na
area dos LDs.

Um dos pontos essenciais que nos chamou a atencao foi a selecao
dos textos para compor a unidade. Todos eles sdo textos auténticos e prove-
nientes de diversas fontes e paises falantes da lingua espanhola. Os textos
em si, portanto, ja revelam uma diversidade para tratar o espanhol. Além
disso, o proprio titulo da unidade indica uma ampliacdo tanto tematica
quanto conceitual para tratar o ensino de espanhol. Em termos de tematica,
verificamos quase que um ineditismo no que se refere ao estudo das ques-
toes de identidade e politicas linguisticas para o contexto de E/LE no EM.
Em termos de conteido, podemos verificar que a compreensao do estudo
da lingua ndo é desvinculado do estudo de aspectos culturais, histéricos,
politicos, identitarios, etc., ou seja, o conceito de lingua é ampliado neste
LD.

Outro ponto a se destacar é uma aproximacdo do LD das bases te6-
ricas e didaticas fundamentais dos documentos oficiais e também de dis-
cussOes recentes na area da Linguistica, da Linguistica Aplicada e da Edu-
cacao a respeito do conceito de lingua/linguagem, do estudo da cultura,
da identidade e da importancia da diversidade nos processos de ensino/
aprendizagem de uma LE. Consideramos que os LDs que chegam para o
professor da escola publica sdo recursos didaticos fundamentais para suas
aulas, pois, em muitos casos, representam o unico material a que ele e seus

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.4, n.1, p. 43-62, 2015.

57



Entre lagos: representagdo e identidade racial num livro diddtico de espanhol

alunos terdo acesso para estudar a LE. Sendo assim, unidades didaticas
como a que analisamos da Cole¢do Enlaces podem contribuir para os pro-
cessos formativos de cidaddos mais criticos, menos preconceituosos e mais
abertos e respeitosos em relacdo a diversidade.

Também ndo podemos deixar de destacar o papel politico dos mo-
vimentos sociais para que tenhamos chegado até aqui. Destacamos pela
proximidade temadtica da pesquisa, a atuacdo da militancia negra, sem des-
considerar os movimentos indigenas e de outros grupos. Guimaraes (2008,
p. 75) destaca, por exemplo, a importancia do Movimento Negro Unificado
(MNU) para o questionamento da democracia racial e para o que ele chama
de reintroducdo da ideia de raca. Ao olhar o passado e reivindicar uma ori-
gem africana para os negros brasileiros, o MNU na década de 1970 “intro-
duz de novo a ideia de raca no discurso sobre a nacionalidade brasileira”.
Gongalves e Silva (2003) corroboram o pensado por Silva ao afirmarem
que “o nosso olhar sobre esse tema estava profundamente marcado por
nossa longa experiéncia de militancia” (p. 112).

E também a militincia que tem papel decisivo para o estabelecimento
das leis federais que estabelecem a obrigatoriedade do ensino de histéria
e cultura africana, afro-brasileira e indigena. E com isso se pode também
acompanhar as mudancas nos editais do PNLD, uma vez que foram sendo
modificados e, onde inicialmente havia recomendagoes de que nao se vei-
culassem preconceitos, o que dava margem para o discurso de silencia-
mento total sobre os grupos minoritarios, como negros e indigenas, po-
de-se ver hoje explicitamente nos critérios de avaliacdo das obras que se
deve considerar a “abordagem de temas abrangentes e contemporaneos,
que contemplem diferentes dimensdes da vida humana, tanto na esfera in-
dividual, quanto global, regional e local” (PNLD, 2013, p. 27).

Dessa forma, indicam as diretrizes de avaliacdo que os livros preci-
sam “representar a sociedade” e devem buscar:

[...] promover positivamente a imagem de afro-descendentes e descenden-
tes das etnias indigenas brasileiras, considerando sua participacdo em dife-
rentes trabalhos, profissdes e espacos de poder; - promover positivamente a
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, dando visibilidade
aos seus valores, tradigdes, organizacoes e saberes sociocientificos, consi-
derando seus direitos e sua participacdo em diferentes processos histéricos
que marcaram a construcao do Brasil, valorizando o carater multicultu-
ral da nossa sociedade; - abordar a tematica das relagcdes étnico-raciais,
do preconceito, da discriminacdo racial e da violéncia correlata, visando
a construcdo de uma sociedade antirracista, solidéria, justa e igualitdria.
(PNLD, 2013, p. 27).

Ao falar de promogao positiva da imagem, o PNLD nos faz retomar,
para finalizar, a questdo da representacao. Os discursos anunciados pelo LD
adentram, de algum modo, no imaginario social, tecendo os estere4tipos que
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moldam e fixam concepgdes que nos informam de maneira generalizada
um perfil sobre um determinado grupo. Por isso nés nos apoiamos nos
estudos culturais para compreender o papel da representacdo e sua ligacao
com a identidade, para que possamos continuar a problematizar a questao
nos discursos e no campo social.

Referéncias

BARROS, J.; SANTOS, M. A (re)construcdo de identidades sociais nos
livros didaticos de lingua estrangeira: por uma pedagogia radical. In:
ENCONTRO DO CIRCULO DE ESTUDOS LINGUISTICOS DO SUL,
10, 2012, Cascavel. Anais do CELSUL. Cascavel: CELSUL, 2012.
Disponivel em: <//www.celsul.org.br/Encontros/10/completos/xcelsul_
artigo%20(99).pdf>. Acesso em: maio 2014.

. Investigando identidades sociais de género no livro didatico de
espanhol por meio da analise critica do discurso. In: FERREIRA, A. de
J. (Org.). As politicas do livro didatico e identidades sociais de raca,
género, sexualidade e classe em livros didaticos. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2014. p. 185-204.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentacao dos temas transversais.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2000.

. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica. PCN+ Ensino
Médio: orientacoes educacionais complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais. Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.
Brasilia: MEC, SEMTEC, 2002.

. Lei 10.639/2003. Estabelece a obrigatoriedade do Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, Ministério da
Educagao, 2003.

. Parecer CNE/CP 3/2004. Diretrizes Curriculares para a
Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, Ministério da Educacao,
2004.

. Lei 11.161/05. Dispde sobre o ensino da lingua espanhola. Diério
Oficial da Unido, Brasilia, n. 151, secdo 1, 8 ago. 2005. p. 1.

. Orientacées Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:
linguagens, cédigos e suas tecnologias. Conhecimentos de Espanhol.
Brasilia: MEC/Secretaria da Educacao Basica, 2006.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.4, n.1, p. 43-62, 2015.

59



60

Entre lagos: representagdo e identidade racial num livro diddtico de espanhol

. Lei 11.645 de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 11
mar. 2008.

CANDAU, Vera (Org.). Didatica: questdes contemporaneas. Rio de
Janeiro: Forma & Acao, 2009.

COUTO, L. P; JOVINO, I. S.; MACIEL, D. T. E. Livro didéatico de
espanhol: a promocdo de um ensino na perspectiva dos géneros textuais e
das africanidades. Eutomia, Recife, vol. 1, p. 449-469, 2013.

GONCALVES, L. A. O.; SILVA, P. B. G. e. O jogo das diferencas, o
multiculturalismo e seus conceitos e seus contextos. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

. Multiculturalismo e educacdo: do protesto de rua a propostas e
politicas. Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, 2003, v. 29, n. 1, p. 109-123.

FERREIRA, A. de J. Identidades sociais de raca, etnia, género e
sexualidade. Praticas pedagdgicas, em sala de aula de linguas e formagao
de professores/as. Campinas, SP: Pontes Editores, 2012.

FERREIRA, A. de J. (Org.). As politicas do livro didatico e identidades
sociais de raca, género, sexualidade e classe em livros didaticos.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2014.

. Identidades sociais de raca, género, sexualidade e classe nos livros
didaticos de lingua estrangeira na perspectiva da linguistica aplicada. In:
FERREIRA, A. de J. (org.). As politicas do livro didatico e identidades
sociais de raca, género, sexualidade e classe em livros didaticos.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2014. p. 91-120.

GUIMARAES, A. S. A. Racga, cor e outros conceitos analiticos. In:
SANSONE, L.; PINHO, O. A. (Orgs). Raca: novas perspectivas
antropologicas. 2. ed. rev. Salvador: Associagao Brasileirade Antropologia:
EDUFBA, 2008. p. 63-84.

. Classes, racas e democracia. Sao Paulo: Editora 34, 2002.

HALL. S. El espectaculo del “Outro”. In: HALL, Stuart. Sin garantias.
Trayectorias y problematicas en estudios culturales. Popayan-Lima-
Quito: Envion Editores-IEP- Instituto Pensar-Universidad Andina Simoén
Bolivar. [1997]. 2010. p. 419-446. Disponivel em: <http://www.ram-wan.
net/restrepo/hall/el%20espectaculo%20del%20otro.pdf>. Acesso em:
maio 2014,

JOVINO, I. da S. Representacdao de negros e negras num livro didatico
de espanhol: alguns apontamentos. Simpésio Nacional e Internacional

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.4, n.1, p. 43-62, 2015.



Ione da Silva Jovino e Ligia Paula Couto

de Letras e Linguistica, 14., 2013, Uberlandia. Anais do XIV SILEL.
Uberlandia: XIV SILEL, 2013. Disponivel em: <http://www.ileel2.ufu.br/
anaisdosilel/pt/arquivos/silel2013/1714.pdf>. Acesso em: maio 2014.

. Representacdo de Negros e Negras Num Livro Didatico de
Espanhol: Alguns Apontamentos. In: FERREIRA, A. de J. (Org.). As
politicas do livro didatico e identidades sociais de raca, género,
sexualidade e classe em livros didaticos. Campinas, SP: Pontes Editores,
2014. p. 121-142.

. A teoria dos géneros textuais na pratica e a implementacao da Lei
10.639/03. Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino, 14. Anais
do XIV ENDIPE. Campinas: Junqueira & Marin Editores. Livro 2, 2012.
p. 24-36.

MUNANGA, K. Uma abordagem conceitual das nogoes de raga, racismo,
identidade e etnia. Cadernos PENESB (Programa de Educacdo sobre o
Negro na Sociedade Brasileira). Rio de Janeiro: UFF, 2003, n. 5, p. 15-34.

OSMAN et al. Enlaces. Sao Paulo: Macmilan, vol. 3, 2013.

PARANA. Diretrizes Curriculares de Lingua Estrangeira Moderna.
Curitiba: Secretaria de Estado da Educagéo, 2008.

PARAQUETT, M. Multiculturalismo, interculturalismo ¢ ensino/
aprendizagem de espanhol para brasileiros. IN: BRASIL. Colecido
Explorando o Ensino. Espanhol. Brasilia: MEC, 2010. vol. 16. p.137-
292. Disponivel em: <http://mec.gov.br>. Acesso em: mar. 2012.

SCHEYERL, D.; SIQUEIRA, S. (Orgs). Materiais didaticos para o
ensino de linguas na contemporaneidade: contestagdes ¢ proposicdes.
Salvador: EDUFBA, 2012.

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO. 2011. Brasilia:
Ministério da Educacao. Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/index.ph
p?ltemid=668&id=12391&option=com_ content&view=article>. Acesso
em: maio 2012.

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO. Brasilia: MEC/
SEB/FNDE. 2013. Disponivel em: < http://www.fnde.gov.br/arquivos/
category/165-editais?’”download=5024: pnld-2013-edital.>. Acesso em:
ago. 2014.

ROSEMBERG, F., BAZILLI, C.; SILVA, P. V. B. Racismo em livros
didaticos brasileiros e seu combate: uma revisdo da literatura. 2003.
Educacao e pesquisa. Sdo Paulo: Universidade de Sao Paulo, 2003.
p.125-146.

SILVA, A. C. da. A discriminag¢do do negro no livro didatico. Salvador:
Centro Editorial e Didatico da UFBA; Centro de Estudos Afro-Orientais,
1995.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.4, n.1, p. 43-62, 2015.

61



62

Entre lagos: representagdo e identidade racial num livro diddtico de espanhol

SILVA, P. V. B. da. Relacdes raciais em livros didaticos de lingua
portuguesa. Tese (Doutorado em Psicologia Social) Sdo Paulo: Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, 2005.

WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introducdo teorica
e conceitual. In: SILVA, T. T. da. (Org.). Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 2000. p. 7-72.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.4, n.1, p. 43-62, 2015.



