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Ensinar “cultura” em sala de aula de LE —
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Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar as principais abordagens no ensino
de “cultura” em sala de aula de LE, a partir da perspectiva da disciplina Alemdo
como Lingua Estrangeira (ALE). Depois de descrever as origens do “ensino de
cultura”, como é realizado na Alemanha, sob a denominacao de Landeskunde, o
enfoque volta-se para as possibilidades e desafios do paradigma intercultural, que
tem influenciado a discussao sobre cultura por mais de 25 anos, e para os novos
conceitos de aprendizagem cultural, que estdo presentes nos debates académicos
atuais dos germanistas e que tém como base o construtivismo e as ciéncias culturais.

Palavras-chave: Aprendizagem cultural. Ensino de cultura. Paradigma intercultural.
Aula de LE. Landeskunde.

Abstract: The aim of the present article is to give an overview about the main
approaches of teaching “culture” in foreign-language classrooms, from the perspective
of German as a Foreign Language (DaF). After describing the origins of the
German way of “teaching culture”, the so-called Landeskunde, the focus is held
on the challenges of the intercultural paradigm, that has influenced cultural issues
for the last 25 years, and to show new solutions for cultural apprenticeship that
are present in the German academic discussions, and which are mainly based on
constructivism and cultural sciences.

Keywords: Cultural learning. Teaching culture. Foreign language classroom.
Intercultural paradigm. Landeskunde.

Introducao

Este artigo ocupa-se do ensino de uma lingua estrangeira — lingua
alema — sob a perspectiva de outro continente. O que justifica uma contri-
buicdo alemd, como a presente, para o contexto brasileiro, numa revista
académica brasileira, num dossié tematico sobre interculturalidade? Como
resposta, podem-se citar vdrias razoes:

* A Europa esta caracterizada, entre outros aspetos, por uma politica lin-

guistica comum, que se manifesta, por exemplo, no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (QECRL). Todos os profissionais
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que ensinam uma das linguas europeias (seja por exemplo Inglés,
Francés, Espanhol ou Italiano) tém por obrigacdo que lidar com esta
politica linguistica, assim como com os documentos oficiais a ela re-
lacionados. Neste sentido, é uma vantagem importante conhecer os
desenvolvimentos e as tendéncias da area também como se apresentam
nos outros paises da Unido Europeia (UE).

* A Alemanha, com mais de 80 milhdes de habitantes, é um dos prin-
cipais membros da UE. Apesar da histéria complexa do pais, que se
reflete inclusive no jeito de ensinar a cultura, a Alemanha é no mo-
mento um dos protagonistas que impulsionam o ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras — dentro e fora da Unido Europeia. Isto se deve
também ao fato de que a lingua alemd ndo sé é a lingua materna de
mais de 100 milhdes de pessoas no mundo, mas também € a lingua
sendo aprendida por mais de 15 milhdes de alunos de alemao atual-
mente. (AUSWARTIGES AMT, 2015).

*  No Brasil o alemdo é uma das linguas ensinadas como lingua estran-
geira nas escolas, universidades e institutos de idiomas. Ndo mantém
uma posicao tao forte como o inglés ou o espanhol, mas se pode cons-
tatar um interesse crescente por esta lingua. (AUSWARTIGES AMT,
2015). Partindo da ideia de que a aprendizagem da lingua e da cultura
estdo intimamente conectadas, coloca-se a discussao sobre “cultura de
perspectiva alema” de forma direta no contexto brasileiro.

* Ha mais um detalhe que, indubitavelmente, vale a pena recordar:
Foram muitas as pessoas de origem alema que participaram na cons-
trucdo do Brasil'. Existem até hoje, principalmente no sul, regides
onde a influéncia dos alemdes é grande e onde até se fala, na vida coti-
diana, alemdo nas suas distintas variedades. Entdo, conhecer a cultura
alema significa no mesmo tempo saber mais do préprio pais e de uma
das raizes que constituem o Brasil. Existem, desta forma, conexdes
importantes entre os dois paises (Alemanha e Brasil).

Pelos motivos apresentados acima, se justifica responder a pergun-
ta: como a cultura é vista desde a perspectiva do ensino-aprendizagem da
Alemanha? Seguindo esta ideia, o presente artigo parte de uma descricao
dos “conceitos classicos” de cultura em sala da aula, para na sequéncia
problematizar a abordagem intercultural e apresentar algumas propostas
atuais de como integrar a aprendizagem cultural na aula de lingua estran-
geira. Esta descricao é orientada pela perspectiva de Alemdo como Lingua
Estrangeira (ALE). Esta disciplina académica configura apenas uma vertente,
dentre outras, da representacdo cultural na Alemanha — que, para comple-
tar, nem € totalmente homogénea. (KOREIK; PIETZUCH, 2010). Apesar
disso, consideramos importante apresentar, ainda que superficialmente, os
debates centrais das ultimas décadas sobre esta tematica, com a finalidade
de discutir algumas nogoes de cultura, fomentar o intercambio de ideias e
preparar, no melhor dos casos, uma base para futuros trabalhos em comum
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que possam contribuir para o entendimento académico e cultural mituo
nos dois lados do Atlantico. Para avancgar neste intento, segue em primeiro
lugar uma apresentacdo das abordagens “classicas” de representar a cultura
em sala de aula.

As abordagens classicas de tratar a “cultura” em aula de LE

O fato de que a lingua e a cultura estdo intimamente conectadas ndo
é nenhuma novidade. (ALTMAYER, 2004; KOREIK, 2013). H& mais de
200 anos o cientista Humboldt constatou que a aquisicdo de informacoes
culturais constitui um dos pré-requisitos para o uso adequado de uma lin-
gua. (BETTERMANN, 2010). E hoje ainda se afirma que “a lingua é um
espelho onde as marcas culturais ficam visiveis”. (BIECHELE; PADROS,
2003, p. 13). E por isso que, inclusive na Alemanha, aqueles que trabalham
com didatica de linguas estrangeiras abordam, ha varias décadas, a tematica
do ensino de elementos culturais. (KOREIK, 2015). Naturalmente, a meto-
dologia mudou ao longo do tempo, o que fica evidente quando observamos
as diferentes formas de lidar com o elemento “cultura” em determinadas
fases do desenvolvimento da disciplina. Enfatizamos, neste momento, a
discussao académica a respeito da cultura e como isto esta sendo discutido,
por exemplo, em torno da formacao de professores. (ERDMENGER, 1996;
KOREIK, 2013).

De maneira geral, as diferentes abordagens didaticas ndo se podem
diferenciar tao claramente como a representacdo académica frequentemente
propde, ainda menos quando incluimos na discussdo a parte da pratica de
ensino. (KOREIK; PIETZUCH 2001). Ainda assim, daremos na sequéncia
uma breve descricdo das abordagens desde o inicio do ensino institucional
de linguas modernas na Alemanha, com a finalidade de apresentar as bases
da “aprendizagem cultural”, que mantém certa influéncia até hoje.

*  Depois da fundacdo da Alemanha como estado nacional em 1871, o
ensino de linguas estrangeiras modernas ganhou importancia rapida-
mente. Isso se devia ao crescimento do nimero de alunos escolariza-
dos, mas principalmente também ao objetivo de responder a demanda
da economia e do setor militar. Eram temas de debate a histéria, a
geografia etc. dos paises alvos, considerando como “titil” toda a infor-
macao objetiva de um pais, e tomando como exemplos os objetos e fa-
tos reais. (KOREIK; PIETZUCH, 2010). Em funcao dessa abordagem

utilitarista, esta fase do ensino de cultura é denominada Realienkunde.

*  Na primeira metade do séc. XX, e principalmente depois da Primeira
Guerra Mundial, pdde-se observar uma mudanca que minimizava
aquela abordagem utilitarista: entrava, agora, no cendrio académico, e
cobrindo varias disciplinas, a comparagdo cientifica, que visava com-
preender a cultura na sua totalidade, descrevendo as caracteristicas de
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um determinado grupo de pessoas. (KOREIK, 2013). Nasceram, desta
forma, no contexto alemado, as ciéncias culturais, a Kulturkunde.

»  Pouco depois, usou-se esta base para uma outra abordagem, com a di-
ferenca que como referencial se tomava um “povo inteiro”, ndo mais
apenas grupos de pessoas. Passou-se ao estudo do “ser” do povo-alvo
(BETTERMANN, 2010), ao que se deu o nome de Wesenskunde.

»  Da descrigdo das caracteristicas dos povos, era s6 um pequeno passo
até insistir em que existissem “povos melhores que outros” — a base
do racismo coletivo a nivel nacional. Nos sombrios anos da ditadura
nacional-socialista, usava-se a teoria da superioridade de um povo, da
Volkskunde, como justificativa para a guerra e para a eliminacdo de
grupos inteiros de pessoas. (KOREIK; PIETZUCH, 2010). Isto ex-
plica, em parte, a relacdo ambigua que existe na Alemanha, até hoje,
frente aos termos “raca” e “povo”.

Ainda que depois da Segunda Guerra Mundial o conceito de
Kulturkunde tenha continuado a ser usado por um tempo, era ébvio que
uma nova forma de pensar a cultura era necessaria. Nestas circunstancias
criou-se, nos anos 1960, uma nova abordagem, denominada Landeskunde.
Esta pode ser definida, bem resumidamente, como: “estudo ou conhecimento
sobre um pais, ja que a palavra Landeskunde é formada pelos vocabulos
das Land e die Kunde, que significam, respectivamente, ‘pais’ e ‘estudo’ ou
‘conhecimento’”. (STANKE, 2014, p. 205). Completando esta definicao,
podemos afirmar que na Landeskunde se trata de abordagens de pesquisa
e de ensino relacionadas com a cultura no contexto alemdo, o que inclui
temas tais como a economia, a sociedade, o esporte, a geografia, a politica
e a histéria, mas também a maneira de viver nos paises de lingua alema,
incluindo os valores e a forma de se comunicar. (ROSLER, 2012).?

Podemos afirmar que as diferentes abordagens da Landeskunde nao
se seguiam, sucessiva e historicamente, mas que sim se entrelacaram, se
completaram e correm paralelmente até hoje. (BIECHELE; PADROS, 2003).
Estamos falando, em concordancia com a maioria dos autores da area, de
trés vertentes principais da Landeskunde, que sdo a cognitiva (ou explicita),
a comunicativa (ou orientada na atuagdo) e a intercultural (ou implicita),
que serdo descritas na sequéncia.

O contetdo principal da Landeskunde cognitiva sdo as informagoes
explicitas e declarativas sobre o pais alvo, derivadas de uma ampla apre-
sentacdo de conhecimentos sistematicos sobre sua sociedade e cultura, e
baseadas em dados e fatos. (PAULDRACH, 1992). A descricdo da “cultura”
ndo se limita a politica, histéria, geografia e economia, mas inclui outros
campos, tais como as tradi¢des, costumes e habitos. (BIECHELE; PADROS,
2003). Geralmente, o ensino da Landeskunde se realiza isoladamente da aula
de lingua, atribuindo-se aquele uma menor importancia. Com frequéncia,
o ensino da Landeskunde ocorre na lingua materna dos alunos, devido a
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complexidade dos temas tratados. A concepcao de “cultura” que é prépria
deste perspectiva esta baseada, em sua grande maioria, na “cultura erudita
ou elitista”, representando desta forma um conceito de cultura estreito,
limitado e tradicionalista. (BIEBIGHAUSER, 2014).

Sabemos da importancia de um conhecimento geral sobre o pais e a
cultura da lingua alvo. Desta forma, o ensino na abordagem da Landeskunde
cognitiva consiste, predominantemente, na selecao adequada dos temas, ja
que é impossivel abordar todas as facetas de um pais. Neste sentido, o que
mais provocou criticas a esta abordagem foi a escolha das tematicas a serem
tratadas na aula, que com frequéncia encontram-se desatualizadas (ROSLER,
2012), e a falta de conexdo com a vida real e com as expectativas dos alunos.
(BIEBIGHAUSER, 2014). As informag®es nos materiais didaticos fornecidas
parecem objetivas e validas, porém encontramos uma grande generalizacdo
da complexa realidade da vida, que leva a superficialidade e ndo admite o
potencial criativo da cultura. (BIECHELE; PADROS, 2003).

Uma nova abordagem, a Landeskunde comunicativa, surgiu a partir dos
anos 1970 com a “virada comunicativa no ensino das linguas estrangeiras”,
que propagava uma aula funcional-pragmaética orientada as expectativas e
necessidades dos alunos (BETTERMANN, 2010; BIEBIGHAUSER, 2014),
diferentemente da abordagem anterior. Com essa mudanga, comegava um
direcionamento aos atos de comunicacdo cotidianos dos alunos, incluindo
uma visdao mais ampla de “cultura”, que a partir de agora ia compreender
igualmente aspectos como comida, lazer, fazer compras etc.. (PAULDRACH,
1992; BIECHELE; PADROS, 2003). O objetivo desta abordagem, entdo,
é fornecer aos alunos uma orientagdo pratica em relacdo ao pais da lingua
alvo, através do uso da competéncia comunicativa, que seria treinada em
sala de aula. A cultura, neste modelo, serve como “veiculo” de um contetido
linguistico-comunicativo, colaborando para que atividades comunicativas
sejam alcancadas exitosamente. (PAULDRACH, 1992; BIEBIGHAUSER,
2014).

Principalmente no inicio da Landeskunde comunicativa, os protago-
nistas desta abordagem negavam a importancia do “conhecimento cultural”,
reduzindo as situagdes comunicativas a contextos cotidianos de grupos de
alunos especificos e limitando consideravelmente, deste modo, o campo
de atuacdo dos aprendizes: estes podiam se comunicar perfeitamente nas
situacdes conhecidas na sala de aula, mas ndo necessariamente em contextos
que ndo tinham sido ai contemplados. (ROSLER, 2012; BIEBIGHAUSER,
2014). Além disso, foram alvos de criticas a selecdo de temas, muitas vezes
nao relevantes para os alunos (geograficamente) distantes da Alemanha, e
a falta de reflexd@o sobre a vida individual dos alunos.

Estas criticas, junto com a chegada de cada vez mais imigrantes
estrangeiros na Alemanha (HU, 2010, p. 75), levaram, ao longo dos anos
1980 e 1990, ao desenvolvimento da Landeskunde intercultural, tendo
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como eixo central a “compreensdo do estrangeiro e o entendimento cul-
tural”. (PAULDRACH, 1992, p. 7). Esta abordagem parte da ideia de que
um verdadeiro entendimento cultural ndo depende s6 do dominio de dados
e fatos de um pais e da competéncia comunicativa, mas também da prépria
reflexdo sobre e da adaptacdo de valores e atitudes. (ROSLER, 2012). A base
da Landeskunde intercultural é, num primeiro instante, o posicionamento
proprio (das Eigene, “o proprio”) para, em seguida, compara-lo com o novo
(das Fremde, “o estrangeiro”). O processo de “aprendizagem cultural” passa
entdo pela percepcao, a atribuicdo e a construcao da realidade. (BIECHELE;
PADROS, 2003). Com o reconhecimento da importancia da “percepcdo
intercultural”, a Landeskunde volta a ser parte integral da aula de lingua.
(IDV, 1990). Esta, por sua vez, tem ampliado o seu objetivo de transmis-
sdo da competéncia comunicativa, abrangendo também a competéncia do
entendimento cultural. (ZEUNER, 2010).

Na apresentacao dos movimentos conceituais-metodol6gicos nas abor-
dagens da cultura no ensino de lingua estrangeira na Alemanha, vemos que o
ensino de temas culturais® depende consideravelmente do contexto histérico,
assim como também das teorias predominantes no campo linguistico-didatico,
e que ndo é facil separar nitidamente uma coisa da outra. (ROSLER, 2012).

Vale ressaltar neste contexto atual que, de qualquer maneira, ja foram
superadas as abordagens estaticas e mono-metodoldgicas (como foi a praxis
durante varias décadas), e que ja entramos, inclusive na didatica cultural, na
“era pés-método”. Nesta perspectiva, até a Landeskunde intercultural (como
abordagem a ser seguida) ficou obsoleta: mais importante é o uso pratico
dos seus principios diddticos-metodoldgicos, que facilmente podem ser
aplicados a area cultural. (ENDE; GROTJAHN; KLEPPIN; MOHR, 2013).

O fato de termos ultrapassado os conceitos rigidos metodolégicos
fica claramente visivel no fato de que, a parte das trés linhas principais da
Landeskunde que acabamos de contemplar, foram criadas varias outras
abordagens em torno da aprendizagem cultural, que, baseadas nessas linhas
gerais, se acrescentam a elas. Trata-se de propostas menos preocupadas com a
discussdo tedrica e mais orientadas a pratica, tais como os modelos de Neuner
e Badstiibner-Kizik sobre os “campos tematicos de cultura” (BETTERMANN,
2010; ZEUNER, 2010), ou as “técnicas de aprendizagem”, (Lerntechniken),
tais como a abordagem personalizada*, o trabalho em projetos, as atividades
“tandem” e a aprendizagem em situacOes de contato, atividades que sempre
envolvem aspetos culturais. (KRUMM, 1998; ROSLER, 2012).

Podemos constatar que a discussao sobre a transmissao de cultura
nao terminou com as diferentes vertentes da Landeskunde — pelo contrario!
Apresentaremos, nos proximos dois capitulos, alguns dos debates mais rele-
vantes sobre o tema, esclarecendo que o marco teérico esta constituido pela
area Alemdo como Lingua Estrangeira (ALE), estabelecida como disciplina
académica na Alemanha desde os anos 1960, e que incluiu a “cultura” como
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um dos seus eixos tematicos principais desde o inicio do novo milénio.
(KOREIK; PIETZUCH, 2010). Mesmo que ainda encontremos amplas
lacunas na fundamentacao tedrica da disciplina (ALTMAYER, 2004), po-
demos considerar que desde a publicacdo dos “Argumentos fundamentais
da Landeskunde™® (IDV 1990), ela forma parte integral da disciplina ALE.

O paradigma intercultural: chances e desafios

O objetivo da aula de lingua estrangeira é, em primeiro lugar, alcan-
car o dominio da lingua; este fato ndo deveria ser esquecido nos debates
sobre “cultura”. (BETTERMANN, 2010). Porém, pode-se considerar uma
das grandes conquistas da Landeskunde o fato de ela ter trazido, ao longo
do tempo, uma consciéncia crescente sobre o papel importantissimo que a
cultura tem no processo de aquisicdo das linguas. (BIECHELE; PADROS,
2003). Neste contexto, e principalmente nos anos 1990, foram discutidos
numerosos modelos de interculturalidade, que marcaram também as opi-
nides na area das linguas.

*  Um dos tedricos mais influentes da época foi o antrop6logo holandés
Geert Hofstede (*1928), que desenvolveu, através de extensas pesqui-
sas, o conceito das dimensoes culturais. Estas regem, segundo ele, o
comportamento das pessoas, principalmente no contexto do trabalho
e da convivéncia com outros seres humanos. Estas ideias marcaram o
desenvolvimento da Landeskunde intercultural, como fica visivel, por
exemplo, na citacao de Biechele e Padrés (2003, p. 51-52):

Algumas culturas, como por exemplo a finlandesa, indicam uma
atitude pensativa quando nao dizem nada, enquanto parece que 0s
alemaes estdo pensando em voz alta, pois pausas ou um siléncio na
conversa parecem incomodar aos interlocutores.®

*  Outro académico de influéncia nos debates foi o psicélogo alemao
Alexander Thomas (*1939), que criou, entre muitas outras coisas, a
ideia do padrdo cultural’. Este conceito descreve os comportamentos
que os membros de uma sociedade consideram como “normal” ou
“adequado”, estabelecendo desta forma uma descri¢do normativa da
“mentalidade de uma cultura” (ZEUNER, 2010, p. 1473). Vale res-
saltar que as categorias propostas pelo autor sdo altamente criticadas
por alguns membros da comunidade académica (ver, entre outros,
ALTMAYER, 2002).

*  As discussdes sobre a interculturalidade na Alemanha coincidiram
com a publicacdo da obra O choque de civilizagdes, em 1996, do
professor norte-americano de ciéncias politicas Samuel Huntington
(1927-2008). Ele afirma que os conflitos atuais ndo tém mais, como
ocorria antes, suas causas nos confrontos a nivel nacional, mas es-
tdo motivados pelas diferencas entre as culturas. Nos seus modelos,
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encontramos o mundo dividido em “espagos culturais” (e ndo mais
em paises com fronteiras nacionais), como mostra o quadro a seguir:

Quadro 1: As “civilizagdes dominantes”, segundo o conceito de Huntington

Civilzagho
latino=americana

Civilizagho

[ ocidental [ africana (e cutras) &Y

[ ating-amaricana [ budista @ confuciana &= Civlizagios II' \',I O possvel
[l ortodoxa I xintoista <§?" s ko . L
[ drabesmuguimana [ hinduista -

Fonte: www.objetivo.br.

Essas trés abordagens descritas tém, sem duivida, suas diferencas, mas
coincidem nas afirmacdes de que: 1) existe um coletivo homogéneo (uma
sociedade, um estado-nacdo, ou uma religido) e 2) os seres humanos sao,
em grande parte, influenciados por este coletivo na forma de pensar e atuar.
Segundo estes modelos, o fato de formar parte de coletivos diferentes ja é
fonte de mal-entendidos culturais — os critical incidents, que constituem a
base da Landeskunde intercultural. (BIECHELE; PADROS, 2003).

Diante dessas perspectivas tedricas, coloca-se uma questao: sera que
€ possivel transpor as ideias expostas para a aula de LE? A resposta a esta
pergunta traz algumas afirmacdes que desafiam de forma aberta as ideias
deterministas de cultura e que conseguem sacudir consideravelmente o
paradigma intercultural, tdo em moda desde os anos 1990.

*  Aprimeira critica se direciona a construcao de uma “cultura nacional”,
sendo que na realidade ndo se pode afirmar a existéncia de “cultu-
ras nacionais homogéneas”. (KRUMM, 1998; ALTMAYER, 2013).
Podemos, neste contexto, trazer uma citacdo que deixa bem clara essa
critica:
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Deve-se acrescentar que um conceito de “Cultura” tdo simplificador
presume uma homogeneidade interna de “culturas” ou estados na-
cionais, que nunca existiram nesta totalidade, e que, ao mais tardar
desde a era atual da globalizagdo e da hibridizacdo de “culturas’, se
tornou totalmente obsoleta e ndo justificavel.? (ALTMAYER , 2002,

p. 6).

A parte da afirmacdo de uma “cultura homogénea“, que, evidentemen-
te, ndo existe, ha vérios autores que manifestaram criticas ao olhar
determinista dos conceitos expostos. A cultura pode, bem entendido,
influenciar o nosso comportamento, mas ndo o determina, muito me-
nos ainda de forma homogénea nacional. (BIEBIGHAUSER, 2014;
KOREIK; ROCHE, 2014). Caso contrario, ndo poderiamos falar de
um “comportamento individual”, mas s6 de “comportamento coleti-
vo”, sendo justamente o respeito ao ser individual o que é uma das
propostas mais importantes da educacdo, incluindo aqui a educacdo
em LE.

*  Qutra critica importante deriva da fixacdo na interculturalidade, que
é utilizada para explicar todo tipo de acontecimento. Neste sentido,
concordo com a opinido de que

[...] o que é intercultural, ndo é necessariamente bom. O enfoque
nao € a solugdo, mas ,segundo a minha hipétese, perpetua uma li-
mitacdo inerente ao conceito de “cultura”, quando esse é aplicado
a totalidade de praticas, valores, normas e simbolos de um coletivo
nacional. A praxe de tratar através desse conceito supostas diferen-
¢as interculturais é contraprodutiva, pois ndo leva a relativizagao de
esteredtipos, mas volta a afirma-los. (WINK, 2011, p. 190).

Com esta argumentacdo, faz sentido a critica, expressa por exemplo
por Hu (2010), de que o foco exagerado no elemento cultural nacional (re-
lativamente homogeneizante) pode esconder diferengas sociais, afirmagdes
racistas e provocar, no didlogo com outros, uma perspectiva “etnicista”, que
leva a se concentrar nas diferengas (étnicas ou nacionais) em vez de buscar
uma base comum. (BIEBIGHAUSER, 2014).

»  Neste sentido, o paradigma intercultural esta sendo muito criticado por
estabelecer a dicotomia do “eu vs. os outros”, que, muitas vezes, leva a
percepcao de “diferencas artificiais”, que separam os interlocutores em
vez de aproxima-los. (ZEUNER, 2010).

* Chegamos aqui a outra critica feita ao paradigma intercultural: Ao
invés de quebrar clichés e estereotipos através da “educacao cultural”,
essa mesma educacao pode contribuir para confirmar os preconceitos
ja existentes, ou, pior ainda, criar novos. (ALTMAYER, 2002). Neste
sentido, a propagacdo de uma “cultura nacional” é até visto como
“perigoso”, pois parte, de forma errénea, de uma percepgao estatica
e determinista:
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A concepgao de “cultura”, no sentido de um sistema de orientacdo
homogeneizante, determinista e ligado a certos grupos fechados, de
carater nacional e/ou étnico, me parece, do ponto de vista cientifico,
ultrapassado, indtil e perigoso. (ALTMAYER, 2009, p. 126).°

As criticas expostas aqui sdo principalmente extratos das discussoes
levantadas por Hu, na década de 90, e por Altmayer, no come¢o do novo
milénio (BIEBIGHAUSER, 2014), e resumem alguns dos argumentos
principais que desmantelaram o paradigma intercultural. Vemos, entdo,
que a Landeskunde intercultural, pelo menos se vista de forma homogénea
e determinista, ndo pode ser uma solugdo valida para o ensino de cultura na
aula de LE. Mas quais seriam, entdo, as solu¢des? Foram desenvolvidas, nos
ultimos anos, varias novas abordagens para apreender a “cultura”, e estas
insinuam a integragdo de elementos das ciéncias culturais para permitir um
desenvolvimento produtivo da Landeskunde. (KOREIK; PIETZUCH, 2010).

Novas abordagens no ensino de cultura

Com as ideias até aqui expostas, ficou claro que a Landeskunde con-
seguiu criar uma maior sensibilidade para temas culturais na area do ensino
de linguas, mas até mesmo a abordagem intercultural pode ser vista como
limitada, principalmente por reduzir sobremaneira a complexidade da vida
e dos seres humanos. Essas limitacdes do paradigma intercultural preocu-
param os académicos desde a virada do milénio e provocaram numerosos
debates e discussdes sobre o futuro da Landeskunde e do ensino de cultura
em sala de aula. (KOREIK, 2015).

Nestas circunstancias, nasceram varias novas abordagens com a fina-
lidade de permitir uma continuidade positiva do conceito de Landeskunde,
com a ideia de desvincular a percepcao de cultura da construcao histérica
da nacdo e propor novas perspectivas. (ALTMAYER, 2009). Nao sera
possivel mencionar todas essas abordagens no presente artigo, de forma
que nos limitamos as propostas mais correntes na Alemanha e vinculadas a
disciplina académica de ALE.

»  Com a publicagdo dos “Argumentos fundamentais da Landeskunde”,
em 1990, entrou na discussdo a abordagem pluricéntrica (IDV, 1990),
postulando que nao existe sé “uma realidade” na Alemanha, mas sim
vdrias (seja por estratos sociais, regioes, profissoes e religides diferen-
tes), e que, nos materiais didaticos, é necessario incluir também infor-
macdes sobre os outros paises de lingua alema, notadamente a Austria
e a Suica. A reivindicacdo de incluir o olhar pluricéntrico, conhecido
como conceito D-A-CH, é defendida, entre outros, por Krumm (1998)
e Biechele e Padros (2003), e foi novamente vinculado ao debate cien-
tifico com a coletanea de Demmig, Hagi e Schweiger (2013).
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O mesmo documento fundador da Landeskunde de 1990 menciona
a Histéria como componente integrante do ensino de cultura em LE
(IDV, 1990). Esta afirmacao ndo constitui, em principio, nenhuma no-
vidade, porém foi sé nas ultimas duas décadas que foram realizadas
pesquisas empiricas sobre o impacto da Histéria no processo de apren-
dizagem da lingua alema. (KOREIK, 2010). Koreik explica o grande
potencial da Histéria de poder mostrar aos alunos as estruturas sociais
segundo uma perspectiva multipla, mas aponta também os desafios de
ndo cair numa descri¢do simplificada e acompanhar o estado da arte
desta disciplina de referéncia. (KOREIK, 2015).

Uma abordagem que esta relacionada com a Histo6ria, mas traz elemen-
tos novos e inovadores, é o trabalho com base nos lugares de memdria
(“lieux de mémoire”, em francés), conceito introduzido na discussdo
académica por Pierre Nora, nos anos 1980, e que permite perceber a
cultura como “indensificada”. Este conceito esta sendo usado cada vez
mais no ambito das ciéncias culturais em toda a Europa. (KOREIK;
ROCHE, 2014). Entrou na érea das linguas estrangeiras a partir de
uma conferéncia internacional, realizada em Berlim em 2005. Esse
conceito levou a criacao de um material didatico com base nos lugares
de memoria, organizado e publicado por Schmidt e Schmidt (2007),
com o titulo de “Erinnerungsorte” em 2007. (KOREIK, 2015). E uma
colecdo de materiais e de atividades interativas, apta para ser usada em
aulas de alemado a partir do nivel B1 do QECRL. (KOREIK, 2010). A
atualidade desta abordagem para o ensino de cultura em LE se refle-
te nas recentes coletaneas de Roche e Rohling (2014) e Badstiibrner-
Kizik e Hille (2015), entre outros.

A Literatura é o pilar principal da Germanistica e foi essencial tam-
bém na constituicao da disciplina académica de ALE. (ALTMAYER;
DOBSTADT; RIEDNER; SCHIER, 2014). Porém, sua influéncia
diminuiu consideravelmente com a abordagem intercultural, princi-
palmente com a perspectiva funcionalista de linguas que rege a area
desde o inicio do milénio (ALTMAYER, 2014). S6 com a introducao
dos “principios didatico-metodolégicos” na abordagem intercultural e
a reivindicacado de usar textos auténticos como base de aprendizagem
para os alunos, a Literatura voltou a formar parte integral do ensino de
LE. (DOBSTADT; RIEDNER, 2013). Podemos, neste sentido, obser-
var, por um lado, um debate intenso sobre o termo e a fundamentagao
tedrica da Literatura (DOBSTADT, RIEDNER 2014) e, por outro, uma
orientacdo de integrar a Literatura na aula de forma pratica (SCHIER,
2014).

De modo geral, os aspetos estéticos da lingua estdo sendo reconheci-
dos novamente de uns anos para c4, indicando o potencial da arte, dos
quadros, da musica etc. para o processo de aprendizagem de “forma
estética”. Algumas contribuicGes nesse sentido podem ser encontradas
em Schier (2014), Bettermann (2014) e na publicagdo da coletanea de
Bernstein e Lerchner (2014).
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*  Qutro eixo do ensino de cultura é a conscientizagdo através do tra-
balho com esteredtipos. Na area de linguas, sempre foi uma tematica
atual, como mostram, por exemplo, as publicacdes de Loschmann e
Stroinska (1998) e Rosler (2012). No decorrer do tempo, em relacao
ao ensino de LE, os modos de tratar os estere6tipos mudaram: nao
é mais o objetivo “acabar com os estere6tipos”, mas sim visibiliza-
-los e entrar num processo construtivo de reflexdao (ZEUNER, 2010,
p. 1476). E interessante que encontramos um nimero crescente de ar-
tigos sobre o tema publicados também no contexto da Germanistica
no Brasil. (WINK, 2011; MARQUES-SCHAFER; STANKE, 2014;
VOERKEL, 2014).

e Uma outra vertente, enfim, introduziu, nos ultimos anos, a ideia de ver
a “cultura” como resultado de uma comunidade discursiva comum,
que esta dialogando com base em esquemas de interpretacdo cultural,
0s quais estdo sendo compartilhados pelos membros desta comunida-
de. (ALTMAYER, 2009). A proposta de decifrar estes esquemas de
interpretagdo cultural e toma-los como base de compreensao e inter-
pretacdo de textos é, dentro das abordagens mencionadas, provavel-
mente a que mais conseguiu sacudir a disciplina DaF, ja que propoe
uma mudanca um tanto radical: ndo se acredita mais numa “realidade
de entidades objetivas”, mas sim nos processos de construcdo e inter-
pretacdo individual da realidade. Para a didatica de LE, significaria
nao tematizar mais “as coisas como sdo”, mas sim como as pessoas
“pensam e falam que elas sdo” (ALTMAYER, 2015, p. 20-22).

Como poderiamos, entdo, resumir os pontos que as abordagens atuais
de Landeskunde compartilham? Primeiro, os autores partem da ideia comum
de que a lingua (seja materna ou estrangeira) esta intensamente vinculada a
cultura e que, através do discurso, podemos descobrir as orientacGes culturais,
a ética e o sistema de poderes de uma sociedade. (HU, 2010). Segundo, um
dos objetivos mais importantes das abordagens é quebrar o vinculo que ainda é
comum na percepgao das pessoas entre uma cultura, uma nagdo e uma lingua.
Justamente, ndo se parte mais da ideia que uma “cultura” seja “determinis-
ta”, mas sim que é muito mais eficiente identificar a construgao coletiva do
sentido de uma comunidade comunicativa. (KOREIK; PIETZUCH, 2010).
Neste sentido, parece logica, como terceiro ponto, a conviccao de que cada
aluno de lingua tem que construir seu proprio universo, e que nao adianta o
professor prescrever os contetidos. O estudante mesmo precisa atuar para
“construir sentido” (ALTMAYER, 2002, p. 4) e estabelecer uma entrada de
acesso a participacdo discursiva na lingua alvo. Ou seja, encontramos aqui
areivindicacdo de ndo partir mais de uma “realidade fixa e estabelecida” no
pais da lingua alvo, mas sim da percepcao e dos discursos da comunidade
comunicativa em questdo. Para o ensino de cultura, ndo significa menos que
uma proposta de mudar o paradigma:
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Esta mudanca de paradigma se caracteriza essencialmente pelo inte-
resse académico nas dimensoes ideais e simbolicas da atuacdo humana,
e ndo mais nas dimensdes consideradas como objetivas e estruturais.
(ALTMAYER, 2015, p. 9).1°

Considero como 6bvio que ndo €é s6 através dos autores alemaes que
sera possivel avangar na discussdo sobre o ensino de cultura em sala de
aula de LE. Ao contrario, a integracao de diferentes teorias é a chave que
permite abrir novas portas e enxergar outras perspectivas. No contexto da
Landeskunde, por exemplo, seria indispensavel discutir também o modelo
da competéncia comunicativa cultural, proposto por Byram, que esta sendo
debatido na Alemanha ha vérios anos. (HU, 2010; KOREIK, 2013). Porém,
Ccomo no presente artigo a tematica esta reduzida a descricdo das vertentes
mais visiveis na disciplina de ALE, ndo é possivel, neste momento, se es-
tender mais sobre o quadro internacional.

Conclusdo

Vimos, no topico anterior, que as tendéncias atuais apontam a uma
Landeskunde com bases construtivistas. Na primeira instancia, o fato de
trabalhar com teorias construtivistas ndo é novo nem inovador. Porém,
aplicar os principios desta perspectiva no ensino de lingua alema constitui
sim uma novidade na discussao.

Encontramos aqui varios pontos em comum com algumas teorias
correntes no Brasil. Por um lado, podemos citar a ideia de respeitar, também
no contexto do ensino de cultura, a aprendizagem individual que inclui o
contexto e a vida cotidiana dos alunos. Por outro lado, e talvez até mais
visivel, temos a ideia de uma abordagem pluricéntrica, na qual é possivel
escutar (e respeitar!) as diferentes vozes das pessoas envolvidas no processo
de comunicacdo, no processo de interacao no ensino-aprendizagem de LE.
Nesse sentido, assinalamos a aproximacao de reflexdes no ambito do ensino
de alemdo como lingua estrangeira ao Circulo de Bakhtin, conhecido no
Brasil, entre outros, pelos conceitos de géneros discursivos, dialogismo e
polifonia. (JANZEN, 2012). Nessa aproximacao, destaca-se a exigéncia
de permitir ao aluno falar por si mesmo (JANZEN, 2012), o que implica
diferentes e equivalentes vozes na aula. Podemos, desta forma, cruzar esta
perspectiva bakhtiniana com a abordagem dos esquemas de interpreta¢do
cultural, de Altmayer (2009; 2013; 2014; 2015). Nesse cruzamento, cons-
tatamos a possibilidade absolutamente viavel e legitima de aproximar as
teorias made in Germany e as teorias correspondentes que circulam no Brasil.

Estamos conscientes de que até agora as reflexdes apresentadas estao
reduzidas a perspectiva teérica. Faltaria, como préximo passo, uma apro-
ximacao a pratica pedagogica. Devido ao reduzido espaco disponivel, ndo
é possivel realizar devidamente esta aproximacao neste momento. Mesmo
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assim, gostaria de apontar trés temas que, na minha opinido, valeriam
muito a pena serem trabalhados nos préximos anos, em relacdo ao ensino-
-apendizagem de LE:

*  As diferentes abordagens de como inovar a Landeskunde trouxeram,
até agora, uma frutifera discussdo teérica de como ensinar temas
culturais, mas deixando ainda uma lacuna na transposicdo a pratica.
(ALTMAYER, 2009). Abre-se aqui o potencial de futuras pesquisas
sobre cultura, como, por exemplo, um estudo empirico sobre a rele-
vancia das abordagens construtivistas para a realidade brasileira.

* O uso na pratica dessas reflexdes tedricas e a inovagdo no ensino pas-
sam, sem sombra de diivida, em boa parte pelos materiais didaticos.
(ROSLER, 2012). H4 mais de 25 anos que existe a reivindicagdo de
realizar projetos bi- e multinacionais em conjunto, com o objetivo
de adaptar os materiais didaticos as exigéncias locais. (IDV, 1990).
Apesar de ndo se ter estabelecido, até agora, um material brasileiro
para o ensino da lingua alema, estdo se discutindo as vias e possibilida-
des de chegar a uma maior cooperagao entre os germanistas brasileiros
e alemdes. (CHEN, 2014; STANKE, 2014).

*  Mais importante ainda que os materiais didaticos é o papel que os pro-
fessores ocupam no tratamento de temas culturais no ensino de LE.
Como eles determinam os eixos principais da aula, depende deles em
grande parte a imagem que os alunos levam da cultura alvo. (IDV,
1990). Por isso, uma formacdo de qualidade é tdo importante para os
professores de lingua (KRUMM, 1998), ja que mesmo temas bem tra-
dicionais, e até “chatos”, podem ganhar vida e ser atrativos para os alu-
nos se forem apresentados de uma maneira convincente e respeitando
as expectativas dos discentes. (ALTMAYER, 2015). Neste sentido, a
formacao de professores e a sensibilizacdo para temas culturais devem
constituir uma maior preocupacao das disciplinas de LE. (KOREIK,
2013; DAAD, 2014).

Quem sabe, entdo, as pesquisas empiricas, a formacao de professores
e a criacdo de materiais didaticos ndo podem ser um bom ponto de partida
para futuras discussoes, entre as diferentes linguas, e entre os académicos
das diferentes instituicoes? Seria esta a proposta do artigo, que parte da
convicgao de que as ideias inovadoras no ensino de cultura ndo deveriam
ser restritas a uma lingua s6, mas sao relevantes para todos os ramos do
ensino de linguas estrangeiras. (KOREIK; PIETZUCH, 2010).
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