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Apresentacao

A presente edi¢do da revista Muitas Vozes pretende contribuir para a
discussdo de algumas questdes da Educacdo a Distancia, uma modalidade
de formagdo universitaria que aumenta a capilaridade do ensino superior
em um pais com dimensdes tdo vastas quanto o Brasil. Ao mesmo tempo
em que, ao ofertar cursos principalmente de graduacao, a universidade esta
se abrindo a publicos que dificilmente chegariam aos seus bancos, ela esta
também forcando, no sentido positivo do termo, um relacionamento mais
intenso com a internet, tanto por parte dos alunos, intensificando experién-
cias de autonomia de aprendizagem, quanto por parte dos formadores, que
se veem diante de novos desafios didaticos.

O primeiro artigo, de Karla Saraiva (ULBRA), trata de uma avalia-
¢do dos encaminhamentos didaticos no universo da internet que podem
levar a uma compreensao do aluno de EaD como um sujeito “microempre-
sa”, voltado a um tipo de autoempreendorismo comandado por tarefas dis-
ciplinadoras. A professora Karla Saraiva se vale de conceitos de Foucault
para, num texto inquietante, detectar velhos métodos de governamento do
aluno mesmo neste espago que deveria ser de total liberdade. Ja as profes-
soras Rozana Lopes Messias e Kelly de Carvalho (UNESP/Assis) estudam
um caso de acdo formadora reciproca de falantes de lingua espanhola e lin-
gua portuguesa em contexto Teletandem, verificando até que ponto a pro-
ximidade das linguas cria uma autossuficiéncia perigosa entre os alunos.

Dois dos artigos tratam da producdo de material impresso para esta
modalidade. O primeiro deles é de autoria das professoras Gizelle Kaminski
Corso (IFC) e Tania Regina de Oliveira Ramos (UFSC), que, com uma
linguagem lddica, fazem uma reflexdo sobre os manuais, que voltam ao
ensino superior com uma funcdo nova, conquistando um lugar-chave no
ambiente de formacdo pela internet. J& Sandra Quarezemin e Julia Orie
Yamamto (ambas da UFSC) analisam a relacdo do publico alvo com este
material, constatando quao necessario ele se faz como ponto de partida para
aprendizagens mais aprofundadas e auténomas. Por fim, as professoras
Silvana Oliveira e Marly Catarina Soares (da UEPG) analisam o caso
especifico do curso de Letras Portugués/Espanhol de nossa instituicdo,
mostrando como a educagdo a distancia forcou uma readequacgdo da grade
curricular usada na modalidade presencial.

Na secao Documentos, publicamos uma avaliacdo institucional da
Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo, o que a orienta e quais as
suas areas de acdo. Este texto vem assinado pelo professor e escritor Carlos
Vogt, intelectual com s6lida experiéncia em gestdao universitaria.

Com este material, abre-se um espaco de debate para questdes da
universidade em tempos de internet, com o objetivo de acompanhar trans-
formacGes que atingem cada vez mais as formas presenciais de ensino e
aprendizagem.



Publicamos ainda uma stimula do novo projeto politico-pedagogico
do Curso de Letras da UEPG, uma proposta que esta sendo discutida pela
instituicdo. A base da reformulagdo do formato do curso é a compreensdo
de que o aluno deve ter uma participacdo maior na escolha das disciplinas,
num modelo de flexibilizacdo profunda.

Na secdo de artigos, de carater aberto, temos um histérico da cons-
trucao de um espaco feminino préprio no campo das ciéncias, analise feita
por Antdnio Carlos Lima da Conceicao (UFBA) e Lina M. Brandao de
Aras (UFBA), que mostram que a indistingdo entre teoria e pratica, nas
intervencdes das mulheres, leva a um conceito de inovacdo, permitindo
que conquistemos novas formas de pensar e viver.

Ja no ambito da literatura portuguesa, publicamos dois artigos que
se complementam. Josiele Kaminski Corso-Ozelame (UNIOESTE) anali-
sa a obra mais recente de José Saramago, um autor que ndo recuou diante
dos problemas de se pais, construindo também uma reflexdo mais univer-
salista. Kelvin Falcdo Klein (UEPG) se vale do conceito de parédia para
mostrar como a literatura portuguesa pds-1974 conseguiu reescrever a his-
téria nacional ao mesmo tempo em que se abria para a heterogeneidade,
depois de um longo periodo de ditadura. A parédia se torna, entdo, uma
forma desabusada de reapropriacdo da historia.

Como resenha, a revista analisa o ensaio de Jodo Cezar de Castro
Rocha (Machado de Assis: por uma poética da emulacdo), obra que em-
preende uma mudanca de perspectiva da leitura de um autor que inicia o
movimento de reescrita consciente de obras internacionais, fundando as-
sim um procedimento que nos colocou no caminho da autonomia cultural.

A revista Muitas Vozes acredita, assim, estar cuamprindo a proposta
que o seu nome cifra.

Boa leitura.
O Editor
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Pensando a educacdo a distancia a partir de
licOes aprendidas com Foucault

Thinking distance learning from the lessons
learned from Foucault

Karla Saraiva ”
Universidade Luterana do Brasil

Resumo: O objetivo deste artigo é mostrar que a educagdo contempordnea e,
em especial, a educacdo a distancia, estd sendo pensada para dar continuidade a
proposta moderna de utilizar a educagdo como forma de governar as condutas e
moralizar os individuos, colocando-se em estreita relagdo com os sistemas pro-
dutivos, ainda que apelando para outras estratégias e visando a producdo de um
outro sujeito moral. As andlises sdo desenvolvidas a partir de um quadro concei-
tual de referencial foucaultiano, utilizando como material empirico um conjunto
de artigos académicos publicados em periédicos nacionais. O artigo mostra que na
Contemporaneidade a moralizagdo pensada para orientar a educacgdo se torna mais
sutil e mais abrangente, para reduzir possiveis resisténcias e atravessar o campo
educacional em toda sua extensdo, considerando-se a educagdo a distancia um
caso de particular interesse.

Palavras-chave: Educacdo a distancia. Educacdo contemporanea. Subjetividade.

Abstract: The aim of this paper is to show that contemporary education and,
in particular, distance education are conceived to continue the modern proposal
to use education as a way to govern the conduct and moralizing individuals,
standing in close relationship with productive systems, even appealing to other
strategies and focusing on the production of another moral subject. The analysis is
developed from a Foucauldian conceptual framework using as empirical data a set
of academic papers published in Brazilian journals. The article demonstrates that
in Contemporary the moralization conceived to guide education becomes more
subtle and more comprehensive, trying to reduce possible resistance and crossing
the field of education in all its extension, considering distance education a case of
particular interest.

Key-words: Distance learning. Contemporary education. Subjectivity.

Como leitora de Foucault, aprendi com ele muitas e belas (algumas
vezes, duras) licdes. Todas muito proveitosas para minhas pesquisas no
campo da Educacdo, especialmente para as analises que venho desenvol-
vendo a proposito da emergéncia e proliferacao da educacdo a distancia
(EaD) via internet. Neste artigo, mostro como as transformacdes sociais
que estdo em curso desde o final do século XX se encontram tramadas com
transformacdes no campo educacional, constituindo uma das condicdes
para a consolidacdo da EaD mediada por ambientes digitais.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.2, n.1, p. 11-29, 2013.

" Doutora em Educagio.
E-mail: <karlasaraiva@
via-rs.net>
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Pensando a educagdo a distdncia a partir de li¢oes aprendidas com Foucault

Inicio o artigo apresentando algumas das licdes que recebi de
Foucault que tornaram possivel as andlises que faco. Essas licdes propor-
cionaram mais do que um arcabougo conceitual, o que ja ndo seria pouco.
Proporcionaram, principalmente, um modo diferente de problematizar as
préticas ligadas a EaD, produzindo estranhamentos ao que me era familiar.
A seguir, apresento um breve comentdrio sobre a emergéncia da escola
moderna e sua relacdo com os sistemas produtivos, tomando ambos como
elos que interligam os modos de significar espaco e tempo e 0s processos
de subjetivacdo. Prossigo mostrando os deslocamentos que se operam na
Contemporaneidade no modo de perceber o espaco e o tempo e nos pro-
cessos de subjetivacdo a partir de seus efeitos tanto no sistema educacional
quanto no sistema produtivo. Por fim, mostro como essas transformacoes
contribuem para o reconhecimento e para a consolidagdo da EaD.

Das licoes aprendidas com Foucault

Talvez alguns possam estar se perguntando em que a obra de
Foucault contribui para analisar a EaD com suporte on-line. Afinal, ele
foi um autor dedicado a analisar principalmente a sociedade moderna, re-
tornando até os gregos nos seus ultimos escritos. Mesmo suas analises de
acontecimentos mais contemporaneos, que seria o caso das suas investiga-
¢Oes acerca do neoliberalismo, apresentadas no curso Seguranga, territo-
rio, populagdo (FOUCAULT, 2006), a primeira vista ndo teriam conexao
com esse objeto.

Entretanto, entendo que sua contribuicdo principal ndo reside nas
temadticas que desenvolveu, mas nas ferramentas que construiu e genero-
samente deixou espalhadas em seus livros, artigos, entrevistas e cursos,
permitindo que cada um recolhesse aquelas que desejasse, utilizando-as do
modo que julgasse mais apropriado. E é com essas ferramentas que venho
forjando um olhar diferenciado sobre as praticas da educacgdo via internet.
Embora seja impossivel apontar todas as ferramentas que tomei da caixa
de Foucault, algumas foram notadamente importantes para desenvolver o
que apresento posteriormente.

Uma primeira licdo, que foi util e importante para todas as analises
que venho fazendo, seria que a verdade existe, porém nao esta fundada na
transcendéncia. E constituida neste mundo, por meio das préticas e atra-
vessada por relacdes de poder (FOUCAULT, 2000). O que importa, entao,
ndo é perguntar se um determinado enunciado é verdadeiro, mas como se
constituiu a nocdo do que seja verdadeiro, bem como seus efeitos. Com-
preender como se produziram os regimes de verdade permite que se pense
como modificé-los, estratégias para desloca-los e, eventualmente, manei-
ras de apaga-los. E é a partir dessa nocdo de verdades inventadas, datadas
e contingentes que olho para meu material de pesquisa.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.2, n.1, p. 11-29, 2013.
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Mas seriam as ferramentas foucaultianas ainda suficientes para
empreender uma andlise no campo da Educagdo na Contemporaneidade?
Aqui entra uma segunda li¢ao de Foucault. Certa feita, em uma entrevis-
ta, o filosofo declarou que gostaria que seus livros funcionassem como
fogos de artificios, que se carbonizam apés o uso (POL-DROIT, 2006).
Ou seja, ele ndo pretendia que seus livros fossem métodos a seguir, que
encerrassem uma mensagem bem enderecada ou que fornecessem um sis-
tema completo de pensamento. Seus livros deveriam explodir, encher o
espaco, numa breve e fulgurante demonstracdo de sua poténcia. Foucault
ndo queria seguidores, ndo pretendia ser exemplo. Era o “filésofo masca-
rado” (FOUCAULT, 2005), que nao queria ser reconhecido, que se negava
a tornar-se um icone pop, que desejava ser deixado para trds. Foucault
parecia compartilhar com Nietzsche (1995, p.20) a idéia de que “retribui-
-se mal a um mestre, continuando-se sempre apenas aluno”. Ou, conforme
Veiga-Neto (2003), Foucault nos incita a sermos infielmente fiéis a seu
pensamento. Com isso, tenho a liberdade de inserir na caixa de ferramen-
tas de que me sirvo utensilios que foram forjados por outros e que recolhi
ao longo de meus estudos e pesquisas. Sem deixar de assistir a queima de
fogos que Foucault proporciona.

Também com Foucault, aprendi a realizar analises externas dos re-
gimes de verdade, tomar os textos como se fossem monumentos e buscar
compreender sua relacdo com outros elementos que o cercam. Aprendi que
para examinar uma determinada pratica, numa perspectiva externalista, é
necessario dirigir o olhar ndo para ela mesma, mas para aquilo que a cerca.
E ndo apenas o que a cerca em um determinado momento, como também
os a prioris histéricos que permitiram sua emergéncia. E foi assim que pro-
cedi para analisar as verdades que estdo sendo produzidas sobre a educacdo
a distancia com suporte de ambientes web.

Esses sdo alguns dos pressupostos gerais que assumi para minha
pesquisa e que tomei das licdes que aprendi com Foucault. Mas ainda ou-
tros pontos de suas ligdes colaboraram para que eu realizasse este trabalho.
Seus escritos sobre as sociedades disciplinares modernas e suas institui-
cOes, em especial a escola, vém servindo como ponto de partida para ind-
meras pesquisas, artigos e livros no campo da Educacdo. Também eu tirei
proveito tanto das ideias de Foucault quanto de seus comentaristas nessa
tematica. Uso esses estudos sobre a escola moderna como ponto de partida,
para, depois, deixando, talvez, Foucault um pouco para tras, dedicar-me a
pensar a Contemporaneidade.

Apresento na sequéncia deste artigo alguns entrelacamentos entre
educacdo, sistema produtivo e organizacdo social na Modernidade e na
Contemporaneidade, tomando os sistemas educativos como uma estratégia
de governamento', ou seja, uma estratégia de conducdo das condutas, que
visa produzir sujeitos bem inseridos na organizagdo social de seu tempo.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.2, n.1, p. 11-29, 2013.

!'Seguindo Veiga-
Neto (2002), uso o
termo governamento
para diferenciar da
instituicdo Governo.
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Pensando a educagdo a distdncia a partir de li¢oes aprendidas com Foucault

Finalizo com uma breve analise das préticas de educacao a distancia, mos-
trando sua inser¢do na racionalidade educacional contemporanea.

Escola e Modernidade

Entre inimeros elementos que tornaram possivel a emergéncia da
Modernidade, entendida como uma forma de ser e estar no mundo muito
mais do que como um periodo histérico, destaco aqui as transformacdes
nos significados e usos espago-temporais. Na Idade Média, tempo e espaco
eram pouco diferenciados, estando intrinsecamente imbricados. O espaco
era fragmentado, dividido em diversos mundos, sendo a principal divisao a
cisdo entre um mundo do corpo e um mundo da alma, sendo que o segundo
era considerado como aquele onde estaria a realidade primadria da vida.
O tempo ainda era uma nogao remota e subjetiva, extremamente ligada aos
ritmos da vida. Era um tempo ciclico e regido pelo divino.

A ciéncia iluminista promove a separacdo do tempo e do espaco,
que passam a ser entendidos como independentes um do outro. O tempo
toma uma forma objetiva e linear. O espaco perde sua fragmentacdo em
diferentes mundos, passando a ser compreendido como infinito e homogé-
neo. Ambos passam a ser percebidos como objetivos, passiveis de serem
mensurados e fracionados (SARAIVA, 2010).

Esses significados espago-temporais que acabaram por prevalecer na
sociedade moderna tornaram possivel o surgimento daquilo que Foucault
(1999) denominou de disciplina, no final do século XVII. Espaco e tempo
mensuraveis e administraveis foram condi¢O0es necessérias para a inven-
¢do da grade de horarios e do quadriculamento espacial, dois dos princi-
pais instrumentos do poder disciplinar. Por meio da vigilancia e utilizando
como instrumentos o exame e a sangao, a disciplina tem por finalidade tor-
nar o corpo ttil e docil. Essa modalidade de exercicio de poder organizou
as formas predominantes de escolarizagdo e do sistema produtivo na Mo-
dernidade. Desde a Modernidade, escola e trabalho estdo imbricados entre
si, sendo o poder disciplinar possivelmente o principal elo entre ambos.

A escola moderna, organizada a partir de estratégias disciplinares,
participa, desde o final do século XVII, da infancia de um niimero crescen-
te de sujeitos, colaborando na disciplinarizacdo dos corpos desde seus pri-
meiros anos de vida. Segundo Kant (1996, p.13, grifos meus), as criangas
devem ir a escola antes de tudo para “que ai se acostumem a ficar sentadas
tranquilamente e a obedecer pontualmente aquilo que lhes é mandado”.
Aprender a cultura era apenas um aspecto secundario, pois isso poderia
se dar fora da escola. A funcdo moralizadora’ foi marcante na escola da
Modernidade. No século XIX, o professor da escola priméria ndo detém
“tanto um saber, mas técnicas de domesticacdo, métodos para condicio-
nar e manter a ordem; ndo transmite tanto conhecimento, mas uma moral”
(VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p.82).

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.2, n.1, p. 11-29, 2013.

2 Para Foucault
(2001a, p.26), moral
é “um conjunto de
valores e regras de
acdo propostas aos
individuos”. Ou
seja, toda forma de
prescri¢do de como
deve ser ou agir um
individuo se constitui
numa regra moral.
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A escola moderna funcionou como uma das principais condi¢oes que
tornaram possivel o estabelecimento do capitalismo industrial. Observe-se,
entretanto, que o capitalismo ndo inventou o poder disciplinar ou a institui-
¢do escolar com suas pedagogias disciplinares. Antes, se apropriou de algo
que deu sustentacdo ao seu estabelecimento, retomando e aperfeicoando a
escola para seus fins. A inddstria moderna era organizada de modo rigido,
dividindo o trabalho em tarefas simples. Cada operario estava encarregado
de uma tarefa e dificilmente conhecia o processo todo. Para o exercicio de
sua funcdo, ndo eram necessidades habilidades muito especiais: apenas um
corpo treinado, capaz de realizar movimentos repetitivos com precisdo e
rapidez. No trabalho fabril, o mais importante ndo eram os conhecimentos
escolares, mas um determinado comportamento muito semelhante aque-
le que Kant considerava que a escola deveria ensinar: obedecer ordens e
manter-se em seu posto de trabalho.

Nesse cendrio, a escola constituiu-se em uma instituicao de grande
relevancia para a organizacdo social, pois garantia a mao-de-obra para o
sistema fabril, provendo corpos ja docilizados, capazes de se adaptarem ao
trabalho industrial com facilidade, e minimizando os riscos de disturbios
sociais. Os movimentos em prol da escola publica obrigatéria no século
XIX sinalizam o reconhecimento de sua importancia para a domesticagdo
das classes populares, transformando desordeiros em operarios.

E possivel dizer que a escola piblica obrigatéria foi engendrada
por uma nova modalidade de poder que surge um século apds o poder
disciplinar, denominado por Foucault (2002) de biopoder. Ele ndo vai
tomar o lugar do poder disciplinar, pelo contrario, mas o retoma e reinsere
num sistema mais abrangente. O biopoder, que se exerce sobre o corpo-
espécie da populacdo, concebeu a escola puiblica como um sistema capaz
de contribuir na organizacdo da sociedade, produzindo uma massa de
trabalhadores e reduzindo o numero de delinquentes. Ou seja, a escola
funcionaria como uma estratégia para maximizar a forga produtiva e
minimizar a resisténcia politica.

Contudo, se boa parte das criangas estava sendo docilizada nos ban-
cos escolares, ainda havia muitos que ndo se adaptavam e escapavam da
escola. A infancia dita anormal, constituida majoritariamente por criancas
de classes populares, cuja vida menos regrada dificultava seu ajuste as nor-
mas escolares, necessitava ser sequestrada a partir de outras estratégias.
Entre o final do século XIX e o inicio do XX, surge a chamada Escola
Nova, em que se destacam nomes como Dewey, Decroly, Montessori, en-
tre outros. Embora os métodos propostos pelos diversos autores, chamados
por Varela (1996) de pedagogias corretivas, difiram significativamente en-
tre si, guardam como semelhanca a proposi¢cdo de usos espago-temporais
mais flexiveis e individualizados do que as pedagogias disciplinares e uma
certa énfase nos interesses e na autonomia dos individuos. Muitas dessas

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.2, n.1, p. 11-29, 2013.

15



16

Pensando a educagdo a distdncia a partir de li¢oes aprendidas com Foucault

propostas surgiram voltadas para os chamados anormais e foram, gradati-
vamente, sendo estendidas para toda a infancia.

A preocupagdo com 0s anormais e a reorganizagdo do uso espaco-
temporal nas salas de aula surgem mais ou menos no mesmo periodo em
que se percebe uma incipiente transformacdo nos significados espaco-
temporais modernos. A objetividade cartesiana com que eram representados
comeca a mostrar algumas rachaduras, sinalizadas pelos trabalhos de
alguns cientistas, em especial pela Teoria da Relatividade de Einstein, bem
como por representagdes na literatura e nas artes plasticas (SARAIVA,
2010), como o cubismo.

Ainda que as pedagogias chamadas corretivas, relacionadas com os
tedricos da Escola Nova, e psicoldgicas, com destaque para as obras de
Piaget e Vigotsky (VARELA, 1996), estivessem sendo inventadas ja no
inicio do século XX, sua propagacdo acontecera com mais for¢a no tltimo
quarto do século, num processo quase simultdneo com as transformacoes
nos processos produtivos e nas formas de trabalho. As transformacoes das
concepcoes acerca da Educacdo e das formas de producio seriam fruto de
uma mesma racionalidade contemporanea e estariam implicadas com as
transformagdes no modo de significar e utilizar o espago e o tempo.

Escola e Contemporaneidade

Conforme ja apontado na secdo anterior, entre o final do século XIX
e inicio do século XX, apareceram as primeiras fissuras nos significados
espago-temporais modernos. Essas transformagdes tornaram-se marcantes
no ultimo quarto do século XX. Um vertiginoso aumento da velocidade
de transporte de pessoas, objetos e informagdes acentua aquilo que Harvey
(2001) chamou de compressdo espago-temporal. A nogdo de tempo e es-
paco como elementos independentes perde forca, sendo que o espaco se
desvaloriza em favor da velocidade. O que conta como poder ja ndo é tanto
a posse de pesados imoveis, ou seja, ter a posse de parte do espaco, mas
a mobilidade e a capacidade de evadir-se. Romper as amarras com o ter-
ritério, com os sujeitos, com a prépria subjetividade: desterritorializar-se.
Potencializar a aptiddo para alcancar antes os novos lugares e, se possivel,
cria-los: lugarizacdo (VEIGA-NETO, 2002a). Volatilidade e flexibilidade
sdo palavras da nova ordem.

Essa transformacdo dos significados e usos do espago-tempo, que
se acentua a partir do final do século XX, é uma das condi¢des imbrica-
das com a transformacao do sistema produtivo e da organizagdo social, de
modo geral. A partir da década de 70, emergem os sistemas pos-fordistas,
deixando de lado as linhas de montagens rigidas, com pouca capacidade de
adaptacao, concebidas para a producdo em massa. Em seu lugar, a indds-
tria busca solugdes para tornar-se mais leve e flexivel, capaz de introduzir
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mudangas rapidas na produgdo e de customizar seus produtos. O capitalis-
mo industrial comeca a se converter em capitalismo cognitivo (GALVAO;
SILVA; COCCO, 2003), sistema que ndo prioriza a fabricacdo seriada de
produtos, mas a producdo de novas ideias e conhecimentos. O trabalho
fabril comeca, entdo, a perder importancia, havendo uma valorizacdo da-
quilo que alguns autores chamam de trabalho imaterial®. Segundo Hardt e
Negri (2005, p.149), o trabalho imaterial “cria produtos imateriais, como o
conhecimento, a informacdo, a comunicacdo, uma relacdo ou uma reacao
emocional”. Para esses autores, essa modalidade de trabalho é privilegiada
na Contemporaneidade ndo por ela ser a que ocupa o maior nimero de
pessoas, mas por exercer um poder de transformacdo sobre as outras mo-
dalidades, inclusive a atividade industrial e a agricultura, servindo como
um novo modelo de trabalho.

Todas essas transformacgdes apontam para um declinio da chamada
sociedade disciplinar. Em 1978, o préprio Foucault (2001, p.532) ja falava
no declinio da disciplina: “Existe um nimero cada vez maior de categorias
de pessoas que ndo estdo absorvidas pela disciplina, o que nos obriga a
pensar no desenvolvimento de uma sociedade sem disciplina”. De acordo
com Deleuze (1992), estariamos hoje nas sociedades de controles, “que
funcionam ndo mais por confinamento, mas por controle continuo e comu-
nicacdo instantdnea”, em que as normas disciplinares rigidas sdo substitui-
das por outras mais flexiveis e em permanente reconfiguracdo. Nessa nova
ordem, parece-me que acontece uma expansao do biopoder, que se torna
cada vez mais pervasivo e que busca fazer com que cada um passe a cuidar
de si. Segundo Hardt e Negri (2002), na Contemporaneidade o biopoder
recobre todo o tecido social.

O sistema educacional também tem sentido os efeitos do declinio
do poder disciplinar. Parece-me que esses efeitos chegam ai por duas vias
que, embora distintas, estdo intrinsecamente interligadas. Em primeiro
lugar, por meio dos proprios alunos que parecem tornar cada vez menos
possivel seu enquadramento nas normas disciplinares. Conforme diversos
autores” ja discutiram, criancas e jovens hoje estdo inseridos em um mundo
de estimulos diversos e simultaneos, que os convocam a uma atividade
e uma interatividade permanente. Seja por meio da TV, dos multiplos
sites da internet, dos jogos eletronicos, dos celulares de incontaveis
funcGes, esses sujeitos experimentam uma vida que parece em tudo
contrariar os principios disciplinares. Essas vivéncias concorrem com a
escola e produzem representagdes e usos espaco-temporais que fazem
com que o poder disciplinar perca sua eficacia. A disciplina entra em
choque com outros dispositivos, fazendo com que se perceba uma escola
progressivamente desencaixada. A dificuldade em disciplinar os corpos
por parte daquela que tem sido a instituicdo disciplinar por exceléncia, de
fazer com que as criancas obedecam ordens pontualmente e mantenham-se
em seus lugares (talvez elas ja nem saibam bem o que seja pontualmente
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ou o significado da expressdo seus lugares...), sinaliza que possivelmente
estejamos efetivamente passando para a sociedade sem disciplina de que
nos fala Foucault ou, pelo menos, sem aquele modelo de disciplina que
caracterizou a Modernidade. A horda dos que necessitam correcdo nao
para de crescer, abarrotando os servigos de psicopedagogia, incrementando
o uso de farmacos e promovendo esforcos sempre crescentes na tentativa
de normalizar os anormais.

Ao mesmo tempo em que as escolas tém tido dificuldade para dis-
ciplinar seus alunos, por todos os lados ouvem-se vozes proclamando que
ela deve mudar, que ela deve abandonar o “ensino tradicional” (que aqui
identificamos com as chamadas pedagogias disciplinares). Observa-se hoje
uma crescente pressdo para que sejam adotados procedimentos pedagogi-
cos que estariam fora da racionalidade disciplinar. As escolas, e também as
institui¢cdes de ensino superior, vém sendo bombardeadas por todos os lados
para que transformem suas praticas: trabalhos académicos, livros e revistas
destinados aos professores; e reportagens midiaticas indicam, de modo qua-
se unanime, que a educacdo s6 podera melhorar se a rigidez dos sistemas
disciplinares for substituida por desenhos curriculares e metodologias que
priorizem uma aprendizagem mais auténoma e flexivel, com énfase nos in-
teresses dos sujeitos. Temas como curriculos orientados por competéncia,
projetos de aprendizagem e interdisciplinaridade vao nessa direcao.

Contudo, o enfraquecimento da disciplina ndo significa que se esteja
abrindo mao de moralizar e governar os sujeitos, buscando conduzir suas
condutas. De modo geral, quando se fala na atual crise da escola e se cha-
mam especialistas e outras vozes para discuti-la, percebo que as solucdes
apontadas para as instituicdes educacionais vdo no sentido de manterem
uma forte énfase na moralizacdo dos educandos, ainda que com diferengas
marcantes em relacdo a Modernidade. Sdo outras formas de controle, que
muitas vezes parecem afastar-se dos procedimentos disciplinares, tornan-
do-se mais sutis e menos visiveis. Os corpos (e almas) atuais possivelmente
ndo necessitem tanto obedecer ordens pontualmente, mas submeterem-se
aos apelos da racionalidade atual, produzindo-se como sujeitos autdno-
mos, pro-ativos e empreendedores. Essas sdo mudangas exigidas da escola,
anunciadas e propaladas pela midia, por ONGs, pelas politicas publicas.

Para melhor compreender a natureza das transformacées nos pro-
cessos de moralizacdo mobilizados pela educagdo, é importante compre-
ender um pouco melhor o uso que faco desse conceito. Segundo Foucault
(2001a), toda moral envolve duas dimensoes articuladas: os codigos de
comportamento, identificados como tecnologias de dominacdo — ou seja,
acOes que atuam sobre as agdes dos outros, por meio de estratégias que
ndo sdo, necessariamente, coercitivas — e as formas de subjetivacao, iden-
tificados como tecnologias do eu —ou seja, praticas que estabelecem pro-
cedimentos para cada um manter uma relacdo consigo mesmo. Em certos
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casos, a énfase esta no lado dos cédigos, que sdao detalhados, capazes de
prever um grande niimero de situacdes diversas. Ja em outros, o que mais
importa sdo as técnicas de subjetivacdo, a relacdo do ser-consigo. Quando
a énfase esta nas formas de subjetivacdo, considera-se mais importante um
permanente dominio do individuo sobre suas a¢des, pensamentos, com-
portamentos, sentimentos do que a observacao do cédigo de forma estrita.
O cbdigo ndo é tao rigido ou tdo detalhado, mas o trabalho do ser sobre
si mesmo, produzindo-se como sujeito moral, passa a ser preponderante e
demanda um maior esforco individual.

A moral da sociedade e da escola modernas privilegia o codigo.
Na escola disciplinar, os alunos, submetidos ao olhar do professor, ndo
devem cometer infracGes ao regulamento estabelecido, sob pena de san-
coes. O trabalho sobre si constitui-se, principalmente, em desenvolver a
obediéncia, conduzindo-se de acordo com os preceitos estabelecidos e bem
definidos. Na racionalidade contemporanea, creio que a énfase se desloca.
Os cédigos de conduta sdo cada vez mais difusos, fluidos, os regulamentos
sdo atenuados e substituidos por regulacoes® fluidas, cujas regras nao estdo
definidas com tanta clareza.

Ja ndo existem padrdes inicos e os multiplos padrdes aceitaveis estao
permanentemente se transformando. A instabilidade dos c6digos inviabili-
za que sejam enfatizados. Nesse contexto, os individuos para os quais sdo
dirigidos os processos de moralizacdao contemporaneos devem se dedicar a
um permanente processo de subjetivacdo, impondo-se um continuado pro-
grama de atualiza¢des que nao pode ser descuidado sob pena de se verem
jogados para o lado daquilo que Bauman (2005) chama de refugo humano.
A governamentalidade que enfatizava a dominacdo na Modernidade, no
meu entender, hoje estaria enfatizando as técnicas de si. De acordo com
0 que vem sendo preconizado para o sucesso das escolas, parece que se
espera que esse deslocamento também se opere na educacdo, buscando-se
outros modelos para producdo do aluno contemporaneo que fortalecam a
importancia das relacoes consigo mesmo.

Creio que ai se encontra um importante deslizamento dos procedi-
mentos educacionais modernos para aqueles contemporaneos. Embora, em
ambos 0s casos, deseje-se produzir o governamento e a moralizacdo dos
sujeitos, as énfases mudam. Na Contemporaneidade, delega-se cada vez
mais ao sujeito a tarefa de constituir-se e de gerir sua vida por meio de um
trabalho sobre si mesmo. O governamento ja ndo prioriza o corpo, suas
acOes e comportamentos, mas tem como alvo principal a alma, buscando
regular o modo como cada um ira se constituir. Os regulamentos rigidos
estariam cedendo espaco a orientacOes flexiveis e mutéaveis.

Além desse deslizamento, parece-me também que a centralidade dos
processos moralizadores presentes na escola basica moderna é ampliada,
chegando hoje até o ensino superior. Na Modernidade, haveria uma cisao
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entre a formacdo dos operarios e daqueles que viriam a desempenhar fun-
¢Oes mais qualificadas. A disciplina, que era fortemente necessaria para o
chamado trabalhador bracgal, estava presente na escola. Nas universidades,
que deveriam produzir uma elite intelectual apta a desenvolver trabalhos
especializados, o foco estava no conhecimento técnico (afinal, a disciplina
ja fora ensinada anteriormente).

Para o capitalismo p6s-industrial ja ndo interessa tanto trabalhadores
com a disciplina da fabrica fordista, com seus gestos bem treinados e cro-
nometrados. Os trabalhadores da era do trabalho imaterial devem ser fle-
xiveis e capazes de exercer um controle sobre si constante, readaptando-se
as novas normas com a mesma rapidez com que as fabricas se readaptam a
fabricacdo de novos produtos. Ja ndo podem contar com um olhar vigilan-
te, que impGe ordens a serem seguidas, mas devem antecipar-se e criar suas
préprias ordens para atingir as metas que lhes sdo impostas, como manda
a cartilha da pré-atividade. E isso vale para todos os niveis hierarquicos da
empresa, ainda que com matizes diferenciados. Governar as condutas dos
sujeitos por meio de tecnologias de subjetivacdo, que passam pela alma
para atingir o corpo, parece estar se tornando importante em todos os ni-
veis educacionais, da educacdo infantil a universidade.

Parece-me que algumas praticas emergentes no final do século XX
corroboram essas colocacdes. A Lei de Diretrizes e Base (LDB) e seus des-
dobramentos nas diretrizes curriculares, quando indicam a necessidade de
construir curriculos por competéncias — ou seja, que levem em conta nao
apenas o conhecimento e as aptiddes técnicas, como também o desenvol-
vimento de atitudes —, sinalizam essa énfase no governamento dos gradu-
andos. Ou seja, as diretrizes curriculares deixam claro que as graduacoes
hoje devem ter uma forte atuacdo ndo apenas na construcdo de um perfil
técnico, como também (e, talvez, principalmente) na producdo de um certo
tipo de sujeito, com determinadas caracteristicas que parecem variar muito
pouco de um curso para outro. Assim, as diretrizes curriculares atribuem
um papel moralizador ao ensino superior.

Outro indicio desses novos processos moralizadores que se desen-
volvem em todos os niveis é a énfase dada ao “aprender a aprender” em
diversos documentos e curriculos, que desloca o foco da educacdo do co-
nhecimento para o préprio processo de aprendizagem, incentivando o edu-
cando a fazer de si um sujeito que aprende. O “aprender a aprender” fun-
ciona, assim, como uma tecnologia do eu que orienta a relacdao do individuo
consigo mesmo para a producao de um aprendiz permanente. Diversas ou-
tras praticas, surgidas nos ultimos anos, que deslocam o foco da educacao
superior dos conhecimentos para a subjetivacdao poderiam ser lembradas,
mas deixo para aprofundar essas questdes em um outro momento. Gostaria
de na continuidade tomar como objeto de analise uma pratica que emergiu
na ultima década e que vem se proliferando rapidamente, principalmente
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em cursos de graduacao e p6s-graduacao lato sensu: a educacao a distancia
mediada pela internet.

Educacado a Distancia como estratégia de governamento

A educacdo a distancia, embora ja exista no Brasil desde o século
XIX, recebeu novo impulso na ultima década, ganhando reconhecimento e
passando a ser largamente utilizada no ensino superior. A difusdo da inter-
net comercial produziu um meio para realizar essa modalidade educacional
que, diferentemente daqueles utilizados anteriormente (correspondéncia,
TV eradio), permite uma ampla comunicagdo entre todos os participantes.

A EaD, muito frequentemente, é desenvolvida utilizando um site
especialmente criado para esse fim. Esses sites, chamados de ambientes de
aprendizagem, contam com diversos recursos, sendo os mais frequentes
uma area para colocar arquivos com contetidos e orienta¢des sobre o curso,
outra para os alunos colocarem arquivos com seus trabalhos e ferramentas
para interatividade, como o chat e o férum. Na maior parte das vezes, a
Unica atividade sincrona do curso sdo os chats. As restantes podem ser rea-
lizadas quando o estudante desejar. Tanto nas atividades sincronas, quanto
nas assincronas, o estudante pode escolher de onde ira acessar o ambiente,
ndo havendo restri¢oes espaciais.

Pelo fato da EaD mediada pela internet tornar possivel que os alunos
estudem onde e quando for mais conveniente, liberando-os de horérios ri-
gidos e da necessidade de estarem presentes em uma dada instituicdo, essa
modalidade educacional vem sendo tomada como uma prética educativa
que daria uma maior liberdade aos sujeitos. Contudo, como mostrarei a
seguir, as orientacdes que vém sendo produzidas por pesquisadores e es-
pecialistas no campo da educacdo para a EaD estdo constituindo-a como
um processo educacional fortemente orientado para o governamento dos
sujeitos. As analises que aqui desenvolvo estdo baseadas em artigos publi-
cados em periddicos nacionais, voltados para a temadtica do uso da tecnolo-
gia na educagdo®. A partir da leitura dos artigos, pude perceber um grande
destaque dado ao controle das a¢des dos alunos pelo professor, bem como
a estratégias para o desenvolvimento de autonomia e de controle de si, ou
seja, estratégias para potencializar a capacidade de cada sujeito realizar o
governo de si.

Através de uma transferéncia progressiva do controle das tarefas para o
aluno, apoiada na retroalimentacdo proporcionada, num processo de ava-
liagdo continua, estaremos contribuindo, ndo sé com a construgdo do co-
nhecimento em relacdo a utilizacdo de técnicas e conceitos necessarios,
mas, sobretudo, para que os alunos se tornem cada vez mais autbnomos e
aprendam a aprender. (LIMA; SAUER, 2002, p. 41).
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Outro indicio da énfase no governamento dos alunos em EaD en-
contra-se no modo como os artigos apresentam o papel do professor nessa
modalidade educacional, algumas vezes desdobrado em professor —aquele
que elabora contetidos e métodos— e tutor —aquele que trabalha diretamente
com os alunos:

Merece destaque a mudanga do papel do professor que, ao passar as tecno-
logias de informac@o a responsabilidade de “entregar” o conhecimento a
quem aprende, libera-se para ser mais um guia do aluno, um “conselhei-
ro”, um parceiro na procura da informagdo e da verdade. (OLIVEIRA,;
NOGUEIRA, 2002, p.96).

A funcéo principal do tutor é facilitar o processo de ensino-aprendizagem
e criar condicdes para que o aluno construa sua aprendizagem com autono-
mia. Portanto, ndo lhe cabe transmitir contetidos (esta é a fungdo do pro-
fessor), mas, sim, reforcar o processo de auto-aprendizagem dos alunos.
O tutor é o profissional responsavel por orientar, acompanhar e fornecer
apoio ao aluno. (PEREIRA; MOTTA; PAULA, 2003, p.104).

Ao longo dos artigos, passagens semelhantes as anteriores repetem-se
dezenas de vezes, frisando que o professor ja ndo tem como fungdo prin-
cipal transmitir o conhecimento. Parece, mesmo, que ele ndo ja precisaria
conhecer profundamente o conteddo (no caso do tutor isso é reforcado pelo
fato de esse ser, em geral, um sujeito com menor titulagdo do que o profes-
sor). Ele ja ndo é o “detentor do conhecimento”, mas alguém que organiza
uma aprendizagem coletiva, ou seja, que governa os alunos, orientando
suas condutas para que se tornem sujeitos capazes de uma busca autdonoma
do conhecimento. Os professores e tutores na EaD necessitariam de mais
saberes acerca de como transmitirem uma moral do que conhecimento.

Tudo isso aponta para uma énfase nos processos de subjetivacdo
nas praticas de educagdo a distancia, visando transformar condutas, com-
portamentos e valores. A questdo do governamento e da moralizacdo dos
sujeitos nesses documentos pode ser analisada sob diversos angulos. Um
dos aspectos que me parece mais recorrente e mais interessante de anali-
sar seria o governamento por meio das disposicdes espago-temporais, que
consistiriam, conforme a opinido corrente, justamente a principal condigdo
de uma suposta ampliacao de liberdade dos individuos nos cursos a distan-
cia em relacdo aos presenciais.

Os conceitos existentes sobre a educacao a distancia indicam especialmen-
te que esta pressupde a autonomia do aluno, que ird organizar-se de acordo
com suas possibilidades de tempo, espaco e ritmo de aprendizagem, con-
tando, para isso, com diversos recursos didaticos. (PEREIRA; MOTTA,;
PAULA, 2003 p.103).
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Na EaD, os alunos sdo poupados da rigida grade de horérios e dis-
pensados da presenca em um determinado local. Todavia, essa maior flexi-
bilidade, que estd sendo entendida como liberdade, exige uma contrapar-
tida. A liberagcdo do enclausuramento do corpo exige a intensificacdo da
auto-regulacdo.

O ambiente, através das mensagens postadas, dos textos, das comunicagoes
expressa um convite ao envolvimento e comprometimento do aluno com
sua aprendizagem. O aluno é livre para interagir nos momentos que julga
oportuno, numa linguagem livre e ndo por padrdo de repostas ou interagaes.
A elaboracdo pessoal, caracteristica das mensagens dos alunos, é indicativo
do desenvolvimento do que Piaget denomina de “autogoverno”. O aluno
toma a decisdo de quando e como interagir e desta forma compromete-se
com sua aprendizagem e com a aprendizagem do grupo, superando a sub-
missao as regras externas impostas sobretudo pelo professor. (VALENTINT;
FAGUNDES, 2001, p.114).

O excerto acima mostra como, ao sairem de cena as normas rigidas
e pré-estabelecidas criadas pelo docente, cabe ao aluno definir o modus
operandi. Dar ao aluno mais autonomia na escolha do modo como ira pro-
ceder é incumbi-lo de novas responsabilidades, ensinando-o a viver como
um gestor de seus recursos e mostrando que, embora se possa decidir sobre
os procedimentos, devemos nos submeter as regulagdes que se impdem ao
corpo coletivo da populacgao.

O desenclausuramento conduz a acdes de controle a distancia, utili-
zando equipamentos eletronicos que sdo capazes de extrair verdades sobre
as atividades dos sujeitos que nenhum professor conseguiria com seu olhar.

Atividades virtuais suportadas por ferramentas eletronicas de gerencia-
mento, podem registrar, nos minimos detalhes, todas as agOes e reacoes
(ou falta delas) de cada um dos alunos participantes. Essa base de dados,
se devidamente garimpada (conceito também conhecido por data-mining)
e tratada por programas de andlise e visualizacdo de dados, podem gerar
informacdes, impossiveis de se obter em atividades presenciais conven-
cionais. (TORI, 2002).

Essas transformacoes no modo de observar o aluno, passando da
vigilancia sobre o corpo para uma visibilidade ubiqua sobre sua producao,
ressoam as palavras de Deleuze (1992, p.216), proferidas em entrevista
concedida em 1990, em que fala de “uma terrivel formacdo permanente,
de um controle continuo se exercendo sobre o operario-aluno ou sobre o
executivo-universitario”.

A passagem de um sistema regulamentado, com normas rigidas
determinando o que deve ser feito e como, para um sistema regulado, que
apenas coloca regras a serem observadas, deixando que cada um tome
decisdes autonomas, é o que se observa na passagem de uma educacdo
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fortemente disciplinar para as atuais configura¢des, que priorizam aquilo
que Varela (1996) chama de pedagogias psicoldgicas.

Alguns autores [...] defendem as novas tecnologias em EAD como condi-
¢do para uma aprendizagem flexivel isto é: os estudantes aprendem como
querem, quando querem e o que querem. Essa flexibilidade propde novos
papéis tanto aos professores quanto aos alunos e impoe a estes novas de-
mandas como auto-iniciativa e auto-controle. (SUBTIL, 2002, p. 28).

A partir da leitura dos cursos Seguranga, Territorio e Populagdo
(FOUCAULT, 2006) e Nascimento da Biopolitica (FOUCAULT, 2007),
ministrados no College de France nos anos de 1978 e 1979, respectiva-
mente, podemos perceber conexdes entre aquilo que expus anteriormente
e a governamentalidade neoliberal” que cada vez mais rege a organizacdo
social e politica do Brasil e, também, de parte significativa de outros pai-
ses. Conforme Foucault (2007), a empresa é o elemento organizador das
sociedades neoliberais, sendo que cada um deve pensar em si mesmo como
uma empresa a ser gerida. O principio do neoliberalismo é a competicao,
que se estabelece ndo apenas entre instituicdes, mas também entre indivi-
duos. Cada um deve encarar sua vida como um empreendimento, mesmo
nas esferas que ndo tém estrita ligacdo com a economia. Na racionalidade
neoliberal, o mercado tende a recobrir a plenitude da vida. As avaliacdes
sobre investimento e taxa de retorno ndo estariam restritas aos investimen-
tos financeiros, mas a todo e qualquer investimento: de tempo, de afeto,
de esforco. As fronteiras que separavam o espaco do mercado do espaco
da vida estdo se apagando. E a EaD, com suas estratégias, contribui para a
formacdo deste sujeito microempresa.

[O ambiente de aprendizagem] centra-se na capacidade de auto-gestdo
e motivacdo intrinseca do aluno, o que faz que predomine a auto-
aprendizagem, ou seja, 0 aluno é quem controla o processo de aprendizagem.
(TUIBOY; OTSUKA; SANTAROSA, 1998, p.28).

Trata-se de uma forma de ensino dirigida a uma populagdo de jovens e
adultos com suficiente maturidade para assumir seus estudos e administrar
sua prépria aprendizagem. Cabe, também, ao aluno a responsabilidade de
estabelecer e perseguir seus proprios objetivos de aprendizagem, de admi-
nistrar seu tempo para pesquisas, leituras, consultas a Internet e elaboracao
de tarefas. (MOULIN; PEREIRA; TRARBACH, 2004, p.27).

Desse modo, percebe-se que as estratégias educacionais contempo-
raneas, entre elas a EaD, estdo imbricadas com essa governamentalidade
neoliberal, contribuindo para a producao de sujeitos que saibam manejar
suas liberdades reguladas. Esses sujeitos mantém uma outra relagdo com o
espaco e o tempo diferente daquela dos sujeitos da sociedade disciplinar:
espaco e tempo deixam de ter o sentido coletivizado que tinham entdo,
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com usos determinados mais pelos imperativos sociais do que pelos de-
sejos individuais, e passam a ser variaveis cada vez mais individualizadas
a serem geridas pelos sujeitos. Esses sujeitos gestores da prépria vida sdo
talhados para um trabalho que tem como referéncia o trabalho imaterial.
Sujeitos que ja ndo se comportam como trabalhadores disciplinados, mas
como gerentes da Vocé S.A.

Retomando a andlise dos artigos, observo, ainda, que o desenclau-
suramento potencializa uma saturacdo na captura dos tempos individu-
ais. A comunicacdo via web faz com que ja ndo exista um horario determi-
nado para o contato entre professor e alunos, apagando os limites temporais
que eram impostos na educacdo presencial. Ao minimizar os tempos coletivos
e estabelecer a necessidade de escolha de horarios para dedicar-se as tarefas
educacionais, institui-se que todo o tempo poderia ser utilizado com esse fim.

Nao ha portanto limite para dividas e participagdes dos alunos, que tam-
bém perdem a timidez e ficam muito mais exigentes quanto ao tempo de
resposta. (TORI, 2002).

Por tltimo, diferentemente do presencial, o ensino na modalidade a distan-
cia promovido por meio desta topologia, atende o aluno distante 24 horas
por dia. (MEDEIROS ET AL., 2001, p.13).

O uso de recursos de comunicagdo via web faz com que ja ndo exista
um horéario determinado para o contato entre professor e alunos, apagando
os limites temporais que eram impostos na educagdo presencial. O tempo da
sala de aula entra numa expansdo virtualmente ilimitada. A EaD apresenta
potencial para capturar todo o tempo dos sujeitos, sejam eles professores ou
alunos. Os cursos on-line acabaram com os hordrios para dar lugar a uma
atividade flexivel e continuada. A liberdade de escolha dos momentos que
serdo dedicados ao estudo é paga com uma amplificacdo das obrigacoes
mutuas. O fluxo de comunicagdo entre professor e alunos torna-se poten-
cialmente ininterrupto. Percebo essa comunicacdo sem limites ndo somente
como um recurso de aprendizagem dos conhecimentos, mas como um ins-
trumento de controle que ensina a estar permanentemente comprometido e
a exercer um governamento sobre si que torne eficiente o gerenciamento do
seu tempo. Hoje, estar sempre em contato parece ser muito mais importante
do que exercer um controle microfisico sobre o corpo.

Uma das [vantagens] mais indicadas pelos docentes foi a possibilidade de
ampliacdo dos canais de comunicacdo entre o professor e seus alunos; por
exemplo, caso houvesse necessidade de dar algum aviso aos alunos como de
mudanca na programacdo ou mesmo disponibilizar uma proposta de ativi-
dade de trabalho, tanto professores quanto alunos contavam com um ponto
de contato para além dos limites de tempo e do espaco imposto pelo modelo
de ensino presencial. (VARELLA; VERMELHO; SILVA, 2001, p.41).
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A adogdo de ambientes de educacao a distancia como recursos com-
plementares para cursos que se desenvolvem na forma presencial é mais
um indicio desse entendimento de que seria vantajoso intensificar o con-
trole dos alunos por meio de uma maior captura do seu tempo e da intensi-
ficacdo da comunicacdo entre as partes.

Ainda que [os ambientes de aprendizagem] tenham sido inicialmente desen-
volvidos para cursos ndo-presenciais, estes softwares sao utilizados como
ferramenta de apoio em cursos presenciais. (TANNOUS; RODRIGUES,
2002).

Esse comprometimento permanente produz saberes que vao além dos
contetdos do curso. Professores e alunos aprendem a regular seu tempo de
trabalho e a imporem para si rotinas que incluem o acesso sistematico aos
ambientes informatizados nos quais se estabelece a comunicacdo, deixando
gradativamente de perceber uma divisao entre a vida ptiblica e a vida priva-
da. A possibilidade de contato continuo ndo apenas intensifica a comunica-
¢do, como também constitui uma estratégia de controle miituo permanente.
Para criar novos espacos de liberdade, talvez seja necessario “criar vactiolos
de ndo-comunicagdo, interruptores, para escapar ao controle” (DELEUZE,
1992, p.217).

Algumas palavras para finalizar

Neste artigo, procurei mostrar como as praticas educacionais con-
temporaneas, entre elas a EaD, parecem cada vez mais enfatizar o gover-
namento dos sujeitos por meio de estratégias que orientam os processos
de subjetivacdo, com especial énfase nas transformacées dos usos espa-
co-temporais. Produzir condutas cada vez mais a partir de um quadro de
normas gerais reguladoras, onde cada um deve ter autonomia nas suas de-
cisoes, empalidecendo o modelo moderno de intensa regulamentacdo, que
determinava o que cada um deveria fazer. Podemos entender esse processo
de regulacdo das condutas como uma normalizacdo que ja ndo tem como
prioridade comportamentos e valores pré-determinados, mas a aprendiza-
gem de um modo de gestdo de si. O governamento do sujeito contempora-
neo estaria sendo constituido principalmente por meio das tecnologias do
eu, praticas do ser-consigo, que necessitam ser permanentemente exercita-
das para acompanhar os flutuantes modelos que permitem manter distancia
dos guetos repletos de um supranumerario descartavel e descartado. Fren-
te a normas instaveis e volateis, a normalizacdo estaria mais relacionada
aos modos de subjetivacdo do que a producdo de uma subjetividade dada.
Hoje, o que parece possivel ensinar aos sujeitos ndo sdao padroes de com-
portamento, valores e saberes, mas a estarem frequentemente se reconsti-
tuindo dentro de novos modelos.
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Na Modernidade, a disciplina funcionava como um molde da subje-
tividade. Os controles atuais funcionam como modulagées, formas autode-
formantes em constante mudanca. “O homem da disciplina era um produ-
tor descontinuo de energia, mas o homem do controle é antes ondulatério”
(DELEUZE, 1992, p.223). A educacdo contemporanea, em geral, e a EaD,
em particular, estdo imbricadas com processos de governamento capazes
de produzir esse homem ondulatério de que nos fala Deleuze.
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo observar como alunos brasileiros de
um curso de Letras, mais especificamente, alunos de Lingua Espanhola e Por-
tuguesa organizam e poem em pratica o ensino de portugués para seus parceiros
estrangeiros, no contexto Teletandem. A intencdo é compreender (a) como sdo
planejados os contetidos de LP que ensinam; e b) qual o impacto dessa pratica para
a formagdo como professores de Lingua Portuguesa e Espanhola. Os pressupostos
metodologicos que sustentam essa investigacao estdo ancorados no arcabougo da
pesquisa qualitativa, mais especificamente da pesquisa narrativa, e fundamentados
nos estudos de J. Clandinin e Michael Connelly (1996). Os dados coletados até o
momento mostram que devido a proximidade das linguas, esse contexto virtual
de aprendizagem requer a presenca de um mediador que sinaliza aos aprendizes
questdes que devem ser consideradas.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Ensino-aprendizagem de espanhol e
portugués. Tecnologias. Teletandem.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo observar como estudiantes brasilefios
de licenciatura, mas especificamente, estudiantes de lengua espafiola y portuguesa
organizan y ponen en practica la ensefianza del portugués, en el contexto del
TELETANDEM. La intenciéon es comprender (a) como son planificados los
contenidos de la ensefianza de Lengua Portuguesa y (b) ¢Cual es el impacto de
esta practica a la formacién de profesores de portugués y espafiol. Lo principios
metodologicos que orientan esta pesquisa estan anclados en el marco de la
investigacién cualitativa, en su vertiente narrativa, basado en los estudios de
J. Clandinin y Michael Connelly (1996 ). Los datos obtenidos hasta ahora nos
muestran que, debido a la proximidad de las lenguas, este contexto de aprendizaje
virtual requiere la presencia de un mediador que sefiala a los aprendices aspectos
que deben ser considerados.

Palabras clave: Formacion de profesores. Ensefianza y aprendizaje de espafiol y
portugués. Tecnologias. Teletandem.
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Introducao

Com o avango dos processos de globalizacdo e internacionalizacao,
torna-se cada vez mais necessario o conhecimento e fluéncia em linguas
estrangeiras. Verificamos tal exigéncia nos mais variados setores de ativi-
dade da sociedade. Nesse cenario, ja muito comum, observamos, em de-
corréncia, que o campo de estudos relacionado ao ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras ocupa um novo espaco, ganhando novas configura-
¢Oes, 0 que, de certa forma, exige rever praticas pedagogicas, aprofundar
teorias e métodos e, sem divida alguma, incluir “novos” recursos tecnolé-
gicos, ja tdo presentes em nosso cotidiano.

A propagacao das tecnologias de informagao e comunicacdo ampliou
as fronteiras e, dessa forma, constatamos que a relevancia da inclusdo des-
ses recursos em contextos educativos é inquestionavel. Sendo assim, ndo
podemos deixar de considerar e refletir sobre acdes pedagégicas que alme-
jem incluir nossos alunos em uma realidade social, cujas praticas se tornam
cada vez mais tecnologizadas (GARCIA, NORTE, MESSIAS, 2012).

Com esse intuito, apresentamos, neste trabalho, uma breve reflexao
sobre uma experiéncia de ensino-aprendizagem das linguas portuguesa/LE
e espanhola/LE, desenvolvida no contexto Teletandem. De forma sintética,
o Teletandem é definido como um contexto virtual e colaborativo de apren-
dizagem de linguas, no qual individuos nativos e/ou proficientes de dife-
rentes linguas trabalham de forma colaborativa para aprender a lingua do
outro, mediante o uso de ferramentas de conversa e/ou mensagem instanta-
nea (Skype); nesse contexto, cada um se torna, portanto, aprendiz da lingua
estrangeira e tutor (professor) de sua prépria lingua (www.teletandembra-
sil.org/site/docs/TELETANDEM_BRASIL_completo.pdf). No contexto
do projeto a que se refere essa pratica (Projeto: Teletandem: Transcultura-
lidade na Comunicagdo On-line em Linguas Estrangeiras por Webcam?),
empreendemos uma parceria entre a universidade em que atuamos como
professoras de lingua e metodologia de ensino de linguas, UNESP/Assis, e
a UNAM/México, com a finalidade de propiciar espaco de interacao (ensi-
no e aprendizagem) aos nossos alunos do curso de licenciatura em Letras
Portugués e Espanhol. Trata-se de um modelo de teletandem institucional.

As interacdes ocorridas, sistematicamente, uma vez por semana reuni-
ram trinta parcerias, divididas em dois periodos de uma hora, totalizando dez
semanas. Apos cada sessdo de interacdo, foram ainda organizados momentos
de mediacdo, espaco em que as pesquisadoras acompanharam o andamento
das sessoes e buscaram formas de intervencdo para auxiliar na potencializa-
¢do do processo de ensino-aprendizagem no contexto sincrono on-line via
skype. Salientamos, entdo, que, na totalidade da investigacao desenvolvida,
ocorreram observacoes in loco, por meio de didrios, anotacdes das ocorrén-
cias durante as sessdes, gravacdes em audio durante as sessoes de interacdo
(por meio do programa IMcapture for Skype) e mediacao.
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Este trabalho tem como objetivo central a observacdo sobre a ma-
neira como alunos do curso de Letras (no caso, os brasileiros), mais es-
pecificamente, alunos de lingua espanhola/LE e portuguesa organizam e
pdem em pratica o ensino de portugués para seus parceiros estrangeiros. A
intencdo, pois, é compreender (a) como planejam os contetidos de lingua
portuguesa a ser ensinado; e (b) qual o impacto dessa pratica para sua for-
macdo como professor de lingua portuguesa e espanhola/LE.

Os pressupostos metodoldgicos que sustentam essa investigacao es-
tdo ancorados no arcabouco da pesquisa qualitativa, mais especificamente
da pesquisa narrativa, e fundamentados nos estudos de J. Clandinin e Mi-
chael Connelly (1996). Assim, a andlise fica centrada nas histérias de Te-
letandem contadas por esses estudantes, ou seja, suas histérias da pratica.

Analise: um olhar sobre os dados

Os dados observados no presente trabalho, como ja dissemos, sdo
oriundos de uma experiéncia realizada no segundo semestre de 2012, em
uma proposta de parceria que, apesar de institucionalizada, possui caracte-
risticas que a diferem das demais.

Nesse caso especifico, os interagentes do lado espanhol nao sao alu-
nos regulares de um curso de idioma, sdo alunos do campus, em nivel de
graduacdo e pés-graduacao, de cursos diversos, que procuram apoio em
uma Mediateca — espago de aprendizagem autdénoma. Nessa conjuntura,
sdo auxiliados por uma mediadora que lhes orienta com relacdo aos ma-
teriais de lingua portuguesa que melhor se adaptam as suas necessidades
e caracteristicas pessoais de aprendizagem. Dessa forma, nossa parceira
professora da universidade mexicana atua como uma mediadora de apren-
dizagem de lingua portuguesa desse espaco de aprendizagem auténoma.
As préticas de Teletandem foram propostas, entdo, como mais uma forma
de facilitar e potencializar a aprendizagem de lingua portuguesa para os
estudantes da UNAM interessados.

Do lado brasileiro, a maioria dos interagentes sao alunos do curso
de licenciatura em Letras - habilitacdo em portugués e espanhol/LE. Dessa
forma, podemos caracteriza-los como futuros professores das linguas por-
tuguesa e espanhola, em processo de formagdo inicial. Nessa experiéncia,
especifica, as interagdes foram acompanhadas por duas professoras, uma
de Lingua Espanhola e outra de Pratica de Ensino. Acrescentamos a essa
questdo que as atividades de Teletandem destinadas a esses alunos signifi-
cam a possibilidade de falar com um nativo ou um falante proficiente, em
um contexto de interagdo que, dificilmente, aconteceria fora desse ambien-
te, tendo em vista a localizagcdo geografica da cidade de Assis/SP (interior
do Estado) e as escassas possibilidades de viajar a outros paises, mesmo 0s
mais fronteiricos, vizinhos na América do Sul.
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Na prética de Teletandem, como ja mencionamos, tem os dois lados:
duas pessoas que interagem e que, a0 mesmo tempo, desempenham dois
papéis: o de “ensinador” de uma lingua e o de aprendiz de outra. Segundo
a natureza dos objetivos de pesquisa, a andlise nesse contexto de ensino-
aprendizagem de linguas pode, portanto, ser desenvolvida considerando-se
varias perspectivas. Em nosso caso, temos: (a) a do aluno brasileiro que
aprende espanhol/LE; (b) a do aluno brasileiro que ensina portugués/LE; (c)
a do aluno mexicano que aprende portugués/LE; e (d), a do aluno mexicano
que ensina espanhol/LE. Enfocaremos aqui, conforme ja relatamos, apenas
uma dessas perspectivas: como o aluno brasileiro desempenha o papel de
ensinar a lingua portuguesa a hispanofalantes, no contexto das interagoes
de Teletandem, anteriormente descritas.

E necessario ressaltar a especificidade desse contexto de contato
entre linguas genética e tipologicamente proximas, mas que, a0 mesmo
tempo, sdo definidas por caracteristicas socioculturais, estilisticas e dialetais
particulares. Como resultado natural desse contato e de uma enganosa
sensacdo de competéncia espontdnea entre luso e hispanofalantes, surge
o “portunhol”. Sendo assim, torna-se importante observar tais interagoes
com o objetivo de refletir sobre as implicacdes que a pratica do Teletandem
pode promover nesse encontro entre o portugués e o espanhol e as acdes
necessarias delas decorrentes.

Como contexto auténtico de uso da lingua, no qual se estabelece
uma interacdo efetiva, o Teletandem possibilita aos seus usudrios o contato
com outros interlocutores “reais”, além de seu professor de LE. Dessa for-
ma, o professor deixa de ser a tinica voz de referéncia na lingua estrangeira
e com quem os interagentes podem comunicar-se. Em geral, observamos
que, nessa relacdo (parceiro mais competente X parceiro menos competen-
te), desconfigura-se o modelo convencional de ensino-aprendizagem de
linguas (pautado na relacdo professor — aluno — sala de aula), proporcio-
nando um contexto no qual os interagentes se arriscam com mais facilidade
na lingua estrangeira, bem como se sentem mais confortaveis para solicitar
e/ou atender as dividas que apresentam. Percebem ainda que, mesmo sem
ter um conhecimento avancado da LE, podem e sdo capazes de comuni-
carem-se nela, ainda que de forma “deficiente”. A negociacdo de signifi-
cados, a correcdo mutua (nos diferentes niveis: fonético, morfologico etc.)
favorecendo o aprendizado é manifestada, especialmente, quando ha certo
comprometimento por parte dos interagentes, com o objetivo do Teletan-
dem, cujas atividades sdo realizadas com base em principios comuns de
reciprocidade e de autonomia, compartilhados pela parceria. Nao se trata
de uma simples conversacdo entre um par bilingue; os participantes do
Teletandem sdo pessoas interessadas em aprender um a lingua do outro, a
distancia e de forma relativamente autonoma (TELLES, 2009, p. 47), tal
como observamos no excerto a seguir:
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M

B: ah:: eu pesquisei lembra que vocé tinha perguntado como que era cam-
pesinos?

M: Aha

B: entdo olha s6... eu perguntei pra um monte de gente porque eu nao sabia
como era a palavra na minha lingua ((risadas)) mas...

M: o que vocé:: encontrou?

B: Entdo...l1atifundiario sdo mesmo os grandes pro/ os grandes é:: detento-
res de terra né?

M: Aha

B: Agora aqui no Brasil os pequenos produtores os pequenos é:: como que
eu vou dizer aqueles que ndo tem muitas terras... a gente chama de é:: de
pequenos é: ai como é que eu vou explicar... porque eu ndo consegui uma
definicdo sabe? E porque as pessoas normalmente chamam de sitiante que
sdo aquelas pessoas que vivem daquilo que elas produzem na terra... ai a
gente chama de sitiante que mora no sitio... ¢ um sitio mesmo ndo é uma
fazenda porque fazenda é algo maior né é um sitio

M: Fa[s]enda? Fa[s]enda que é uma fa[s]enda?

B: Fazenda é varios alqueires de terra

M: Eu acho que é como espafiol hacienda

B: Isso isso

M: Fa[s]enda vocés dizem ((tenta corrigir a pronuncia))

B: Isso... entdo... a gente chama de sitiante ou mesmo de pequenos produ-
tores rurais que sao aquelas pessoas que produzem é mas produzem mais
pra subsisténcia ou ndo....produzem alguma coisa mas é mais é:: pouco ndo
€ muito entendeu?

M: Sim eu comprendo, eu entendo mas ndo usam a palavra campone[s]es?
B: Ndo usamos camponeses
M: Pequenos produtores rurais

B: Isso pequenos produtores rurais... agora pode ser que alguém que saiba
mais da sua area saiba achar

M: E especialidade
B: E:: saiba achar é:: mas eu acho que é isso mesmo porque camponeses a
gente ndo usa mesmo

M: Aha /é bom conhecer saber isso...
B: Que bom!

M: Obrigada! Muito obrigada

B: Magina!
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As corregdes, inerentes aos principios e objetivos do Teletandem, por
outro lado, exigem certo grau de conhecimento e reflexdo sobre a prépria
lingua e realidade. Por vezes, encontramos, por parte dos brasileiros, nes-
se contexto especifico, vdrias explicacdes e/ou comentérios equivocados,
evidenciando suas préprias dificuldades e, em decorréncia, a necessidade
de formar, preparar os interagentes para atuarem no sentido de exercerem/
desempenharem melhor o papel de “ensinar portugués para hispanofalan-
tes”: em geral, percebem certas “notas dissonantes” na producao de seus
parceiros mexicanos, mas ndo conseguem identifica-las com precisao e/ou
dar-lhes esclarecimentos claros e precisos. Tais problemas se evidenciam
tanto em nivel de conhecimento linguistico, estritamente, como se observa
no excerto (2), a seguir, como em nivel de “conhecimento de mundo”. A
parceira brasileira, diante da dificuldade explicitada por seu companheiro
mexicano quanto a pronuncia das vogais abertas e fechadas, confunde os
critérios fonético-fonoldgicos com os de ortografia (acentuacao), tentando
relaciona-los de forma indevida; introduz, ainda, um comentario reducio-
nista e ndo pertinente: o de que “as vogais abertas sdo acentuadas”.

@
M: Isso é sons... sonidos

B: SONS (( a interagente corrige sua pronuncia nasal)) a vogal fechada
essa

M: Eu ndo logro aprender quando a gente usa as vogais fechadas e abertas

B: S6 um minutinho... vocé ndo consegue distinguir quando tem que usar
as vogais fechadas e abertas?

M: i/ i/ isso... primeiramente eu ndo sei quais sdo as vogais fechadas...
quais sdo as abertas... eu somente consigo escutar os falantes nativos que
fazem diferencas mas ndo sei quando tem

B: as vogais/ as vogais... as vogais abertas normalmente levam acentuagao
sabe que é acentuagao?

M: Si os circunflexos... grave

B: Isso

M: Si

B: Normalmente levam acento agudo

M: Ah... as palavras com acento agudo

B: Como esta 6... perai... ((anota no chat))

M: ParaBENS ((esforca-se para realizar a nasal))

B: ParaBENS é::

M: Nao é parabéns... é parabéns ((tenta realizar igual a sua parceira)
B: Sabe o que é parabéns?
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M: E felicitagdes ((mistura palavra do espanhol com prontincia do por-
tugueés))

Conforme ja assinalamos, no contexto do Teletandem, dada a rela-
cdo diferenciada por ele proposta, os interagentes se arriscam com mais
facilidade na lingua estrangeira. Nesse “territorio”, uma relativa interco-
municacdo ja num estagio elementar é possivel, o que dd margem ao uso
do “portunhol”. Dessa forma, em relacdo ao contato espanhol - portugués,
evidencia-se, em varios momentos, a ocorréncia de transferéncias linguis-
ticas (interlingua) ou, entdo, mal entendidos, decorrentes de usos inapro-
priados de expressdes e seus respectivos usos. No caso dos mal entendidos,
se tais conflitos sdo esclarecidos, podem, de certa forma, favorecer uma
aprendizagem mais efetiva, uma vez que seus usuarios sdo desafiados a
esclarecer ou negociar os significados para darem continuidade ao didlogo.
No relato a seguir (extraido de uma das sessées de mediacao), observamos
esse tipo de ocorréncia, no que se refere aos falsos cognatos:

3
M: Y sobre la interaccién en portugués... has conseguido aclararle algo?

A: Algunos falsos cognados... yo esclareci muchas cosas... él no sabia
muchas cosas... entonces pimenta para ellos es nuestro pimentdo... en-
tonces... e pimenta mesmo é o chile entonces yo hablaba pimenta arde,
pimenta queima e ele ndo mas pimenta ndo arde... como que ndo... perai...
e eu falou ndo ndo arde... eu falei assim nossa serd que eles sdo tdo re-
sistentes... que no arde un poco no quema pero después nos entendemos...

Por outro lado, quando essa negociacdo nao ocorre, a acao discursiva
fica prejudicada e o aprendizado na lingua estrangeira também pode deixar
de se efetivar. O exemplo a seguir ilustra um momento em que o interagen-
te brasileiro ndo soube esclarecer uma divida de vocabulério apresentada
por seu interagente mexicano: alberca (em espanhol, variante mexicana) =
piscina (em portugués). Deflagra, ainda, a falta de habilidade para manipu-
lar as ferramentas disponiveis na internet (Google, dicionarios on-line, por
exemplo), que, sem divida, poderiam auxilid-lo, nesse momento. Nesse
sentido, também reafirmamos a importancia do mediador para assessorar
as interacOes, considerando a necessidade da instru¢dao quanto ao uso das
informacoes da rede para aprimorar o seu préprio desenvolvimento no Te-
letandem. Segue o excerto:

4
M: Bom eu gosto de ir ao cinema de universidade /ir também ao alberca,
ndo sei como se diz

B: Como?
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M: Alberca onde as pessoas nadam/ nadar?

B: Ah eu ndo sei / é/ como que é a palavra? Vocé pode escrever ela pra
mim?

M: Aha ((escreve no chat)) Nao sabe?

B: Nio / eu nunca ouvi falar essa palavra? E como se fosse um clube né?
M: E clube/ mas é um deporti / as pessoas estdo na agua

B: Agua

M: Agua

B: S6 que aqui é / que pra gente é uma palavra feminina / a 4gua / pra vocés
é diferente né?

M: E masculina el agua / entdo eu estava falando porque eu gosto de morar
no meu bairro...

Ainda, no proximo excerto, temos um exemplo de como as linguas
misturam-se facilmente: a interagente mexicana faz uso inadequado do vo-
cabulo “aborrecido” (da lingua portuguesa), como traducdo mais préxima
para a palavra “aburrido” do espanhol. Mais adequado seria utilizar a ex-
pressdo: “chato”. Sua parceira brasileira, entretanto, ndo a corrige, pois,
ao compreendé-la, provavelmente, ndo percebe tal emprego que em portu-
gués seria incomum. Sdo as diferencas sutis entre os dois idiomas:

®)
M: Eu estava lendo o vocabulério sobre coisas que estdo na rua... posso fa-
lar sobre minha rua coisas que estdo na minha rua nao sei se é aborrecido?

B: N&o ndo vamo la

M: Como?

B: Nao... tudo bem... pode ir

M: Pode repetir?

B: Vocé me ouve?

M: Sim

B: Entdo pode falar... é um livro de portugués que vocé estava estudando?
M: Sim

B: Ah sim

M: Eu acho que é aborrecido/ mas

B: Nao vamo 14 é bom pra gente aprender

M: Bom eu moro num bairro que tem muitas pessoas...

Um dos principios da aprendizagem em tandem é, segundo os auto-
res, nao misturar linguas. Esse principio pratico tende a promover o com-
promisso do aprendiz com a tarefa (TELLES, 2009:24). No entanto, no
caso da interacdo portugués-espanhol, as fronteiras entre as linguas, como
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vimos, nem sempre sdo tdo evidentes, em especial, se ocorre entre apren-
dizes iniciantes. Dessa forma, acreditamos, mais uma vez, que a presenca
e a supervisao de um professor mediador seja importante para que os par-
ticipantes possam obter um melhor aproveitamento nesse processo. O pro-
fessor mediador pode, em seu trabalho de monitoracdo, observar e avaliar
as interacdes, e, dessa maneira, intervir ajudando seus alunos a observarem
tais ocorréncias, assim como as marcas de sua interlingua, bem como a de
seu parceiro.

Embora, em principio, possamos aceitar as manifestacdes dessa in-
terlingua (como resultado natural desse processo), é necessario saber que
uma coisa € reconhecer sua existéncia; outra, muito diferente, é levar os
alunos a assumirem o estudo do portugués/LE e do espanhol/LE de forma
a supera-la e a ndo se contentarem com a mera possibilidade de atender
as necessidades priméarias de comunicacao, por meio do “portunhol” que,
em geral, estd longe de qualquer forma usual de expressdo na lingua-meta.
(CELADA e RODRIGUEZ, 2004, apud BRASIL, 2006). Em outras pala-
vras, é fundamental, nesse processo, evitar a fossilizacao, conforme afirma
Almeida Filho:

O indesejavel do Portunhol é o seu congelamento num dado patamar (em
geral baixo, embora comunicativamente suficiente na percepcao do usua-
rio), gravando a interagdo com o dnus extra para o interlocutor falante-pa-
drdo que tem que filtrar continuamente os ruidos do sistema da interlingua
estaciondria. (2001:18).

Algumas consideracoes

Segundo os dados observados nesta breve analise, podemos destacar
que as praticas de Teletandem em que linguas préximas (como o portu-
gués e o espanhol) estdo em contato funcionam desde que exista com-
prometimento dos parceiros e das instituicdes envolvidas, certo dominio e
conhecimento das linguas e um monitoramento por parte dos professores
mediadores, de maneira a estimular a conscientizagdo sobre as deficiéncias
e debilidades com relacdo ao uso da lingua entre os alunos envolvidos.

Dessa forma, o contexto virtual do Teletandem pode ser um ambien-
te de praticas discursivas que contribui para o desenvolvimento da autono-
mia, da responsabilidade e do compromisso dos aprendizes, levando-os a
uma conscientizagao critica sobre sua lingua e sua cultura.
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Resumo: A proposta deste texto é lancar reflexdes sobre a elaboragdo de materiais
na Educacdo a Distdncia. Partindo do ensaio de Roland Barthes, “Reflexdes a
respeito de um manual”, Conferéncia pronunciada no Col6équio O Ensino da Lite-
ratura, em 1969, procuramos verificar em que medida os livros-textos, materiais
de suporte/apoio aos alunos da Educagdo a Distancia, revigoram a nocdo de livro
didatico, de manual, de guia para os estudos, mediagdo para o ensino e a apren-
dizagem das disciplinas de literatura — area em que atuamos nessa modalidade de
educacgdo no curso de Letras-Portugués da Universidade Federal de Santa Cata-
rina. Neste texto também ndo deixamos de pensar na importancia desse material
como ferramenta de apoio na formacao de professores de Lingua Portuguesa e
Literatura na Educagao Basica.

Palavras-chave: Livros didaticos. Formacdo de professores de lingua e literatura.
Educacdo a distancia.

Abstract: The purpose of this paper is to present reflections about the elaboration
of materials for students of Distance Education. Departing from the Roland
Barthes’ essay, “Reflections on a manual”, Conference pronounced in Coloquio the
teaching of Literature, in 19609, it is verified in which way the textbooks, support
materials/support for students of Distance Education reinvigorate the notion of
textbook, a manual, a guide to the studies, mediation for teaching and learning the
disciplines of literature - an area in which we operate in this mode of education in
Letras-Portugués course, at Universidade Federal de Santa Catarina. In this text
it is still considered the importance of this material as a support for graduating
students, future basic teachers of Portuguese.

Keywords: Textbooks. Training of Portuguese and Literature teachers. Distance
education.

Inquietacoes iniciais

s

Este texto é motivado diretamente pela paradoxal experiéncia:
escrevemos em coautoria dois “livros-textos” para o Curso de Letras
Portugués, modalidade a distancia: um sobre literatura e ensino, e o segundo
sobre as relacdes que a literatura estabelece com as outras linguagens,
depois de vivenciar algumas experiéncias nessa modalidade de ensino,
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ou seja, ministrar para 0 mesmo curso a disciplina Literatura Brasileira
IIT — Literatura Contemporanea, e preparar um material de Histéria da
Literatura Brasileira para ser adaptado as especificidades do Curso de
Libras. O futuro nos remeteu ao passado, pois tivemos de pensar sobre
todas as questdes que podem existir quando da elaboragdo de um livro
que tem propdsitos cientificos e didaticos para académicos provenientes
de diversas partes do Brasil e com perfis etarios, econdmicos, culturais
naturalmente diversificados.

Embora nomeados “livros-textos”, por atuarem como livro, como
possibilidade de leitura, mas muito mais como um material de apoio aos
alunos, presenca-auséncia do professor, do tutor, esses livros vém desem-
penhando um importante papel didatico nos cursos da Educacdo a Distan-
cia (doravante mencionada como EaD ) da UFSC, sendo encarados como
livros didaticos, no sentido de que alguns alunos se valem desse material
para os estudos; alguns deles, inclusive, os transformam em exclusiva fon-
te de pesquisa e de leitura de determinada disciplina.

Para trazer a tona essas reflexdes, dividimos este texto em trés par-
tes: na primeira apresentaremos reflexdes mais pontuais sobre os manuais,
os livros didaticos, para, em seguida, esclarecermos e vislumbrarmos sua
presenca marcante no contexto da EaD da UFSC. Na terceira e ultima par-
te, trazemos para a discussao a transposicao desses livros-textos no ensino
presencial e sua relacdo com os alunos dessa modalidade de ensino.

Manuais, mdos nos ais

O titulo desse topico na sua ludicidade formal é a sintese da primeira
reflexdo. A educacdo a distdncia— EaD —ndo é nova, tampouco surgiu com
as tecnologias da informacdo e comunicagdo, mas é fruto do ensino por
correspondéncia iniciado no século XIX (MOORE; KEARSLEY, 2010).
Portanto, ja logra mais de um século de existéncia e de experiéncias viven-
ciadas. Sobre a ideia basica de EaD , afirmam esses autores,

A ideia bésica de educacdo a distancia é muito simples: alunos e professo-
res estdo em locais diferentes durante todo ou grande parte do tempo em
que aprendem e ensinam. Estando em locais distintos, eles dependem de
algum tipo de tecnologia para transmitir informacdes e lhes proporcionar
um meio para interagir. (MOORE; KEARSLEY, 2010, p. 1).

A EaD pressupoe aprendizado planejado e variado, autonomia, cria-
¢do e criatividade. Ao longo de sua histéria acumula, segundo Moore e
Kearsley, uma escala evolutiva de cinco geracdes:

*  Primeira Geracdo — meio de comunicacao era o texto; a instru¢ao por
correspondéncia;
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»  Segunda Geracdo — ensino por meio da difusdo pelo radio e pela tele-
visao;

»  Terceira Geracdo — ndo é muito caracterizada pela tecnologia de co-
municacdo, mas, preferencialmente, pela invencdao de uma nova mo-
dalidade de organizacdo da educacdo, de modo mais notdvel nas uni-
versidades abertas;

*  Quarta Geragdo — Teleconferéncia;

*  Quinta Geragao — Internet/Web.

Nosso ingresso na modalidade de atuacao EaD , portanto, permite
nos enquadrar na Quinta Geragdo. Por ser recente, ainda nos causa surpre-
sas, permite-nos expectativas, gera estranhamentos. Estamos nos habituan-
do a um novo moodle de ser, de entender, de olhar para um ensino e uma
aprendizagem que se fazem sem a presenca corpdrea, fisica, do professor.
Em nosso envolvimento com a EaD , além de nos situarmos em um terreno
arenoso, porque até entdo desconhecido, nos encontramos em uma situagao
de retorno ao passado: pela elaboragdo dos materiais de suporte e apoio,
os famosos livros-textos, retornamos a ideia de manuais, um dos primeiros
formatos do que posteriormente foram chamados de livros didaticos.

Se fizermos um percurso histérico da relagdo que existiu entre a pro-
ducdo de conhecimento e o ensino, veremos que, na Antiguidade, e até
aproximadamente o século XV, o mestre, o professor, se identificava por
ser um produtor de conhecimentos, e um divulgador de seu saber especifi-
co. Gramaticos, por exemplo, ensinavam a gramatica; retoricos, a retérica,
ou seja, ndo havia separacdo entre aquele que produzia e aquele que ensi-
nava, pois isso competia ao detentor do conhecimento: ele sabe, ele pode
ensinar. Essa situacdo foi alterada mais tarde, no periodo em que parece
haver, conforme apresenta Geraldi (2010) em sua releitura dessas relacdes
histéricas, a primeira grande divisdo social do trabalho educativo: o Mer-
cantilismo, em que a figura do mestre passou a ser a de um transmissor de
um saber alheio — situacdo que permanece até hoje, na maioria dos casos,
no contexto educacional. O saber é comprado, o saber é vendido, o saber é
comercializado, o saber é compartilhado.

Voltemos agora ao nosso ponto de partida. Nos “moldes” em que é
elaborada e pensada na UFSC, e na maioria das universidades que aderi-
ram a UAB — Universidade Aberta do Brasil, a Educacdo a Distancia faz
com que vivenciemos as duas situacdes apresentadas acima: elaboramos
topicos de um livro-texto baseadas na ementa da disciplina, escolhemos re-
feréncias, aspectos teéricos a serem aprofundados, relemos autores, livros,
teorias, escrevemos, reescrevemos, somos lidas e avaliadas, produzimos
conhecimento a partir da pesquisa e de nossas formagoes doutorais, passa-
mos por uma leitura editorial que opina, discute, diverge, auxilia, comen-
ta, dialogamos com um Designer Institucional com formacdo na éarea, na
maioria das vezes, para sermos posteriormente publicadas e enviadas em
forma de livros-textos aos polos.
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Ou seja, produzimos e disseminamos o préprio “saber” (no sentido
de que apresentamos nossas reflexdes teoricas, nosso ponto de vista; tra-
zemos nossa voz no livro-texto, fazemos as nossas escolhas, produzimos
uma “fala”, para um livro que se vale da necessidade de substituir uma
auséncia — a do professor, a do tutor). Melhor dizendo, produzimos um
livro, um material que sera o “livro de cabeceira” da disciplina, o “carro-
-chefe”, o “Virgilio-cicerénico”! — e assim os denominamos porque vimos
que muitos alunos os compreendem desta forma: um suporte, um amparo,
um apoio. Alguns, no entanto, veem nesses livros, como ja mencionamos,
a unica leitura para a disciplina, a tnica fonte de pesquisa e de busca, en-
tendendo que ler “o material da disciplina” restringe-se a leitura exclusiva
do livro-texto, pois ali estd a verdade do professor. Mesmo se submetendo
as orientagcoes do Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVEA — muitas ve-
zes desconsideram as sugestdes de leitura contidas na Webteca (biblioteca
digital de cada disciplina, que é ampliada e alimentada no transcorrer da
disciplina e no decorrer do curso). Aos poucos vamos conseguindo modi-
ficar esse modo de se relacionar com as praticas de leitura ja enraizadas
pelas suas préprias formacgoes basicas e médias.

O processo de escrever um livro texto requer disciplina (disciplina
para a disciplina). Os livros-textos sdo produzidos com antecipagao, mas
sdo elaborados como mais uma das atividades de rotina académica em que
estdo obrigatoriamente envolvidos os professores. Como eles passam por
varios processos (leitura da Comissdo Editorial, revisdo, Designer Institu-
cional, capista, imprensa ou editora) muitas vezes sdao publicados as vés-
peras ou pouco tempo antes do inicio do bimestre, trimestre ou semestre
(conforme a estruturacdo da disciplina).

O curso de Letras-Portugués, da UFSC, ja esta em sua segunda edi-
¢do, com Polos apenas no Estado de Santa Catarina, nas cidades de: Blu-
menau, Canoinhas, Chapecd, Itajai, Pouso Redondo, Treze Tilias e Videira,
e cujo ingresso ocorreu no inicio de 2011. Livros-textos elaborados para a
primeira edicdo do curso?®sdo/estdo sendo “reaproveitados”, numa otimiza-
¢do necessaria intelectual e economicamente. Em uma disciplina anterior
que ministramos na reedi¢dao do curso, apropriamo-nos de material produ-
zido por outro professor, ou seja, embasamos a disciplina pela voz-alheia,
utilizando o livro-texto elaborado por um professor que a ministrou pela
primeira vez. Quando falamos a vis, queremos registrar como a oralidade,
a diccdo, as marcas autorais estdo bastante presente no material para EaD.
Tivemos dificuldade? Sim, naturais, mas ndo inviaveis.

Trilhadas pelo caminho do outro no que se refere ao texto impres-
so, inserimos nossa voz, nossa marca pessoal, na elaboracao do Ambiente
(a pagina de acesso a disciplina) e nas atividades do curso. Escrevemos
igualmente um capitulo ausente na primeira edi¢cdo. Demos a ele um for-
mato de e-book. Essa retomada de material previamente produzido, de
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percursos ja tracados, nos leva a pensar que esses livros-textos também
se transforma(ra)m em uma heranga académica; estdo instaurando um
legado e, portanto, constituindo-se em acervo bastante peculiar. A marca
préopria de cada docente impressa (leia-se também “em pressa”, por conta
dos prazos) fica no Acervo da CAPES e nas instituicdes como producdo
de professores voltados para o ensino de graduacdo. Essas marcas podem
ser ja anunciadas nas préprias introducoes dos livros, onde a assinatura
e o tom ja nos apresenta. Optamos por ilustrar dois momentos de nossos
livros-textos.

Escolhemos, como primeiro exemplo, a “Apresentacao” do livro-texto
mais recente que escrevemos, Estudos Literdrios IV, publicado em 2011,
ultima disciplina de literatura do curriculo do curso de Letras-Portugués da
UFSC. Essa disciplina procura estabelecer um dialogo da literatura com as
outras linguagens (cinema, teatro, artes plasticas, musica, por exemplo).
Selecionamos a Apresentacao deste livro porque feito com a colaboracdo
de outros leitores criticos, doutores, doutorandos e mestres em literatura
pela mesma instituicdo. Com isso, queremos demonstrar a multiplicidade
autoral, instaurada ndo apenas pela presenca da figura do Designer Instru-
cional, mas pela possibilidade de troca e didlogo com leitores mais expe-
rientes em determinadas areas com o intuito de enriquecer o material e,
consequentemente, colaborar para a formagao dos nossos professores de
Lingua Portuguesa:

Apresentacao

Esse é o tltimo livro-texto de Estudos Literarios de nosso Curso de Le-
tras. Um livro que procurard mostrar o didlogo da literatura com outras
linguagens. Um livro para o qual fizemos escolhas e procuramos dialogar
com outros leitores dessas tantas linguagens: Ana Maria Alves de Souza,
formada em Artes Plasticas; Daniel Soares Duarte, formado em Letras e
musico; Jade Gandra Dutra Martins, jornalista e especialista no teatro de
Nelson Rodrigues; e Vanessa Dutra Martins, historiadora e especialista na
linguagem das correspondéncias. Ana Maria é Mestra em Antropologia e
Literatura; Daniel é Mestre e Doutorando em Literatura; Jade e Vanessa,
Doutoras em Literatura. Fizemos questdao que cada um deles contribuisse
com o nosso conhecimento e o conhecimento de vocés. Gente que faz.

Qual o objetivo dessa disciplina? Projetar a futura pratica como docentes,
como profissionais e como leitores para essas outras linguagens. Formados
em Letras, professores, deverao estar abertos para essas novas linguagens.
Na medida em que nossos olhos se voltam para o século XXI, é preciso
que os estudos literarios se voltem para a estética das novas tecnologias,
para a muisica, para o cinema, para as artes pldsticas, para o teatro, para a
memdria, para a oralidade. Se a estética tem um papel tdo dominante no
pensamento moderno, isto resulta, em parte, da versatilidade do conceito.
Preferimos aqui ler a ideia mesma do mundo como artefato.
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Na relagdo estética e modernidade, que norteou o nosso olhar sobre as coi-
sas ditas, o que se revelou mais do que a necessidade de procurar o oculto
foi a facilidade de adentrar o simbo6lico. Lendo deste lugar, verificamos
com grata surpresa o quanto os estudos literarios, em didlogo com outras
linguagens artisticas, tornam-se uma audaciosa tentativa de ler o moderno
e a modernidade, ou reler a tradi¢do, para caracterizar produtos culturais
de certas formas dispares na sua caracterizacdo estética. Ou nao seriam tao
diferentes assim? Por que ndo considerarmos os atos da vida social como
obras-de-arte? Literatura, artes plasticas, musica, cinema, textos memoria-
listicos, fotografia, correspondéncia, dramaturgia, convive(ra)m harmoni-
camente sem fronteiras e reconhecendo os limites de suas representagoes.

Para vocg, leitora, leitor, uma oportunidade de olhar diferente por dife-
rentes olhares. Pretendemos agucar em vocé uma percep¢do mais atenta,
sensivel, perspicaz, mas ndao menos critica, nas relacdes (in)findaveis que
a literatura estabelece com as outras linguagens. E, para que esse percurso
ocorra de maneira proveitosa e eficiente, elaboramos nove capitulos que
problematizam, discutem, evidenciam algumas dessas relacdes que aqui
denominamos: Poéticas do olhar, Poéticas do gesto, Poéticas dos sentidos,
divididas — mas ndo encerradas, estagnadas — e definidas por aquilo que
lhes é primeiramente predominante: o olhar, o gesto, o sentido. Em Encon-
tro final — Literatura e outras linguagens, apresentamos uma leitura de um
livro contemporaneo que procura mostrar a possibilidade de usarmos esta
poética dos sentidos nos estudos literdrios. Um nimero impar de possibili-
dades, de relacées, de liames, de emaranhamentos.

Tania e Gizelle (RAMOS; CORSO, 2011, p. 7-8).

Trazemos, como segundo exemplo daquilo que vimos discutindo
neste texto, outra questdo que merece ser ilustrada. Sdo “basicamente”
perguntas, provocagdes que procuramos apresentar ao final de cada capi-
tulo dos livros-textos, como uma forma de continuidade, de alimento para
discussdes posteriores, bem como de retomada do conteddo lido/estudado
precedidas por uma sugestdo imperativa: “Reflita(m) e troque(m) ideias
com seus colegas, tutores e professores”. Embora algumas delas tenham
sido utilizadas como atividades a serem postadas no Ambiente Virtual —
AVEA, essas perguntas, no geral, ndo sdo obrigatorias; suas respostas ndo
devem ser enviadas formalmente ao tutor, mas constituem-se em oportu-
nidades a mais de reflexdo; de lancar outro(s) olhar(es) sobre os textos
lidos. As questdes que se seguem foram retiradas de outro livro-texto que
escrevemos, intitulado Literatura e ensino (2010), disciplina que procura
lancar reflexdes sobre o ensino da literatura na sala de aula.

Reflita(m) e troque(m) ideias com seus colegas, tutores e professores:

1. “Ndo quero aqui culpar o livro didatico pela dominacdo e dependéncia
cultural e intelectiva dos professores; na verdade, eles apenas representam
o estado de pobreza intelectual dos professores e, consequentemente,
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dos alunos de literatura” (LEAHY-DIOS, 2000, p. 206). O que vocé(s)
pensa(m) a respeito dessa afirmacdo da professora Cyana Leahy-Dios?
Seriam os livros didaticos a representacao do estado de pobreza intelectual
dos professores e dos alunos de literatura?

2. Separacado de lingua e literatura, uso exclusivo do livro didatico, falta de
professores leitores e metodologia de ensino sistematizada, seriam esses
fatores pertinentes do fracasso do ensino de literatura na escola?

3. Alguns pesquisadores afirmam que muitos livros didaticos limitam-se
a cobrar o que ndo ensinam. Vocé(s) concorda(m)? Faca(m) uma pesquisa
em diferentes livros didaticos, converse(m) com professores, tutores, cole-
gas, e justifique(m) sua(s) resposta(s).

4. Traga(m) para seus polos livros didaticos que usou(usaram) no seu en-
sino fundamental ou ensino médio ou, se professores estejam usando com
seus alunos. Procure(m) pensar sobre a seguinte questdo: Embora haja
preocupacdo de algumas editoras e cole¢des em explorar o texto literario
no livro didatico, em sua(s) pesquisa(s), vocé(s) encontrou(encontraram)
maior tratamento aos textos literarios ou aos ndo literarios? H4 uma maior
presenca de que tipo de texto? (RAMOS; CORSO, 2010, p. 45).

Assim, o que pretendemos demonstrar com esse texto, igualmente
autoral, é o nosso olhar-experiéncia a respeito da elaboracdo de mate-
riais para a Educacdo a Distancia. Ou seja, precisamos (re)aprender a es-
crever manuais, a fazer estudos dirigidos, a elaborar provas de multipla
escolha. Trabalhamos com excertos, antologias, criticas e literarias, es-
crevendo discursiva e cartesianamente nossas aulas de literatura, come-
¢o, meio e fim, ilustrando com fragmentos, selecionando o canone entre
os canones, estabelecendo links a partir de rodapés. Ha muito tempo a
historiografia e o discurso critico ndo haviam sido tdo recortados e tdo
seletivos. Nunca mais tinhamos nos valido das certezas positivistas da
historiografia e nunca carecemos tanto da auséncia de uma histéria das
visualidades e dos acervos digitais.

Em pleno século XXI nos reportamos, entdo, as reflexdes acerca dos
manuais, feitas por Roland Barthes em 1969 (BARTHES, 1988), ao impé-
rio da eloquéncia, evocando a retérica disciplinar do século XVIII e XIX
estudado por Roberto Acizelo de Souza, para entender essa nossa nova
producdo académica. Como nos diria Cazuza: “Eu vejo o futuro repetir o
passado, eu vejo um museu de grandes novidades™.

Para ilustrar, vamos aos manuais. Roland Barthes, em “ReflexGes
a respeito de um manual”, diz que a historia da literatura é um objeto es-
sencialmente escolar, que s6 existe por seu ensino. A literatura, por sua
vez, é um objeto de ensino feita de monemas: autores, obras, escolas,
movimentos, géneros e séculos. Sobre esses objetos a combinacdo de tra-
cos e predicados, quase sempre em oposi¢ao: Romantismo/Classicismo;
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Romantismo/Realismo; Modernismo/Parnasianismo; produzindo indivi-
dualidades ou certos individuos literarios. E assim que, nos manuais, 0s
proprios séculos acabam por apresentar-se sempre de maneira paradigma-
tica. Diz diretamente Barthes sobre estas questdes: “O que estou dizendo
é simplesmente a amostra do que se poderia imaginar como uma espécie
de pequena gramdtica da nossa literatura, gramatica que produziria umas
espécies de individuagGes estereotipadas: os autores, os movimentos, as
escolas” (BARTHES, 1988).

A gramatica de nossa literatura precisa, no entanto, na feitura dos
livros didaticos que tanto criticamos, de textos, exemplos, remissoes. E
neste momento que retomamos a leitura de Luiz Ruffato, escritor contem-
poraneo, colecionador e organizador de antologias. Antes de analisar a pri-
meira antologia brasileira de contos, excluidas as de fins didaticos, Contos
Brasileiros, uma edicdao de 404 paginas, publicada pela Livraria Garnier
do Rio de Janeiro, impressa na Bélgica em 1922, organizada pelos poetas
Alberto de Oliveira e Jorge Jobim (poeta bissexto e pai de Anténio Carlos
Jobim)?, Luiz Ruffato posiciona-se a respeito das antologias afirmando que:

As antologias servem, de maneira geral, para evidenciar e consolidar no-
mes, e serdo tanto mais significativas quanto maior a capacidade de apre-
ensdo do “espirito do tempo”, demonstrada pelo responséavel pela escolha
dos autores. Ao fim e ao cabo, trata-se de um esfor¢o para normatizar o
gosto literario, baseado em interesses os mais diversos, sejam da sociedade,
do mercado editorial ou de grupos marginalizados ou ndo [...]. Mesmo as
seletas geracionais, que prescindem dessa mescla, necessitam, para serem
aceitas, de um garantidor que pode ser o autor de prestigio que assina a
apresentacdo do livro, a editora que empresta crédito ao projeto, ou o grupo
que sustenta a acao. (RUFFATO, s/d, s/p).

Neste futuro repetindo o passado naquilo que ndo devemos hoje cha-
mar apenas de livro, mas material impresso, guia de estudo, porque o objeto
livro, seu contetido, fica a servico da interacao virtual, vemos a combinagdo
do manual pensado por Barthes com uma estética das antologias, dos frag-
mentos, que buscam operar neste novo perfil de universitarios a assimilagdo
das informagdes, o gosto, 0 pensamento critico, motivando e remetendo a
leitura das obras como um todo. Uma motivacdo a distancia, ainda que am-
parados nos polos por uma estrutura fisica, ndo mais mediados pelo pen-
samento imediato e pela presenca de um professor da disciplina, cuja voz
permanece imperativa nos comandos escritos: Leia. Leia mais!

Ndo é em vao que os intermedidrios vao se chamar tutores. A catedra
volta a existir: graduados, mestrandos, mestres, doutorandos e doutores,
assistentes, tornam-se tutores, estabelecendo o didlogo virtual e presencial,
uma imprescindivel participacdo colaborativa. Na divida e na tensdo do
didlogo como este que estabelecemos agora — porque escrevemos o que
pode se chamar de livro didatico ou material impresso, a voz da experiéncia
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provisoria e a critica debatem-se na avaliacdao do material e nas préprias
escolhas. As certezas da historiografia, as assertivas informacionais, a
gramdtica dos estilos, os manuais, as multiplas escolhas, as antologias,
as escolhas de textos, os fragmentos, tém nos permitido alguns acertos
provisoérios nessa forma de ensino.

Retomamos Roland Barthes quando nos recomenda fazer de nés
mesmos o centro dessa histéria. E nesse ponto entra Bakhtin (2000) e a
busca ao dialogo, o dialogismo desejado, a escritura, a0 mesmo tempo
como subjetividade e comunicabilidade, a existéncia sempre de um outro
nos textos que escrevemos. Porque a despeito dos manuais, dos fragmen-
tos, do gosto literario pelo exemplo, pelo antolégico, pela seletiva dos ca-
nones, o livro didatico — ou como querem chamar — material impresso, é
realmente a materialidade de alguma coisa que a presenga nos desobriga.
Vocé lembra o que vimos na Unidade 3? Recupere o inicio de nossa expli-
cagdo. Volte a aula anterior. Reveja agora o que vimos sobre a Carta de
Pero Vaz de Caminha. Localize agora o poema “Se eu morrer amanhd”
do poeta romantico Alvares de Azevedo em <www.literaturabrasileira.ufsc.
br> Leia. Leia mais! Gestos automaticos para uns, gestos de interpretagao
para outros. Buscas, perdas, memoria e esquecimento.

Guias para os estudos, guias para os trabalhos, guias para as provas,
guias para as aulas, para o todo e sempre, os livros-textos. Um pedaco de
Universidade carregada debaixo do braco, dentro da mochila, dentro da
bolsa, no banco do carro, na sacola sobre os bancos dos énibus que os leva
para os polos. Espalhados pelos diversos cantos da casa, esses livros, aca-
bam sendo o primeiro contato material-cientifico que os alunos tém com o
professor; sdo a garantia e a certeza do amparo, do porto-seguro. Nos en-
contros presenciais, marcam presenca, por mais que nao sejam diretamen-
te utilizados, simbolizando um compromisso. E se o professor solicitar?
Abram o livro na pdgina... Ele ha de estar la.

Nas disciplinas “Estagio Supervisionado I” e “Estagio Supervisio-
nado II”, ocorridas em 2011 e 2012, respectivamente, que correspondem
aos estagios obrigatérios dos académicos de Letras-Portugués da UFSC,
em turmas dos ensinos Fundamental e Médio, constatamos que os livros-
-textos de “Morfologia do Portugués”, “Literatura Brasileira I1I”, “Estudos
Literarios III”, “Literatura Portuguesa I”, entre outros, foram utilizados
como material para elaboragcdo dos Projetos [das aulas] dos estagiarios.
Disseminacao evidente, ndo como transposicao didatica, em que o conhe-
cimento cientifico é transposto para a sala de aula — aplicacionismo de
conhecimentos cientificos —, mas pela elaboracdo didatica (HALTE, 2008),
colaborando para o dominio das praticas de linguagem de seus alunos. Por
escolhas pautadas em critérios bem definidos, em selecdo apropriada.

Essa atitude levou esses estagidrios a fazerem o percurso inverso
do habitual: a migrarem dos livros didaticos adotados pela escola para os
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livros-textos lidos, usados na Universidade, em sua formacgdo. Os livros-
textos, ressaltamos, trazem textos completos, como: contos, poemas,
cronicas e, portanto, constituem-se em importante repertério para o0s
alunos, futuros professores de Lingua Portuguesa.

Buscas da presenca na distancia, buscas do distanciamento pro-
porcionado pelo presencial. O que temos visto, com nossa experiéncia de
professoras das modalidades a distancia e presencial da UFSC foi uma
inversdo de certos paradigmas e dos lugares institucionais: recebemos ma-
nifestacoes de alunos do Curso Letras Portugués presencial que desejavam
o0 uso desses livros em sala de aula.

Por que os alunos da EaD ganham livros e nés, ndo? Por que se
facilita mais para eles? Comparag0es (des)propositadas, permeadas de um
ciume mal disfarcado, de tentar ver-se no outro porque melhor. Porque
com livro-texto a vida académica se torna [aparentemente] mais facil, mais
interessante, pois a trajetoria é mais bem elaborada, pensada, articulada.
Porque hé percursos bem definidos — a possibilidade de vislumbrar o “futu-
ro” da disciplina folheando péaginas, percorrendo capitulos, lendo titulos e
subtitulos. Possibilidade, também, da leitura antecipada, sem esperas, pelo
olhar distante — do inicio ao fim, pelo arquivamento do amparo teérico na
estante, sempre ao alcance das maos. Pela sintese, pela ideia de Unidade,
pela prdxis.

Nesta geografia e nos deslocamentos teéricos, a sintese da nossa ex-
periéncia desejou trazer a tona questoes contemporaneas das necessidades
pragmaticas que estabelecemos com os arquivos da memoria e com a his-
téria da literatura. Ou das literaturas. Ha processos continuos de mudanga
na relacdo que se estabelece entre o conhecimento acumulado e uma pra-
tica que precisa ser renovada, mas que se submete aquele suporte que tem
se mostrado como o mais poderoso auxiliar para os estudos de literatura:
o livro, o impresso, a sistematizacdo historiografica, os textos, mesmo que
sujeitos a novos formatos.

A despeito de pressentirmos “um museu de grandes novidades”,
muito mais integradas do que apocalipticas, rendemo-nos ao mais fragil
dos instrumentos de apoio, porque no momento em que escrevemos, tudo
0 que aqui representamos — na provisoriedade de nossa experiéncia — ja
atingiu o estatuto universitario de grandes projetos disseminatorios: o en-
sino a distancia e do quanto ele se vale do modelo do livro didatico para a
concretizacdo do processo ensino e aprendizagem.

O material que produzimos na UFSC para outros ou para o Outro,
cuja depositaria é a CAPES* — manuais, guias, antologias — exercicio de
escrita por tantos anos desaprendido, quer resultar no pacto entre o lembrar
e 0 esquecer sem comprometer os atos de ver na gramatica e na tradi¢do de
nossa literatura a mesma historia tantas vezes lida: autores, obras e textos.
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Livros-textos que substituem uma fal(t)a

O que quisemos demonstrar a partir desta leitura, que escrevemos
atando a ponta de nossas duas vidas em diferentes etapas de formacao e de
atuacao, € que o livro, aliado as novas tecnologias, ndo mais se ressentira
da falta de um didlogo com o pictérico, com o filmico, com o imagético,
com o sonoro, com a literatura em meio eletrénico, esses campos instaveis
que ao lado da palavra escrita sao produtores de sentidos. Se neste texto
pensamos nos livros didaticos, de Comunicacdo e Expressao, Linguagens,
Portugués, Literatura, Lingua Portuguesa, dialogando abertamente com
o ensino a distancia, o fizemos porque nessa modalidade de ensino eles
nao mais apenas surgem como suporte a professores, tutores e alunos, mas
substituem uma fal(t)a, tornam-se presenca e auséncia, fragmentos e reta-
lhos, mosaicos para multiplas leituras e tessituras.

O sistema literario deve se somar ao sistema figurativo de uma me-
moria cultural e de novas tecnologias para que ndo mais precisemos re-
conhecer ou ter que discutir a fragilidade do livro didatico ou livro-texto.
Eles devem sempre servir de suporte de aproximacao dos alunos com a
sistematizacao dos contetidos de qualquer nivel de ensino, seja pela ilustra-
¢do (no sentido de conhecimento e de visualidade), seja pela sintese, seja
por um modo de interacdo cooperativa entre aquele que ensina e aquele
que apre(e)nde conteudos.

O importante é que a resposta a pergunta de Roland Barthes em re-
flexdes a respeito de manuais de literatura — o que fica da literatura depois
do colégio? — seja dada pelas lembrancas e esquecimentos dos professo-
res e dos alunos da Universidade Aberta do Brasil, ou mesmo dos alunos
presenciais, que se familiarizam cada vez mais com o moodle — ou o jeito
moodle de ser. O impresso, o livro, manus e digitus, em Letras se comple-
mentam, mas temos certeza de que a interagdo dele com as novas tecnolo-
gias ndo permitird que se repita a amarga reflexao de Graciliano Ramos em
seu romance Infdncia a respeito da materialidade de seu manual escolar:
“Um grosso volume escuro, cartonagem severa. Nas folhas delgadas, in-
contaveis, as letras fervilhavam, mitidas, e as ilustragdes avultavam num
papel brilhante como rasto de lesma ou catarro seco” (2003, p. 12).
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Resumo: Este artigo discute a importancia do livro didatico utilizado na Educacéo
a Distancia (doravante EaD) como um instrumento de didlogo entre o professor
e o aluno. Para atingir o propésito deste estudo foi feita uma reflexdo sobre os
cuidados envolvidos na elaboracdo deste material didatico impresso (MDI). Tal
reflexdo toma como base concepgdes tedricas e estudos ja realizados, como Co-
mel (2001), que faz distin¢des entre o conceito classico e o novo entendimento
do material impresso; Effting (2010), que tratada relevancia do MDI do curso de
Letras Portugués da UFSC; Laaser (1997), que oferece um manual de criagdo e
elaboragao de materiais para EaD; Aretio (1996), que trata da EaD existente ha 40
anos na Universidad Nacional de Educacion a Distancia de Madri. A fim de ilus-
trar melhor esta reflexdo foi feito um estudo de caso para verificar se a realidade de
um dos principais veiculos de comunicacdo que é o MDI atende as necessidades e
importancias a ele atribuidas — na percepcao dos professores e tutores da disciplina
Sintaxe do Portugués do curso Letras-Portugués EaD da UFSC. Os resultados ob-
tidos apontam para a importancia da autonomia na modalidade a distdncia e para
a relevancia de se pensar em um livro-texto de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia, material didatico impresso, linguagem
escrita.

Abstract: This article discuss the importance of the textbook utilized in Distance
Education (henceforth DE) as an instrument of dialogue between professor and
student. To achieve the purpose of this study, it was made a reflexion about the care
involved in preparing this printed educational materials (PEMs). Such reflexion
has as its bases theoretical concepts and studies already made, as Comel (2002)
that makes distinctions between the classical concept and the new understanding
of printed material; Effting (2010) wich addresses the relevance of the PEM’s
Bachelor’s Portuguese Course at UFSC; Laaser (1997) that offers an manual
for creation and preparation of materials for distance education; Aretio (1996)
that deals with the existing distance education for 40 years at the Universidad
Nacional de Educacién a Distancia in Madrid. In order to better illustrate this
reflection, it was made a case study to verify the reality of one of the main vehicles
of communication that is the PEM meets the needs and importance attributed to
it — in the perception of professors and tutors at the discipline Syntax Portuguese
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Bachelor’s Portuguese Course DEat UFSC. The results point to the importance of
autonomy in the distance modality and the importance of thinking in a textbook
quality.

Keywords: Distance education; Printed educational materials; Written language.

Introducao

O presente artigo' aborda alguns pontos sobre a importancia do ma-
terial didatico impresso (MDI) — o livro didatico utilizado no curso supe-
rior da Educacdo a Distancia — como um dos principais instrumentos de
didlogo entre o professor e o aluno para que se favoreca a aprendizagem
autonoma na EaD. Este propésito abarca consideragoes sobre alguns cui-
dados essenciais no processo de ensino e aprendizagem nesta modalidade.
Dentre elas est4 a necessidade de observar as fungdes do docente, o perfil
dos alunos e a realidade na qual esses alunos estdo inseridos — proprieda-
des essas que muitas vezes sdo diferentes do que encontramos no ensino
regular presencial.

O MDI é o principal material (e o inico “palpavel”) com o qual o
aluno conta desde o primeiro “encontro” com a disciplina na EaD. Por isso,
0 MDI precisa ser um instrumento de comunicacdao ndo somente no que
se refere ao contetido formal, mas também no tangente as orienta¢des de
exercicios, de pesquisas, de reflexdes e de novas buscas. Assim, ele precisa
substituir, em grande parte, as comunicagdes que, em um curso regular pre-
sencial, sdo feitas gracas a presenca do professor em sala de aula, conforme
as circunstancias e as reacoes dos alunos.

Neste artigo discutiremos os cuidados e o processo da elaboracao do
MDI, abordando a relevancia e as potencialidades desse material, a funcdo
do docente e o perfil do leitor (aluno) nessa modalidade, tais temas serdo
apresentados na secao 2. Vale ressaltar que ndo pretendemos apresentar
propostas de estrutura das unidades didaticas. Para ilustrar a discussao,
realizamos um estudo de caso que apresenta e discute a avaliagcdo por parte
do docente acerca do MDI como ferramenta de interacdo e de aprendiza-
gem autonoma. Esse estudo sera apresentado na secdo 3.

A metodologia que guiou o estudo de caso é qualitativa e est4 fun-
damentada em um questionario aplicado a dois professores que atuam tan-
to na modalidade a distancia quanto modadalidade presencial, no curso
Letras-Portugués da UFSC. Um dos professores que participou dessa ava-
liacdo é autor do MDI da sua disciplina. Também responderam ao questio-
nario dois tutores, tendo suas opinides sido avaliadas nos resultados.

A relevancia desse estudo esta centrada na reflexdo sobre a realidade
atual de um dos principais veiculos de comunicacdo que é o MDI, obser-
vando se o mesmo atende as necessidades e importancias a ele atribuidas
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na EaD e verificando quais os desafios que permanecem para a aprendiza-
gem auténoma dos alunos nessa modalidade.

A Educacado a Distancia e o Material Didatico Impresso
destinado a ela

A Educagdo a Distancia é uma estratégia de formagdo humana, que
possibilita aos alunos aprender a pensar e a construir conhecimento, nao
se resume a instrucao de uma informacao técnica. Nesta pratica educativa,
pressupoe-se um cuidadoso processo comunicativo para que seja possivel
a troca de conhecimentos por meio de recursos tecnolégicos.

Partindo desse pressuposto, entende-se que o material impresso des-
tinado a EaD ndo é um material didatico comum com o qual os alunos
e professores de ensino regular presencial estdo habituados. Trata-se de
um material proprio para a aprendizagem auténoma, elaborado e editado
especialmente para o uso em cursos a distdncia, com preocupagdes que
ultrapassam o contetido formal da disciplina e com os cuidados essenciais
intrinsecos a essa modalidade. O material impresso de qualidade contribui
para que o aluno aprenda a refletir sobre o objeto de estudo em foco; apren-
da a elaborar suas préprias hipéteses acerca do tema estudado; aprenda a se
posicionar enquanto individuo pensante.

Diante de tais consideragdes, refletimos aqui a funcdo do docente e o
perfil do leitor (o aluno) do material didatico impresso (MDI) que vigora nes-
sa modalidade de ensino, além da relevancia e das potencialidades do mesmo
e os cuidados necessarios durante o seu planejamento e a sua execucao.

A funcao do docente e o perfil aluno como leitor do MDI

O docente que esta inserido no campo da educacao e, portanto, da
construcdo de conhecimentos através da comunicacdo, deve ter em mente
que os sujeitos, isto é, o aluno e o professor, sdo instituidos e constituidos. O
processo de constitui¢do do sujeito ao longo da vida nao deve ser ignorado.

Geraldi (2010) chama a atencado para o fendmeno natural e social da
lingua: os sujeitos se valem desse mega instrumento de construcdo cultural
que permite relacdes com o outro. Isso porque, segundo o autor, a lin-
guagem serve para comunicacdo e elaboracdo, é com ela que todo sujeito
organiza um sentido, institui um tempo, identifica o individuo e calcula
horizontes e possibilidades. Nesse sentido, Faraco (2001) explora a ideia
de que as elaboracdes de identidade e de representacdes de mundo sdo
possiveis somente se mediadas pela comunicagdo, numa relacao de inter-
subjetividade: com didlogo, encontro e responsabilidade entre os sujeitos.

Em qualquer fazer educativo, portanto, é também funcdo do docente
tomar o devido cuidado na elaboracdo do modo e do contetido dessa
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comunicacdo conforme o contexto. Halté (2008) vai ao encontro da pratica
daquilo que é conhecido como transposi¢do diddtica: aquilo que estd em
textos cientificos, por exemplo, ndo deve ser “transposto” mecanicamente
da forma como é, em qualquer ambiente de ensino e aprendizagem. Essa
transposicdo é passivel de fracasso, uma vez que ha condicdes diferentes
entre as turmas e entre os sujeitos, além do fato de haver diferencas entre
os programas dos cursos. Isso significa que, a rigor, um mesmo texto do
saber pode ndo servir duas vezes. Por isso, torna-se relevante e necessaria
a elaboragdo de um MDI destinado a EaD.

Na modalidade a distancia a concepgdo de autonomia ainda precisa
ser melhor tratada. Segundo Hack (2011, p. 91),

[...] os estudantes sdo autonomos quando conseguem reconhecer suas ne-
cessidades de estudo, formulam objetivos de aprendizagem, selecionam
contetdos, planejam estratégias de estudo, selecionam materiais didaticos,
identificam fontes adicionais de pesquisa e fazem uso delas, bem como
quando eles ordenam, conduzem e avaliam o processo da aprendizagem.
A autonomia é uma caracteristica muito importante aquela pessoa que pre-
tende gerenciar seu préprio estudo, mas ao mesmo tempo deseja trabalhar
de forma cooperativa na constru¢do do conhecimento a distancia.

Se o0 aluno é o leitor do material didatico, entdo, o MDI na EaD, além
de ser o pilar de informacao formal de uma dada disciplina, assume também
a funcao do professor, pois orienta e proporciona ao aluno, pela mediacdo da
linguagem escrita, maior autonomia. Quem o elabora, portanto, deve ser o
professor e este deve ter familiaridade com o perfil do leitor moderno.

Em relacdo ao perfil do leitor ha, no minimo, duas questGes a serem
consideradas. A primeira delas é uma distingdo clara entre o leitor classico
dos livros impressos e o novo leitor que ja nasce inserido no mundo da
tecnologia. Segundo Vendrisculo Possari (1999 apud Comel, 2001, p.
175), este “é o leitor das linguagens efémeras, hibridas, misturadas. O atual
leitor é fragmentério, de tiras de jornais, de fatias de realidade, de signos.”

Se por um lado, o atual leitor é beneficiado pela praticidade de aces-
so a muitas informacdes atualizadas através da Internet e os hiperlinks nela
existentes, por outro, ele é passivel de informacdes midiatizadas, isto é, das
imagens. As imagens sdo, por definicdo, de alguma forma transformadas:
se ndo pela forca natural de ser uma imagem, pela manipulagdo mais cons-
ciente de quem publica a informacdo. A propria leitura ingénua fragmenta-
ria do leitor é uma manipulagdo, consciente ou ndo.

No atual momento da primeira década do século XXI, pode-se afir-
mar que é possivel manipular qualquer imagem, o que pode ocasionar a
falta de distingdo entre real e virtual. De acordo com Joly (1994, p.30),
“podemos dizer, agora, que abordar ou estudar certos fenomenos sob o
seu aspecto semidtico é considerar o seu modo de producdo de sentido,
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por outras palavras, a maneira como eles suscitam significados, ou seja,
interpretagoes.”

A segunda questdo se refere a realidade do cenéario da educacdo em
nosso pais, que é diversificado e pobre. Importante destacar que, na EaD,
estdo inseridos, em grande nimero, alunos que ndo estdo preparados para
a aprendizagem auténoma. Isso quer dizer que nao ha como escapar de lei-
tores que compdem turmas heterogéneas. Sobre esse viés, Effting (2010)
lamenta o fato da improbabilidade de alcance de uma totalidade diante de
realidades tdo diferentes como as que sdo encontradas no Brasil. Uma uni-
versidade do sul, por exemplo, oferta cursos para regides com costumes,
cultura, situacdo social/econdmica diferentes. Essa situacdo gera a falta de
reconhecimento de perfis e favorece algumas generalidades.

A proposta é que a EaD alcance a todos, independentemente da re-
gido —norte, sul, nordeste, sudeste, centro-oeste, mas é importante que essa
modalidade de ensino-aprendizagem nao seja recebida de forma ingénua.
Comel (2001, p.180) afirma que “ndo se pode aceitar que ela seja, ainda
uma vez, mais um fator de exclusdo; pior ainda, uma forma de ideologiza-
¢do ou mero engodo para justificar propésitos politicos.”

Relevancia e Potencialidades do MDI

A elaboracdo do MDI ndo é um processo simples, tanto que ha no
cenario educacional uma grande quantidade de material ja produzido, po-
rém ainda se mostra insatisfatorio frente as necessidades reais dos alunos.
E comum encontrarmos material que desencadeia uma série de contradi-
¢Oes nos alunos, verificadas por meio das suas andlises e interpretacoes
equivocadas. Diante dessa situacdo, é relevante (e necessario) reconhecer
um MDI elaborado com qualidade.

Para Comel (2001) e Effting (2010), entre outros autores, o0 MDI de
qualidade destinado a EaD retine na forma escrita ndo somente 0s textos
de que o curso regular presencial faz uso de forma simples e direta, mas
também as orientacdes e a “presenca” que o professor teria em sala de aula
para suprir dificuldades e acrescentar informagdes, conforme a situagdo.

Esta claro que a fala do professor deve vir representada pela lin-
guagem verbal escrita e deve aproximar o aluno da disciplina. Aquilo que
esta contido no MDI precisa sempre ultrapassar o nivel do enunciado e
constituir um didlogo com o aluno. Didlogo esse que vem representado
pelas passagens em que o professor-autor orienta as atividades, recomenda
uma leitura complementar, indica um video, entre outras marcas de apro-
ximacdo. O MDI que ndo causar impacto e despertar a curiosidade dos
alunos ndo cumpriu totalmente o seu objetivo. Segundo Effting (2010), a
linguagem escrita em EaD ndo deve ser um processo de homogeneizacao,
mas uma forma de o aluno sentir a presenca do professor.
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Se é através de palavras e sequéncias de didlogos que todas as rela-
¢Oes se constituem, nem sempre 0 sujeito que as recebe na forma escrita
extraird dela a mesma frequéncia enunciativa. Nesse sentido, vale retomar
a passagem do texto de Bakhtin (1995) que faz alusdo a discussdo sobre
palavras.

As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideolégicos e ser-
vem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E, portan-
to, claro que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformacoes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda
ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas ideol6-
gicos estruturados e bem formados. A palavra constitui o meio pelo qual
se produzem lentas acumulagdes quantitativas de mudancas. (BAKHTIN,
1995, p. 36).

Uma das grandes dificuldades da modalidade a distancia é fazer com
que os professores desenvolvam tarefas dialogais e que, ao enunciarem
suas aulas, ndo percam as comunica¢des e nem destituam as palavras de
sentido, prejudicando, assim, o estabelecimento do didlogo entre os sujei-
tos envolvidos no processo.

De acordo com Effting (2010), ha um consentimento positivo no
que se refere a importancia do MDI como instrumento para as conexoes
do fazer educativo e de orientacdo na EaD. A autora verificou em sua pes-
quisa? que, dos 238 entrevistados, 205 disseram que o0 MDI cumpre o seu
papel e tem qualidade, quanto a apresentagdo dos contetidos e as dindmicas
comunicacionais e de mediacdo. Para a autora, apesar da pouca interati-
vidade do material impresso, “ele consegue, devido aos grandes esforcos
conjuntos, preencher, em certa medida, as lacunas da possibilidade de res-
postas imediatas as duvidas surgidas e ndo sanadas sem os aportes de uma
explicacdo adicional” (ibid, p.10).

Nota-se, assim, que a EaD alcanca uma significativa potencialida-
de conforme a qualidade da concepcdo pedagdgica no planejamento do
seu MDI, de modo que ndo haja transposicao metodoldgica da “pedago-
gia milenar” para a modalidade a distancia. Sales (2005) propoe que todo
material didatico, sendo ele digital ou ndo, seja inspirado no hipertexto,
com contetidos que elucidem clareza e estrutura, que atendam a inter e
intratextualidade, multivocalidade e multidirecionalidade, além de utilizar
elementos de transi¢do entre unidades e textos, e que tenham resumos ao
final de cada unidade temaética, etc.

Para Sales, o ensino e a aprendizagem estdao em processo de transicao
evolutivo e, nesse cendrio, a autonomia e a flexibilidade aparecem como
resultado de uma midia apoiada em um referencial didatico que potencia-
liza os processos constitutivos da EAD. Segundo a autora, a estratégia de

~

hipertexto deve estar relacionada a “proposicdo de uma construgdo ativa
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do conhecimento, na qual a autonomia, autoria e a colaboragdo sejam re-
ferenciais basicos para o desenvolvimento do curso/programa.” (ibid, p.6)

Porém, como defende Comel (2001), ainda que as tecnologias se-
jam cada vez mais empregadas, a qualidade do material impresso vai se
tornando cada vez mais importante.O MDI pode estar ainda na preferéncia
de muitas pessoas em comparagdo com qualquer outra tecnologia, uma
vez que ele estimula o uso da principal via de comunicacdo humana — a
linguagem (oral e escrita) — e porque ele é fisicamente palpavel, podendo
ser manuseado em qualquer momento e em qualquer lugar.

Esse fato se confirma no curso Letras-Portugués EaD da Universida-
de Federal de Santa Catarina (UFSC). Os alunos esperam ansiosos a che-
gada aos polos do livro-texto. Quando interrogados sobre a possibilidade
de ndo haver mais o livro impresso, apenas a versao eletr6nica do mesmo,
a grande maioria dos alunos afirma preferir o livro impresso, uma vez que
pode 1é-lo em qualquer lugar, sem depender de meio digital.

Criacao e elaboracao do MDI

O MDI, destinado a EaD, deve estar centrado na obten¢do dos co-
nhecimentos, competéncias e habilidades que cada disciplina apresenta.
Esse material é produzido por uma equipe multidisciplinarque é formada
por professores, técnicos e especialistas nos diversos campos do conheci-
mento e da didatica educativa. Devido a sua particularidade, a elaboracdo
e a criacdo do MDI devem ter cuidados ainda mais especiais do que o0s
materiais destinados ao curso regular presencial, pois o livro-texto deve
relacionar a qualidade do contetido com uma forma simplificada do seu
uso em determinada unidade do programa.

E possivel notar que a EaD atual, centrada na educacio via Internet,
tem bases conceituais nas experiéncias anteriores a ela de ensino a distan-
cia, cuja aceitacdo passou a ser universal. De acordo com Laaser (1997),
cabe ao elaborador do material didatico tratar de questdes pertinentes para
que ele seja lido e entendido pelo aluno da educacdo a distancia, tomando
como base modelos de educacdo a distancia que ainda ndo faziam uso da
Internet (tais como os Estudos por Correspondéncia, Estudo Domiciliar e
Radioteledifusdo Escolar).

Laaser apresenta diferentes tipos de redacdo voltadas a EaD — a que
é expositiva com finalidade social, a que tem finalidade criativa e a que é
didatica e comunicativa, além de se referir a muitas outras questdes basi-
cas, como a estruturacao do contetdo, integridade do conceito, linguagem
adequada aos alunos. O interessante é que tudo isso toma como pilar o
propdsito de promover a aprendizagem ativa, por meio de um material que,
tal como Aretio (1996, p.167) argumenta,
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[...] deben motivar, onformar, aclarar y adaptar las ensefianzas a los ni-
veles de cada uno, dialogar, enlazar las experiencias del sujeito con las
ensefianzas, programar el trabajo individual o en equipo, aplicando los co-
nocimientos a las situaciones medioambientales, a la vez que estabelecer
un verdadero trabajo interdisciplinar.

Além desses cuidados, Effting (2010, p. 3) ainda aponta que “a EaD
é edificada em bases sistematicas e compartilhadas para que todo o trabalho
e, por extensdo a aprendizagem, cheguem ao seu destino final, a formacdo
de alunos que atuardo profissionalmente com outros alunos, na progressiva
cadeia educacional.” Dessa forma, o professor ndo tem mais o total poder
individualizado em deter e repassar sozinho os conhecimentos centrados
nele, pela disciplina que responde. Ao elaborar o MDI, o contetido passa por
avaliacOes de outros profissionais que compéem a equipe multidisciplinar
até o processo final da edicdo. O diferencial desse processo de elaboracdo
é que a autonomia do professor acaba sendo submetida as “subdivisdes e
transferéncias nas partilhas do fazer pedagégico” (EFFTING, 2010. p.3).

O modelo colocado em pratica pelo LANTEC?*/UFSC (cf. figura
abaixo) ilustra bem a dimensdo dos caminhos até a finalizacao da producao
do MDI, desde a entrega do texto elaborado pelo professor até a chegada
do mesmo aos polos. E possivel observar que ocorre neste processo um
trabalho de equipe, sempre em conjunto com os suportes tecnolégicos.

Figura 1 — Organograma de producdo do MDI utilizado pelo LANTEC/UFSC
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Observando a figura acima, é possivel ter uma nocao real da com-
plexidade que estad envolvida na elaboracdo do MDI. O ponto de partida é
o professor que, com o seu conhecimento, desenvolve o material, mas pre-
cisa do olhar de outros especialistas para maior satisfacdo do produto final.
Também fica nitida a questdo da interdisciplinaridade que se estabelece du-
rante a producdo do material. Todos esses passos visam a conferir ao MDI
maior proximidade com o aluno a distancia; a romper a barreira da falta da
presenca do professor na discussdo do contetido em estudo, garantindo o
didlogo constante durante o processo de ensino-aprendizagem.

Estudo de caso

O estudo de caso teve como finalidade avaliar, na pratica, se o0 MDI
tem atingido o didlogo e a aprendizagem satisfatéria na modalidade de
ensino a distancia. Para realizar o presente estudo, selecionamos como pa-
rametro de avaliacdo O MDI utilizado na disciplina Sintaxe do Portugués
oferecida no curso Letras-Portugués a distancia da UFSC. A metodologia
que orientou a pesquisa é qualitativa e esta centrada na aplicagdo de um
questionario. Participaram do experimento dois professores, que atuam
tanto na modalidade presencial quanto na modalidade a distancia, em uma
mesma disciplina que é ofertada pelo curso de Letras-Portugués da UFSC;
e dois tutores que atuaram na disciplina de Sintaxe, totalizando quatro par-
ticipantes. Cabe ressaltar que um dos professores que respondeu o questio-
nario € o autor do MDI da sua disciplina no curso EaD.

Resultados da avaliacdo

Quando perguntados se o MDI promove a aprendizagem auténoma
do aluno, trés participantes responderam que sim — que consideram o MDI
com qualidade suficiente para que qualquer aluno compreenda as comple-
xidades do contetido, mesmo sem o didlogo com o professor que ha nas
aulas presenciais regulares. Um desses participantes ainda acrescentou a
informacdo de que alguns alunos lhe diziam que sé depois de assistir a
video-aula é que o livro se tornava mais claro. Apenas um deles respondeu
negativamente — que aprender na modalidade a distancia o mesmo con-
tetido que é ministrado no curso presencial regular, ainda que se faga uso
do MDI, é muito complicado.Essa resposta esta atrelada a uma disciplina
especifica, ndo ao MDI em si. O participante apontou que nessa disciplina
os alunos esperam por uma aula expositiva, ja que se trata de um conte-
udo complexo que exige pratica e aprendizagem cumulativas; contetido
que os mesmos ndo estdo acostumados a estudar. Destacamos aqui que a
disciplina de Sintaxe oferecida no curso Letras-Portugués EaD da UFSC
adota 0 modelo formalista de andlise das sentencas; é a sintaxe gerativa
que é trabalhada, ndo a sintaxe tradicional. Isso talvez explique o porqué
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de o participante ter respondido negativamente a questao e ter defendido a
importancia da aula expositiva.

Com relacdo ao MDI como instrumento de didlogo entre o profes-
sor e o aluno, foi considerado, na entrevista, a necessidade de substituir
a comunicacdo oral em orientar exercicios, de despertar curiosidade, de
relembrar alguns detalhes ja mencionados, ou seja, de instigar um estudo
auténomo, além de tratar do contelido formal da disciplina. Todos os en-
trevistados afirmaram que o MDI da disciplina atende as necessidades e a
importancia a ele atribuidas; também ressaltaram que o referido material
conta com a comunicacdo com o tutor, com as videoaulas, com os foruns,
entre outros.

Quando questionados acerca dos desafios que enfrentam no uso do
MDI na EaD, considerando a realidade diversificada do nosso pais, as res-
postas foram variadas, mas apontam para uma mesma diregdo: o fato de os
alunos ndo terem a autonomia suficiente para gerir o seu tempo de estudo.
Um dos participantes afirmou que “o desafio maior que encontro no curso
EaD é fazer com que o aluno tenha autonomia suficiente para organizar seu
tempo de estudo”; ainda acrescentou que “o uso do MDI nao é desafiador,
uma vez que esse material é muito bem elaborado, é um trabalho que se
inicia meses antes de a disciplina comecar”.

Nessa mesma linha, um participante apontou como o principal ele-
mento desafiador

fazer com que os alunos compreendam que o contetido nao é mais fdcil ou
mais simples porque estamos em uma modalidade a distancia, pelo con-
trario, temos que fazer com que os alunos reconhegam a complexidade do
contetido e compreendam que s6 com muita responsabilidade, organizacdo
e autonomia é que conseguirdo acompanhar as disciplinas.

Essa afirmacdo faz todo sentido se pensarmos, como ja afirmou
Hack (2011), que o aluno que faz uma EaD em nosso pais é, em geral,
um aluno que ndo esta acostumado a estudar; ele ndo esta preparado para
a aprendizagem auténoma na EaD. Para uma EaD com alunos ainda sem
autonomia, preparar aulas e materiais que atinjam o mesmo nivel de apren-
dizagem de um curso presencial ja é mais do que um desafio.

Um tnico participante foi direto em responder que, “em relagcdo ao
MDI, acredito que o pior é fazer com que os professores empreguem uma
linguagem clara nos livros, sejam didaticos a ponto de o aluno ler o conte-
udo visualizando uma aula expositiva, ndo facam do livro uma compilagao
dos resultados da sua pesquisa.” Nessa passagem, verificamos que o parti-
cipante aborda um ponto que é motivo de discussdo dentro da elaboracdo
multidisciplinar do MDI: o fato de muitos professores transporem para o
livro-texto boa parte da sua pesquisa, sendo que ndo é isso o que se espera
do autor do MDI. Fato que é tratado por Halté (2008) como a transposi¢do
diddtica, sendo a mesma um processo erroneo, segundo o autor.
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Outro participante destacou que “além de o Brasil ser diversificado e
pobre, estamos em um pais que ndo tem a cultura de ser autodidata. Como
exemplo disso, a grande maioria das profissdes requer nesse pais um diploma
de curso superior e, sem ela, um autodidata ndo tem chances de prestar exa-
mes para comprovar sua proficiéncia, como h4 em paises com essa cultura.”

No geral, o resultado do experimento indica que o desafio que
se coloca ao uso do MDI é a questdo da autonomia do aluno, que ainda
ndo sabe administrar sozinho o seu tempo de estudo, e a forma como o
professor-autor aborda o contetido no livro.

Discussao dos resultados

A avaliacado dos professores e tutores entrevistados nos permite afir-
mar que o MDI de Sintaxe do Portugués, usado na EaD, atende as necessi-
dades e as importancias a ele atribuidas; apresenta a relevancia e potencia-
lidade que um MDI deve ter; e dialoga, dentro do possivel, com os alunos,
de modo a contribuir com a aprendizagem dos mesmos. Isso é o que se
espera de um MDI destinado a EaD, ou seja, dar condi¢Ges suficientes
para que o ensino e a aprendizagem sigam em frente dentro do processo de
transicdo evolutiva.

Contudo, como observamos nas respostas apresentadas com rela-
¢do aos desafios, existe a ressalva de que a heterogeneidade no perfil dos
alunos, especialmente no que diz respeito a sua autonomia prévia, faz com
que a videoaula e a tutoria continuem como aliados imprescindiveis para
que a aprendizagem seja satisfatoria.

Se “o encontro com o professor em videoaulas, por exemplo, é bas-
tante esperado pelos alunos”, como afirmou um dos entrevistados, ndo
significa necessariamente que o MDI apresente falhas, uma vez que sua
qualidade estd sendo bastante elogiada pelos alunos e professores que
o utilizam. Mas, provavelmente, porque se trata de uma disciplina com
raciocinios complexos, que exigem compreensdao cumulativa através de
exercicios praticados e orientados sequencialmente. Quem ja foi aluno
dessa disciplina, seja num curso presencial, seja na modalidade a distancia,
sabe que o aluno ndo consegue seguir em frente na aprendizagem, enquan-
to duvidas e enganos ndo sdo sanados, por menores que eles sejam — o que
aparece com bastante frequéncia em uma unica unidade didatica.

Aretio (1998) considera que tal autonomia é algo que demanda
dos estudantes previamente. O autor destina uma secao a Demanda en
Los Estudiantes, e nesse ponto Aretio afirma que o sucesso do aluno na
EaD esta vinculado ao nivel de alfabetismo que o mesmo apresenta antes
de entrar no curso, que deve ser elevado; que tenha uma motivagao e
experiéncia prévia em uma aprendizagem independente; e que privilegie
uma estratégia linear de aprendizagem.
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Nesse sentido, o despreparo do aluno com relagdo a um estudo aut6-
nomo, devido a sua cultura (como se referiu um dos entrevistados), talvez
seja mesmo o desafio dos professores — tanto para o tutor na EaD quanto
para o professor-autor de um MDI e demais materiais destinados a EaD.
Tal elaboracdo deve, pois, provir de funcdes pedagogicas de modo a abrir
caminhos, desenvolver habilidades, mostrar como o conhecimento pode
ser organizado para aprender. Além de criar vinculos estreitos entre tutores
e alunos, de modo que o aluno possa reconhecer suas necessidades de es-
tudo e formular objetivos de aprendizagem.

No que se refere ao MDI como instrumento de didlogo, verificamos,
a partir das consideracdes dos professores e tutores entrevistados, que “o
dialogo ultrapassa as entrelinhas dos discursos. As palavras tém tarefa es-
pecial de tangenciar a compreensdo nas relacdes humanas, ou sugerir-lhes
sentidos” (EFFTING, 2010, p.176).

Diante dos resultados expostos, é importante destacar que o profes-
sor-autor deve levar em conta o perfil do leitor que estudara a sua discipli-
na, para que se possa estabelecer uma comunicacdo satisfatéria por meio
do MDI. A todo instante esse leitor deve ser orientado a comportar-se de
forma ativa, critica e autbnoma em relacdo as informacdes e a construcdo
de novos sentidos.

O estudo desenvolvido aqui aponta para o fato de que o uso do MDI
tende a ter um resultado ainda melhor quando acompanhado de outros re-
cursos multimidias e do trabalho atento do tutor. Usado dentro deste con-
texto, o MDI atingird seu objetivo maior que é fazer com que o aluno
do curso na modalidade a distancia aprenda a aprender, ou, como aponta
Comel (2001), “aprenda a pensar”. Isso esta muito além de simplesmente
passar o conteido aos alunos e entregar-lhes um diploma, esta indo ao
encontro dos pressupostos basicos de uma educacgao de qualidade, seja ela
presencial ou a distancia.

Consideracoes finais

Este estudo teceu alguns pontos importantes acerca do MDI, um dos
principais veiculos de comunicacdo entre o professor e o aluno na EaD, e
buscou verificar seo mesmo atende as necessidades e as importancias a ele
atribuidas na EaD. Também foi feita, em alguns pontos, uma breve com-
paracdo com a aprendizagem e o didlogo que ocorrem na sala de aula de
curso regular presencial. Essas comparac¢des sdo relevantes, uma vez que
é questionada, com frequéncia, a qualidade da aprendizagem na EaD, se o
diploma entregue ao aluno ao final do curso tem ou ndo o mesmo valor do
diploma do curso regular presencial.

Os resultados do estudo de caso apresentado aqui apontam para
uma necessidade de uma reflexdo constante sobre a qualidade do MDI no
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contexto da educacdo a distancia. O professor-autor do material didatico
precisa ter clareza sobre a realidade do cenério da educacdao em nosso pais,
que é diversificado e pobre. Ndo se pode esquecer que os alunos inseridos
na EaD procuram por uma oportunidade que muitos ndo tiveram antes,
a de uma formacao superior. E por isso que o ensino na modalidade a
distancia deve ser de qualidade, assim como também deve ser o ensino no
curso presencial.

O bom MDI terda como ponto de partida o aluno, que depois de mui-
to estuda-lo terd aprendido a aprender de forma auténoma, sem a presenca
constante do professor. O bom MDI também pode ser caracterizado como
a mola propulsora de uma EaD de qualidade. EaD essa que deve chegar a
todos, mesmo diante de uma realidade tdo heterogénea como a do nosso
pais. O importante é que ela nunca se manifeste como um fator de exclu-
sdo, nem mesmo tenha propoésitos mercantilistas, ou, pior ainda, que venha
a tona para justificar propositos politicos.

Referéncias

ARETIO, L. G. La Educacién a Distancia y la Uned. Madri, UNED: 1996.

BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sdo Paulo:
HUCITEC, 1995.

COMEL, N.E.D. O Material Impresso em Questdao. Olhar do professor.
Ponta Grossa, 4(1): p. 171-181, 2001.

EFFTING, M. A. Material Didatico Impresso em EaD: Ferramenta
que se estabelece. In: X COLOQUIO INTERNACIONAL SOBRE
GESTION UNIVERSITARIA EN AMERICA DEL SUR. Mar Del Plata,
2010. Disponivel em http://www.inpeau.ufsc.br/wp/wp-content/BD_
documentos/coloquio10/153.pdf. Acessado em 10/09/2012.

FARACO, C.A. Pesquisa Aplicada em Linguagem: alguns desafios para o
novo milénio. DELTA, v.17. Especial, p. 1-9, 2001.

GERALDI, J.W. Sobre a questdo do sujeito. In: PAULA, L. de; STAFUZZA,
G. (orgs). Circulo de Bakhtin: teoria inclassificavel. Sao Paulo: Mercado
de Letras, p.279-292, 2010.

GRIVOT, J.R. Elaboracdo do Material Didatico Impresso para EaD:
OrientagOes aos Autores. Monografia de especializagdo. Universidade de
Brasilia, 2009.

HACK, J. R. Introducao a Educacao a Distancia. Florianépolis: UFSC,
2011.

HALTE, J. O espaco didatico e a transposicio. Féorum Linguistico,
Florianopolis, p.117-139, 2008.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.2, n.1, p. 53-66, 2013.

65



Algumas notas sobre o material diddtico impresso usado na Educagdo a Distancia

JOLY, M. Introducdo a Analise da imagem. Campinas: Sdo Paulo:
Papirus, 1994.

LAASER, W. Manual de Criacao e Elaboracao de Materiais para
Educacao a Distancia. Brasilia: CEAD; Universidade de Brasilia, 1997.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era
da informatica. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1993.

SALES, M.V.S. Uma Reflexao sobre a Producdo do Material Didético para
EaD. Universidade do Estado da Bahia, 2005. Disponivel em http:/www.
abed.org.br/congresso2005/por/pdf/044tcf5.pdf. Acessado em 08/07/2012.

Recebido em: 17/04/2013
Aprovado em: 02/08/2013

66 Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.2, n.1, p. 53-66, 2013.



DOI: 10.5212/MuitasVozes.v.2i1.0005

A Educacao a Distancia na UEPG: o caso do
Curso de Letras

Distance education at UEPG: the case of
Letras course

* Doutora em Teoria e

Silvana Oliveira Historia Literaria pela

Universidade Estadual de Ponta Grossa Unicamp. E-mail:
<coordt.let.silvana@

Marly Catarina Soares™ nutead.org>

Universidade Estadual de Ponta Grossa ** Doutora em

Literatura pela
Resumo: Este artigo apresenta o panorama da oferta de vagas para o Curso de  Universidade Federal
Letras — Portugués/Espanhol, na modalidade a distancia, pela Universidade Esta- dEe SaAHFa Catarina.

’ > -mail: <coordc.let.
dual de Ponta Grossa, no periodo compreendido entre 2009 e 2013. Tal panorama  marly@nutead.org>
tem em vista apresentar e refletir brevemente sobre as condi¢des em que se deu o
processo de implantagdo, consolidacéo e sustentagdo do Curso, bem como discutir
os desafios enfrentados pelos agentes envolvidos em cada uma dessas etapas. A
apresentacao e a reflexao sobre o processo pelo qual passa a UEPG na oferta de va-
gas para o Curso de Letras — Portugués/Espanhol, na modalidade a distancia, deve,
prioritariamente, oportunizar que se vislumbre um quadro preliminar de acdes con-
juntas com vistas ao aprimoramento do Curso e a otimiza¢do do material impresso
e tecnolégico produzido ao longo desses 5 (cinco) anos no ambito desta oferta.

Palavras-chave: Educacdo a distancia — Ensino Superior — Letras.

Abstract: This work presents the scenery of vacancy offers for the Letras course
— Portuguese/Spanish as distance education by Ponta Grossa State University
(UEPG) in the period between 2009 and 2013. Such scenery aims to present and
to consider briefly the conditions through which the process of implementation,
consolidation and sustenance of the course has taken place. Besides, it aims to
discuss the challenges faced by the agents involved in each one of the stages. The
presentation and the consideration on the process through which UEPG goes in
relation to the vacancies offer must primarily favor the glimpse of a preliminary
chart of cooperative actions aiming the improvement of the course and the
optimization of the written and technological materials produced throughout the
five-year period of vacancy offers.

Keywords: Distance education; higher education; Letras.

Introducao

A Universidade Estadual de Ponta Grossa participou, em 2005, do
Edital CAPES n. 1, de 16 de dezembro de 2005, aberto para a selecdo
de Polos Municipais de Apoio Presencial e de Cursos Superiores de
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Instituicdes Federais de Ensino Superior na modalidade de Educacado a
Distancia para o “Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB”. Tendo
sido contemplada pelo Edital, a Instituicdo obteve autorizagdo para a
oferta de vagas nos Cursos de Licenciatura em Letras, Histéria, Geografia,
Pedagogia, Matematica e Educacdo Fisica, na modalidade a distancia.

Para a participacdo da Instituicdo no Edital houve uma mobilizacdo
significativa do corpo docente das varias areas interessadas na oferta de
Cursos a Distancia, uma vez que o Edital exigiu, a priori, a descricdo dos
cursos que poderiam ser ofertados; a apresentacdao de projeto pedagdgico
(com todos os componentes curriculares, ementarios e detalhamento sobre
a concepcao pedagogica dos cursos propostos); indicativo de vagas; crono-
grama de execucdo, com a previsdo de todas as etapas de aprovacgao interna
na instituicdo de ensino, bem como os prazos de sua implementacdo. No
que tange aos aspectos externos das ofertas, as propostas apresentadas ao
Edital deveriam, também, indicar o nimero de polos de apoio presencial
vinculados a cada curso e sua localizacdo; descricao das necessidades es-
pecificas relativas aos polos de apoio presencial, de forma a prever a in-
fraestrutura necessdria e a logistica para o recebimento, nestes polos, dos
alunos aprovados para ingresso nos respectivos cursos. Em relagdo aos
recursos humanos necessarios a implantacao das propostas, a Instituicdo
indicou antecipadamente o corpo docente especifico para a Educacdo a
Distancia, atendendo ao “desenho” elaborado pela CAPES, com os seguin-
tes agentes no ensino:

a) Coordenador de Curso na modalidade EAD (responsavel pela ar-
ticulacdo pedagogica do Curso, bem como gerenciamento das ques-
tdes administrativas);

b) Coordenador de Tutoria (responsavel pela articulacdo do grupo
de tutores a distancia e presenciais em atuagdo no Curso);

¢) Coordenador de Polo de apoio presencial (responsavel pela coor-
denacdo do espaco fisico destinado a receber os alunos presencial-
mente);

d) Professor-autor (responsavel pela elaboracdo do material didatico
impresso, o que no caso da UEPG, configurou-se como Livro da
Disciplina);

e) Professor-formador (responsavel por propor forma e contetido
para o Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA), que, no caso da
UEPG, foi disponibilizado na Plataforma MOODLE;

f) Tutor a distancia (responséavel pelo atendimento, no AVA, aos alu-
nos em cada uma das disciplinas do Curso, com foco na discussao
dos contetidos e fechamento das avaliacdes);
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g) Tutor presencial por curso (responsavel por dar assisténcia aos
alunos nos Polos de apoio presencial, no que tange a questdes técnicas
— informatica e internet — e questdes administrativas relacionadas a
vida académica do aluno).

Além do aspecto pedagdgico, as propostas submetidas ao Edital
Capes detalharam o orcamento estimado e o cronograma de desembolso
das verbas a serem atribuidas. Sobre isso, vale esclarecer que o corpo do-
cente indicado previamente para atuar na Educacdo a Distancia, mediante
aprovacdo no Edital, foi contemplado com bolsas CAPES, da modalidade
Pesquisador I (para professores com experiéncia acima de 3 anos no ensino
superior) e bolsas CAPES, na modalidade Pesquisador II (para professores
com experiéncia acima de 1 ano no ensino superior) durante o periodo de
atuacdo nos respectivos cursos. Os Coordenadores e tutores também foram
contemplados com bolsas de acordo com as funcdes desempenhadas. Com
a aprovacao no Edital, a Instituicdo reestruturou o Nucleo de Tecnologia
e Educacdo Aberta e a Distancia da UEPG (NUTEAD), criado mediante
decisdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo em 8/8/2002) para
dar suporte técnico e administrativo para as acoes pedagogicas pertinentes
aos Colegiados e Coordenacoes de Curso.

O Curso de Letras na modalidade a distancia na UEPG

Com a aprovacgdo da UEPG no Edital 1 da Capes para Educacdo a
Distancia, a Instituicdo assumiu o compromisso de sustentar, dentro do
Programa Universidade Aberta do Brasil, a oferta de vagas em 3 (trés)
entradas, no periodo de vigéncia do convénio coberto pelo Edital. As pri-
meiras vagas para o Curso de Letras — Portugués/Espanhol, na modalidade
a distancia, foram disponibilizadas, mediante vestibular, no segundo se-
mestre de 2008, tendo o curso iniciado em margo de 2009.

Neste primeiro vestibular para o Curso de Letras — Portugués/Es-
panhol, na modalidade a distancia, foram ofertadas 500 vagas, distribu-
idas em 10 Polos de apoio presencial nos municipios de Ponta Grossa,
Colombo, Umuarama, Flor da Serra do Sul, Goioeré, Apucarana, Faxinal,
Sarandi, Jacarezinho e Bandeirantes, do total de vagas ofertado, 309 fo-
ram preenchidas. Das 50 vagas ofertadas por Polo, 50% destinaram-se, em
atendimento a determinagdo da Capes, a professores da Educagdo Basica,
atuantes na rede publica, em dmbito municipal, estadual ou federal.

No segundo vestibular para o Curso de Letras — Portugués/Espa-
nhol, na modalidade a distancia, realizado no segundo semestre de 2010,
com ingresso previsto para o primeiro semestre de 2011, foram ofertadas
350 vagas, distribuidas em 7 Polos de apoio presencial nos municipios de
Palmeira, Telémaco Borba, Laranjeiras do Sul, Pinhdo, Congonhinhas, Ipi-
ranga e Lapa. Das vagas ofertadas, 298 foram preenchidas. Assim como no
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primeiro vestibular, 50% destinaram-se, em atendimento a determinagdo
da Capes, a professores da Educacado Basica, atuantes na rede publica, em
ambito municipal, estadual ou federal.

O terceiro vestibular para o Curso de Letras — Portugués/Espanhol,
na modalidade a distancia, sera realizado em outubro de 2013, com in-
gresso previsto para margo de 2014. Neste vestibular serdo ofertadas 200,
distribuidas em 4 Polos de apoio presencial nos municipios de Cerro Azul,
Cruzeiro do Oeste, Siqueira Campos e [també. Da mesma forma que nos
vestibulares anteriores, 50% das vagas sdo destinadas a professores da
Educacdo Basica, atuantes na rede publica.

O Projeto Pedagdgico do Curso, em especial a grade curricular, foi
implementado com base no que esta em vigor na modalidade presencial,
desde a ultima reforma curricular, 2005. Este aspecto tem representado,
para todos os agentes da educacdo a distancia no curso, um desafio per-
manente, uma vez que a simples transposicao do curriculo do Curso na
modalidade presencial para o ensino a distancia ndo é suficiente para as
demandas especificas desta modalidade. Esta problematica foi enfrentada
desde o primeiro semestre do curso, quando se decidiu, em parceria com
os demais colegiados de outros Cursos implantados na mesma época, que
a estrutura curricular do Curso de Letras — Portugués/Espanhol, na moda-
lidade a distancia, seria desenvolvida em regime semestral, diferentemente
do que acontece na modalidade presencial, cujas disciplinas sdo anuais.

Ja nesse momento, CoordenacGes e professores envolvidos com o
Curso assumiram o compromisso de organizar e distribuir a oferta das dis-
ciplinas de modo a contemplar os conteidos previstos em cada ementa,
por meio dos Livros didaticos e AVAs respectivos das disciplinas, em ca-
lendario semestral. Comecava, assim, o processo de diferenciacdo entre os
curriculos.

Para uma melhor visualizagdo do processo de adequacdo curricular
por que passou o Curso de Letras na modalidade a distancia, considere-se
o0 quadro 1, a esquerda, com o rol de disciplinas ofertadas na modalidade
presencial e o quadro 2, a direita, com o rol de disciplinas ja adequado a
modalidade a distancia, em sua primeira configuracao:
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Modalidade Presencial' Carg:a. Modalidade a Distancia" Carg’al Adequagdes realizadas
Horaria Horaria
DISCIPLINAS DE FORMAGAO BASICA GERAL
Psicologia da Educacao |68h Psicologia da Educagao 68h Mantida
Fundamentos -
da Educacio 68h |- Suprimida
Estrutura e Estrutura e Funcionamento
Funcionamento 68h . T 68h Mantida
5 e da Educagdo Basica
da Educagdo Bésica
Fl’mdament.o s da 68h [ Suprimida
Lingua Latina
Introduc@o aos Estudos Readequacéo do nome
Linguisticos: Fonética | 68h Linguistica I 68h da disciplina e manutengdo
Fonologia da ementa
136 Lingua Portuguesa I 68h Readequagdo de disciplina
Lingua e Texto anual para oferta semestral —
Lingua Portuguesa I1 68h divisdo da carga horaria
68h Histéria da Lingua Portuguesa I 68h Aumento da Carga horéria e
Diacronia do Portugués = S
Historia da Lingua Portuguesa 11 68h renomeagdo da disciplina
136 i | iscipli
Morfossintaxe Lingua Portuguesa III 68h Readequacéo de disciplina
do Portugués ' anual para oferta semestral —
Lingua Portuguesa IV 68h divisdo da carga horaria
Teoria Literaria I 68h Teoria Literaria I 68h Mantida
Teoria Literaria II 68h Teoria Literaria IT 68h Mantida
TOp.l cos de Linglistica 68h Linguistica II 68h Renomeagio da disciplina
Aplicada
Literatura Brasileira I 68h Literatura Brasileira I 68h Mantida
Literatura Brasileira II | 68h Literatura Brasileira IT 68h Mantida
Literatura Brasileira III | 68h Literatura Brasileira IIT 68h Mantida
Literatura Portuguesa I | 68h Literatura Portuguesa I 68h Mantida
Literatura Portuguesa I | 68h Literatura Portuguesa II 68h Mantida
. 68 Lingua Portuguesa V 68h Aumento da Carga horéria e
Texto e Discurso ~ ~ S .
Lingua Portuguesa VI 68h renomeagao da disciplina
- e 51 Lingua Portuguesa VII 68h Aumento da Carga hordria e
Semantica e Estilistica < T
Lingua Portuguesa VIII 68h renomeagdo da disciplina
Lingua Brasileira de . - - .
Sinais - LIBRAS 51h Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 51h Mantida
DISCIPLINAS DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
Prética I - Leitura e 136 Pratica de Ensino I 68 Readequacao de disciplina
Produciio de Texto — i anual para oferta semestral —
Pratica de Ensino II 68 divisdo da carga horaria
Readequacdo de disciplina
Pratica II - Cultura Oral |136 Pratica de Ensino III 68 anual para oferta semestral —
reducdo da carga horaria
506124 Pratica I1I - 68 Pratica de Ensino IV 68h Readequacdo de disciplina
Literatura anual para oferta semestral —
Prética de Ensino V 68h aumento da carga horaria

continua
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continuagdo

Modalidade Presencial' Carg:a. Modalidade a Distancia” Carg’a. Adequagdes realizadas
Horaria Horaria
Pratica I M . 68h Prética de ensino VI 68h Mantida
Comunicagdo
Didatica 68h Didatica 68h Mantida
DISCIPLINAS DE FORMAGAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
136h Lingua Espanhola I 68h Readequacao de disciplina
Lingua Espanhola I anual para oferta semestral —
Lingua Espanhola I 1 68h divisdo da carga horaria
136h i a iscipli
ingua Espanhola II Lingua Espanhola IIT 68h Readequacao de disciplina
anual para oferta semestral —
Lingua Espanhola IV 68h divisdo da carga horéria
136h Lingua Espanhola V 68h Readequacdo de disciplina
Lingua Espanhola III anual para oferta semestral —
Lingua Espanhola VI 68h divisdo da carga horaria
136h Lingua Espanhola VII 68h Readequacao de disciplina
Lingua Espanhola IV anual para oferta semestral —
Lingua Espanhola VIII 68h divisdo da carga horaria
68h Literatura Espanhola I 68h Mantida com aumento da
Literatura Espanhola ‘.
Literatura Espanhola II 68h Carga hordria
Literatura 68h Literatura Hispano-americana I 68h Mantida com aumento da
Hispano-americana Literatura Hispano-americana II 68h Carga hordria
34 Orientacdo de Trabalho de Conclusédo de 34
Orientacéo de Trabalho Curso I Mantida com aumento da
de Conclusdo de Curso Orientacdo de Trabalho de Conclusao de 34 Carga horaria
Curso II
DISCIPLINAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
Estagio Curricular 204 Estégio Curricular Supervisionado em N L
Supervisionado em Lingua Portuguesa e Literatura I 102 Readequagao de disciplina
Li p — - — anual para oferta semestral —
}ngua ortuguesa e E§tag10 Curricular Supervisionado em 102 divisio da carga horéria
Literatura Lingua Portuguesa e Literatura I
503194 Estagio Curricular Supervisionado
503194 Estagio 20 . glo Lurricular Supervist 102 Readequagdo de disciplina
. . em Lingua Espanhola I
Curricular Supervisionado anual para oferta semestral —
em Lingua Espanhola 503194 Estagio Curricular Supervisionado 102 divisio da carga horéria
em Lingua Espanhola IT
DISCIPLINAS DE DIVERSIFICAGCAO OU APROFUNDAMENTO
Conversacdo em Lingua 68h Conversacdo em Lingua Espanhola 68h Mantida
Espanhola
Lingua Alema 68h | e Suprimida
Literatura e Cinema 68h Literatura e Cinema 68h Mantida
Tépicos de Civilizagdo 68h | Suprimida
Francesa
Critica Literéria 68h | Suprimida
Gramética Normativa 68h Oficina de Leitura e Producéo de Texto 68h Readequada
Lingua Portuguesa 68h Suprimida
Literatura e Mulher 68h Iniciacdo a Leitura Literaria 68h Readequada
continua
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conclusdo
Modalidade Presencial' Carg’al Modalidade a Distancia" Carg’a‘ Adequagdes realizadas
Horéria Horéria

Semindrios Temiticos Teorias da Leitura e Formagdo do
sobre a Realidade 68h - .. N 68h Readequada

o leitor — Atividade Complementar
Escolar Brasileira
Texmahdadf N 68h Textualidades Contemporaneas 68h Mantida
Contemporaneas

! Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e Respectivas Literaturas (vespertino e noturno) Reconhecido pelo
Decreto Est. n.° 3.752, de 20.03.01, publicado no DOE n° 5.950 de 21.03.01. Renovagdo de Reconhecimento Decreto n°. 8404,
de 22.09.10. DOE. n° 8.309 de 22.09.10, conforme publicado no catdlogo Instituicional, disponivel em http://www.uepg.br/

catalogo/, consultado em 14/08/2013.

' Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e Respectivas Literaturas — UAB (integral), Curriculo 1, Autorizado pela
Resolucdo CEPE n.° 227 de 16.12.08, disponivel em http://www.uepg.br/catalogo/, consultado em 14/08/2013.

A grade do primeiro semestre de todos os Cursos ofertados na mo-
dalidade a distancia, incluindo o Curso de Letras, desde a primeira entrada
em 2009, foi acrescida de duas disciplinas de fundamento técnico e me-
todologico, tendo em vista a formagdo especifica necessaria ao aluno em
um curso na modalidade a distancia. Nesta perspectiva, foram concebidas
as disciplinas chamadas de Modulo Introdutdrio, com acesso apenas pelo
AVA, e Introdugdo a Educagdo a Distdncia, ambas com carga horaria de
68h, com acesso pelo AVA e também por meio do Livro da Disciplina.

No caso da primeira disciplina, Médulo Introdutério, a concepgao
dos contetidos busca atender as necessidades iniciais do usudrio de uma
Plataforma de ensino em ambiente virtual. Ja a Introducdo a Educacao a
Distancia apresenta ao aluno as informacdes basicas sobre a modalidade
ensino a distancia, de modo a que ele venha a compreender os meios de
realizacdo do Curso em que estd inserido. Esta disciplina se propde, tam-
bém, a refletir sobre a histéria, os avangos e potencialidades da Educacao
a Distancia no Brasil e no mundo. Os contetdos da disciplina foram siste-
matizados no livro Introdugdo a Educacgdo a Distdncia (2010), produzido
pelas professoras doutoras Cleide Aparecida Faria Rodrigues e Leide Mara
Schmidt.

No ambito especifico da area de Letras, para o primeiro semestre do
Curso, foram disponibilizadas de imediato as disciplinas de Oficina de Lei-
tura e Produgdo de Textos e Iniciagdo a Leitura Literdria. Estas disciplinas
passaram a compor o rol de Disciplinas de Aprofundamento e Diversifi-
cacao na Grade Curricular original do Curso. A decisdo por implemen-
tar essas disciplinas ja no primeiro semestre do Curso justificou-se pela
compreensdo de que o aluno da modalidade a distancia necessitaria de um
aprofundamento inicial em atividades de leitura e escrita, nos vérios géne-
ros discursivos, de modo a habilitar-se suficientemente para as demandas
de leitura e escrita que a dindmica de um Curso a Distancia, em ambiente
virtual, apresenta desde os primeiros momentos de sua realizagdo.
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O alunado de letras UAB - UEPG

A primeira turma do Curso de Letras Portugués/Espanhol — UAB se
constituiu a partir do vestibular realizado em final de 2008, e a matricula
destes alunos realizou-se em fevereiro de 2009, com a definicdo de dez
turmas, locadas em dez polos, todos em diferentes regides do Parana. O
quadro abaixo discrimina os polos e o nimero de alunos matriculados em
cada um:

POLO Ntimero de alunos
Apucarana 39
Bandeirantes 28
Colombo 40
Faxinal 23
Flor da Serra do Sul 48
Goioeré 35
Jacarezinho 30
Ponta Grossa 40
Sarandi 09
Umuarama 17

Fonte — PROGRAD — UEPG - Segdo de Matricula - 2009

Durante os quatro anos — oito semestres — de duracdo desta primeira
oferta, varios fatores — entre pessoais, profissionais e até de compreensao
da dinamica do curso a distancia, especificamente o oferecido pela UEPG
— concorreram para que o numero de alunos sofresse diminui¢cdo em cada
um dos polos. Entretanto, nenhum polo deixou de funcionar por falta ab-
soluta de aluno. Devido a dindmica da configuragdo das turmas, é necessa-
ria a sua reorganizacdo a cada semestre, para atender o estabelecido pelo
convénio, que rege um tutor a cada vinte e cinco alunos. Assim, partindo
de dez turmas em 2009, estas foram se configurando de tal forma que,
no oitavo semestre, estabeleceram-se quatro turmas envolvendo alunos de
dois a trés polos em cada uma. Consequentemente, o niimero de tutores on
line caiu de dezessete, no principio de 2009, para oito no tltimo semestre
da primeira turma.

No inicio de 2013, tivemos as primeiras formaturas dos alunos in-
gressantes em 2009. Foram 90 alunos que participaram das solenidades
de formatura que congregaram autoridades académicas da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, além de autoridades dos municipios envolvidos,
do Estado como um todo e até mesmo do governo federal. Embora tenham
ocorrido as formaturas, o Curso de Letras, turma de 2009, possui um nt-
mero consideravel de alunos remanescentes que intencionam conclui-lo no
ano corrente de 2013.
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A participagdo dos alunos no Curso EaD se da em uma carga horéria
de 20 horas semanais on line, que pode ser gerenciada segundo as suas ne-
cessidades. Os contatos com professores e tutores ocorrem via plataforma
MOODLE, além de webconferéncias, skype, email, e outras redes sociais
disponiveis na internet. A plataforma MOODLE oferece varias ferramentas
para a consolidacdo da comunicagdo entre aluno/tutor/professor, tais como
féruns, chat, webconferéncia... Durante o semestre, o aluno deve participar
de atividades presenciais, que sdo as provas presenciais e semindrios.

O acompanhamento das atividades na plataforma pela coordenacéo
do curso mostrou como se constitui o perfil dos alunos que o frequentam.
Sdo, em sua maioria, alunos que ja tém uma graduagdo, muitos estdo atuan-
do como professores, alguns vieram diretamente do ensino médio e outros
frequentam paralelamente cursos de pds-graduacdo lato e stricto sensu.

De acordo com a avaliacdo realizada pela CPA — UEPG, em 2010, a
faixa etaria dos alunos apresenta grande variabilidade, com idades entre 19
e 53 anos, a maioria sendo do sexo feminino e casada. A avaliacdo revelou
ainda que o Ensino Médio ocorreu em escolas publicas, com prevaléncia
no ensino regular e profissionalizante. Os alunos participantes da avaliagdo
indicaram a preferéncia pelo Ensino a distancia pelo fato de ser possivel
conciliar o estudo com as suas atividades profissionais e ou pessoais (CPA,
2010, p. 11).

Com relacdo ao comportamento do alunado EaD, ndo ha como defi-
nir um padrao entre eles, pois alguns alunos mantém um contato frequente
com os tutores, buscando esclarecer suas davidas, resolvendo as tarefas e
atividades em tempo habil para a refaccao, mas existem outros que nao fa-
zem questao dos feedbacks e deixam claro isso, postando suas obrigacGes
no final do prazo para o fechamento da disciplina. As turmas sao bastante
heterogéneas, como se pode constatar pelo nimero de alunos que termina-
ram o curso no tempo regular e pelos que ficaram com pendéncias a serem
cumpridas, especificamente os da turma de 2009.

POLO Formados 2012-2 Em curso
Apucarana 06 04
Bandeirantes 14 03
Colombo 11 08
Faxinal 06 02
Flor da Serra do Sul 16 03
Goioeré 10 05
Jacarezinho 09 03
Ponta Grossa 12 04
Sarandi 01 02
Umuarama 06 02

Fonte — arquivos gerenciados pela coordenagdo com base em informagdes da PROGRAD-UEPG
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Em 2010, houve o segundo vestibular para Letras UaB constituindo
assim a turma de 2011. Definiram-se sete turmas em sete polos, contem-
plando cidades que ndo constavam na primeira turma (2009). As vagas
ofertadas ndo foram preenchidas da mesma forma como ocorreu com a
primeira turma.

POLO Nuimero de alunos
Congonhinhas 40
Ipiranga 44
Lapa 40
Laranjeiras do Sul 37
Palmeira 42
Pinhdo 45
Telémaco Borba 50

Fonte - PROGRAD — UEPG - Segdo de Matricula - 2011

Conforme se vé, ocorreu uma procura maior pelo Curso de Letras
nesse vestibular, mas ainda assim ndo houve preenchimento das vagas,
uma vez que foram ofertadas 50 em cada um dos polos. Nos dois primeiros
semestres, manifestou-se um decréscimo no nimero de alunos proporcio-
nado por razdes diversas, desde a ndo adaptacdo a metodologia empregada
a problemas pessoais. Na primeira turma, de 2009, percebeu-se uma eva-
sdo consideravel no quinto semestre, quando da realizacdo da disciplina
do Estagio Curricular Supervisionado, o que ndo ocorreu com a turma em
curso. A evasao se deu muito mais do primeiro para o segundo semestre,
mantendo-se nos semestres seguintes 0 mesmo nimero de alunos com pe-
quenas variagoes.

Uma das grandes questdes nos cursos a distancia, além dos esforcos
para o preenchimento das vagas, é a fidelizacdo dos alunos para se
conseguir o maior nimero de concluintes. Essa ardua tarefa envolve muitas
pessoas, como coordenadores de polo, tutores presenciais, coordenador
de curso, tutores on line, coordenador de tutoria. E uma batalha diéria,
corpo a corpo. Aos primeiros sinais de auséncia do aluno na plataforma, o
tutor on line imediatamente se vale dos diferentes recursos via plataforma
MOODLE, assim como email institucional ou particular, para contatar o
aluno, procurando trazé-lo de volta ao curso. Se esses primeiros esforcos
ndo obtiverem resultados positivos, sdo acionados os tutores presenciais,
que, em alguns casos, recorrem a um contato mais pessoal, via telefone ou
mesmo visitas a residéncia. Diferentemente do aluno presencial, o aluno da
EaD é mais suscetivel a desmotivacdo, e a menor dificuldade encontrada
se torna motivo para a desisténcia. Neste momento, é muito importante a
figura do tutor, que é quem mais se relaciona com os alunos.
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Profissionais a servico da EaD

A caracteristica principal do Curso de Letras UAB - UEPG é a ndo
presenca fisica das pessoas envolvidas no processo ensino-aprendizagem
do aluno em, aproximadamente, 70% das atividades configuradas como
assincronas — quando o aluno e os outros atores do processo se mantém co-
nectados ao Ambiente Virtual de Aprendizagem em diferentes momentos
— ou sincronas — quando o aluno e os outros atores do processo se mantém
conectados ao Ambiente Virtual de Aprendizagem simultaneamente, como
nos chats, atividades de comunicacéo por dudio e webconferéncias. Sendo
assim, os 30% restantes do tempo previsto para integralizacao dos estudos
na modalidade EaD sdo desenvolvidos por meio de atividades presenciais,
na forma de Seminarios de Estudo e Realizacdo de Avaliacdes Presenciais.
O contato viabilizado por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem se
dé on line, conforme ja colocado anteriormente, com a utilizacdo das tec-
nologias que propiciam tais situacdes. Nessa dinamica estabelecida, algu-
mas figuras sdo de extrema importancia para a viabilizacdo do processo
como um todo. Cada uma das pessoas envolvidas deve cumprir seu papel
com precisdo, o que nem sempre é facil pela complexidade da rede de tra-
balho na qual cada uma dessas figuras deve atuar, desde o ambiente virtual
de aprendizagem até a finalizacdo dos processos de avaliacdo multiplos
pelos quais passa o aluno.

O curso de Letras UAB — UEPG mantém em seu quadro de apoio
técnico-administrativo e docente a seguinte equipe de colaboradores':

Coordenador de Curso: é a pessoa responsavel pela qualidade cien-
tifica e didatico-pedagogica do curso. Deve acompanhar o curso, tomando
as medidas necessarias para implementar melhorias e adequa-lo as neces-
sidades de mudancgas apresentadas durante o seu desenvolvimento.

Coordenador de Tutoria: deve desenvolver agOes de orientacdo,
planejamento, acompanhamento e avaliacdo do trabalho dos tutores, que
poderéa ser realizado on line de forma sincrona ou assincrona, via chats,
féruns, correio eletrénico ou presencialmente, nos seminarios. Nos casos
de impedimento do Coordenador de Curso, o Coordenador de Tutoria deve
substitui-lo, por ndo haver no formato da UAB a figura do vice-coordena-
dor de Curso.

Coordenador de estdgio: é responsavel pela orientacdo do projeto
de estagio, bem como pelo seu acompanhamento e avaliacdo. Esta coor-
denacdo atua conjuntamente com 0s tutores presenciais que, por sua vez,
articulam-se com as equipes das escolas para a realizagao dos estagios e da
avaliacdo do desempenho dos estagiarios.

Coordenador de polo presencial: executa tarefas organizacionais e
administrativas no ambito da unidade de ensino sob sua responsabilida-
de. Cabe-lhe supervisionar o trabalho dos Tutores e dos demais membros
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da equipe de apoio, manter contatos e enviar relatérios periodicos para o
Coordenador do Curso, proceder andlise administrativa e pedagégica do
desempenho dos tutores, dos estudantes e dos demais membros da equipe
de apoio, sugerindo medidas necessarias para corrigir possiveis desvios.

Docente pesquisador/autor: é o professor responsavel pela produ-
¢do do livro didatico de sua disciplina conforme sua area de estudo. Deve
ser titulado em nivel de pés-graduacdo stricto sensu e ter experiéncia do-
cente na area em que escreve, bem como na producdo de materiais escritos
na modalidade EaD. Orienta o Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) e
participa das bancas de defesa do TCC.

Docente pesquisador / formador: preferentemente deve ser o mes-
mo professor pesquisador que produziu o livro para a disciplina de sua
responsabilidade. Sua titulagdo deve ser em nivel de p6s-graduacao stricto
sensu e ter experiéncia docente na drea em que atua. Suas atividades frente
ao curso sao: mediar o processo educacional, planejar e ministrar as video-
conferéncias, orientar a organizagdo de semindrios, produzir material dida-
tico audiovisual e material on line, orientar as atividades praticas do curso,
planejar e corrigir as verificagdes de aprendizagem, com o intuito de iden-
tificar se os objetivos da disciplina estdo sendo alcancados. Ainda dar feed
back para o professor autor (caso ndo seja ele o autor) sobre a qualidade do
material escrito, valendo-se dos depoimentos dos estudantes, e colaborar
no acompanhamento/diagnéstico /avaliacdo do curso, com vistas a subsi-
diar o processo de construgdo do conhecimento. E, por fim, pode orientar o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e participar das bancas de defesa.

Tutor on-line: é o que mais se envolve com o aluno, pois seu traba-
lho esta diretamente relacionado a ele. Para que o contato se estabeleca de
forma satisfatoria, ele deve manter-se conectado com os estudantes, sanan-
do suas davidas quanto ao contetido e desenvolvimento das disciplinas.
Deve estimular e orientar constantemente os alunos, de modo a evitar de-
sisténcias, evasdo, ou atrasos em relacao ao cronograma das disciplinas do
curso. Deve ainda sugerir leituras complementares e outras atividades que
auxiliem o aluno em seu processo de aprendizagem. Seu trabalho constitui
ainda de acompanhar os grupos de estudantes em chats, féruns e videocon-
feréncias e auxiliar o professor formador na producdo de materiais comple-
mentares necessarios ao curso e na correcdo das avaliagdes. O tutor on line
é a figura que mantém contato frequente com a coordenagao do curso, com
os tutores presenciais e com os professores formadores. Além disso, po-
dem apresentar sugestdes que aperfeicoem o desempenho dos estudantes,
dar feedback sobre as atividades realizadas, para que estes se auto-avaliem
em relacdo aos objetivos previstos. Podem ainda colaborar no acompa-
nhamento/diagnostico /avaliacdo do curso, para subsidiar o processo de
construcdo do conhecimento.
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Tutor presencial: é o orientador académico com formacao superior
adequada que sera responsavel pelos estudantes nos polos municipais de
apoio presencial. O papel dos tutores é acompanhar o desenvolvimento de
todo o processo de ensino aprendizagem, fazer a mediacdo entre estudantes
e docentes, orientar as atividades dos estudantes para a superacdo de suas
dificuldades, planejar e participar de chats e féruns, fornecer informacgoes
que subsidiem o trabalho da coordenacdo do curso e dos docentes,
diagnosticando e verificando o desenvolvimento das competéncias.
Coordena estudos e debates entre os cursistas, nas diferentes disciplinas, a
partir das videoconferéncias, do material escrito e das atividades propostas.
Também auxilia no planejamento, supervisdo e avaliagdo das praticas de
ensino e do estadgio supervisionado. A fim de identificar como os alunos
estdo evoluindo, os tutores utilizam varias técnicas e instrumentos,
principalmente entrevistas, questionarios, observacdes, portfélios. Por
estarem em contato permanente com os estudantes, durante o decorrer do
curso, os tutores sdo atores privilegiados no sentido de identificar se estes
estdo atingindo os objetivos propostos.

Secretdria: responsabiliza-se pela correspondéncia, pelos e-mails,
pelos malotes e pelas ligacGes telefdnicas, envia fax, elabora oficios e en-
caminha materiais para os polos. Mantém contato permanente com a coor-
denacdo dos polos presenciais, auxiliando-a nas dificuldades encontradas.

Além dessas pessoas, um contingente maior ainda trabalha nos bas-
tidores para que cada etapa do processo educacional se efetive da melhor
maneira possivel. Seja na producdao de material didatico-pedagdgico, na
confeccdo dos livros, na diagramagdo da plataforma, no funcionamento
adequado do complexo tecnolégico, os técnicos, os profissionais gabari-
tados estdo trabalhando em conjunto com a mesma disposi¢ao para o bem
comum que é a formacdo dos alunos via on line, na plena utilizagdo do
ambiente virtual de aprendizagem.

Consideracoes para o futuro do Curso de Letras na modalidade
Ead na UEPG

O desafio representado pela oferta do Curso de Letras Portugués/
Espanhol desde o ano de 2009 tem sido enfrentado com determinagao e
dinamismo pelo corpo docente da &rea na Instituicdo e por valorosos co-
laboradores convidados de outras institui¢des. E claro para todo o grupo,
no entanto, que ha aspectos a serem aperfeicoados, tanto no que tange a
institucionalizacdo das atividades profissionais desenvolvidas no ambito
da EaD nesta Universidade quanto a insercdo do aluno desta modalidade
EaD em todas as instancias de formacdo a que ele faz jus, como atividades
formalizadas de pesquisa e extensdo, participacao efetiva nas atividades
académicas, cientificas e culturais que a Universidade oferece a todo o seu
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corpo discente e a presenca efetiva junto as entidades de representacdao
estudantil na Instituicdo.

Com a compreensao de que o Curso de Letras Portugués/Espanhol
na modalidade a distancia representa uma resposta positiva a demanda por
formacdo universitdria no nosso pais, todo o grupo hoje envolvido nesta
oferta tem o compromisso renovado a cada semestre com a universidade
publica, gratuita e de qualidade.
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Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo:
breve historico e perspectivas futuras

Carlos Vogt"

Programa Univesp

O Programa Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo - Univesp,
criado pelo decreto n° 53.536 de 9 de outubro de 2008 e langado em 26 de
agosto de 2009, teve como principal foco a expansdo do ensino superior
publico, gratuito e de qualidade no Estado de Sdo Paulo, através da
ampliacdo do nimero e da abrangéncia geografica das vagas ofertadas.

Tratava-se de otimizar a utilizacdo dos recursos humanos e materiais
disponiveis nas universidades publicas paulistas e nas instituicdes parcei-
ras, juntando-se recursos metodolégicos e tecnologicos que possibilitem
oferecer ensino superior publico gratuito de alta qualidade para o maior
numero possivel de estudantes do Estado.

Para a consecucdo dos objetivos do Programa, além das trés univer-
sidades paulistas — Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade Esta-
dual de Campinas (Unicamp) e Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (Unesp), contava-se com o Centro Estadual de Ensino
Tecnolégico Paula Souza (Ceeteps) e a Fundacdao Padre Anchieta (FPA)
como instituicdes parceiras.

O Programa Univesp efetivou em 2010 a oferta dos cursos planeja-
dos e desenvolvidos ao longo dos anos anteriores. Assim, foram oferecidos
a sociedade do Estado de Sao Paulo os cursos de graduagdo em Pedagogia,
em parceria com a Unesp; licenciatura em Ciéncias e especializacdo em
Etica, Valores e Satide na Escola, com a USP; e os cursos extracurriculares
de Inglés e Espanhol, com o Ceeteps. Em 2011, foi realizado o processo
seletivo para a segunda turma do curso de licenciatura em Ciéncias Uni-
vesp/USP, além do lancamento e processo seletivo para a primeira turma
da especializacdo em Etica, Valores e Cidadania na Escola, também com
a USP. Em 2012, foram realizados os processos seletivos para a segunda
turma da especializacdo em Etica, Valores e Cidadania na Escola e para a
terceira turma do curso de licenciatura em Ciéncias Univesp/USP.

Em 2013, formaram-se 992 alunos da primeira turma do curso de
graduacdo em Pedagogia e aconteceram os processos seletivos para a ter-
ceira turma da especializacio em Etica, Valores e Cidadania na Escola e
para a quarta turma da licenciatura em Ciéncias.

O primeiro curso oferecido no dambito do Programa Univesp foi a
graduacdo em Pedagogia, realizada em parceria com a Unesp. Trata-se de
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um curso com 3.390 horas de atividades académicas desenvolvidas em
trés anos, sendo 40% delas realizadas presencialmente nos 22 polos de
apoio distribuidos por 21 cidades do Estado. Foram ofertadas 1350 vagas
no seu primeiro vestibular, realizado no final de 2009. Apesar da restricdo
dessas vagas serem apenas para professores em efetivo exercicio nas
redes publica e privada do Estado, o processo seletivo para o curso teve
7.987 inscritos, configurando a alta relacdao de 5,9 candidatos/vaga, que
se caracteriza como 4,5 vezes maior que a média nacional (1,3 c/v) para
Pedagogia no mesmo periodo.

Vale ressaltar os resultados obtidos apenas com a primeira oferta de
curso do Programa Univesp. As 1350 vagas oferecidas para o curso de Pe-
dagogia no ano de 2010 configuraram um aumento de 21% do total de va-
gas de graduacao da Unesp, passando de 6.865 para 8.215. Se considerado
o numero total das trés universidades ptblicas de Sdo Paulo, o aumento nas
vagas de graduacdo foi de 6,5%. Por fim, a oferta do curso pela Univesp
quase triplicou o nimero de vagas na soma da oferta das trés universidades
estaduais paulistas em Pedagogia, passando-se de 745 para 2095 vagas.

O segundo curso ofertado no ambito do Programa Univesp foi o de
especializacdo em Etica, Valores e Satide na Escola, em parceria com a
USP, pela Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades (EACH-Zone Leste),
que iniciou suas atividades em agosto de 2010. Trata-se de um curso de
pés-graduacao lato sensu com 456 horas de atividades académicas desen-
volvidas ao longo de 18 meses, sendo que 65% dessa carga foram reali-
zadas nos quatro polos de apoio presencial distribuidos pelo Estado, nas
cidades de Sdo Paulo, Campinas, Sdo Carlos e Ribeirdo Preto. No processo
seletivo do curso foram oferecidas 350 vagas, para as quais houve 1.715
candidatos, alcancando-se uma alta relagdo de 4,9 candidatos por vaga,
apesar da restricao de que os candidatos fossem professores em exercicio
nas redes publica e privada de ensino do Estado.

Oterceiro curso oferecido pelo Programa Univesp foi o de licenciatura
em Ciéncias, também em parceria com a USP. Trata-se do primeiro curso de
graduacdo na modalidade semipresencial da institui¢do. O curso tem uma
carga de 2.835 horas de atividades académicas desenvolvidas em quatro
anos, sendo que 48% dessas atividades ocorrem nos quatro polos de apoio
presencial distribuidos nas cidades de Sdo Paulo, Sdo Carlos, Piracicaba e
Ribeirdo Preto. O curso visa a formacdo de professores de Ciéncias para o
Ensino Fundamental, fato inédito nas universidades estaduais paulistas. No
primeiro vestibular para o curso foram ofertadas 360 vagas, para as quais
1.773 candidatos se inscreveram, atingindo-se a relacdo de 4,92 candidatos/
vaga — valor significativamente maior que os obtidos por cursos similares
da propria USP naquele ano, quais sejam o de licenciatura em Ciéncias da
Natureza na USP-Leste (1,71 ¢/v) e o de Licenciatura em Ciéncias Exatas
na USP-Sdo Carlos (2,32 c¢/v). Esta oferta inicial de vagas para o curso de
licenciatura em Ciéncias representou um aumento de 3,5% do total de vagas
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de graduacdo da USP e, se somadas as vagas ja oferecidas pelo curso de
Pedagogia Univesp/Unesp, representaram um aumento de 8% do total de
vagas de graduacao das trés universidades publicas paulistas. No segundo
processo seletivo do curso, realizado no final de 2011, foram oferecidas
mais 360 vagas, sendo 90 em cada polo (Piracicaba, Ribeirdo Preto, Sao
Carlos e Sao Paulo). No terceiro processo seletivo do curso, realizado em
2012, foram oferecidas mais 360 vagas, distribuidas da seguinte forma:
Piracicaba (40 vagas), Ribeirdo Preto (40 vagas), Sao Carlos (40 vagas),
Santos (40 vagas), Lorena (40 vagas), Jau (40 vagas) e Sdao Paulo (120
vagas). A quarta turma, cujas atividades comecam em 2014, conta com
mais 360 vagas em sete cidades.

Outro curso de especializacio da Univesp, de Etica, Valores e
Cidadania na Escola, também realizado em parceria com a USP/EACH,
teve inicio em 2011. No primeiro processo seletivo foram oferecidas mil
(1.000) vagas distribuidas em 12 polos nas cidades de Sdo Paulo, Ribeirdo
Preto, Bauru, Lorena, Piracicaba, Sao Carlos, Santos, Guaruja, Sdo Vicente,
Bertioga e Praia Grande. O curso tem duragdo de 18 meses e carga horaria
de 480 horas. O niimero de inscritos no processo seletivo para o curso
alcangou a média total de 3,32 candidatos por vaga (C/V), o que confirmou
a grande procura esperada. O processo seletivo para a segunda turma do
curso ofereceu mais mil (1.000) vagas em 12 polos nas cidades de Sao
Paulo, Campinas, Ribeirdo Preto, Sdo Carlos, Lorena, Bauru, Piracicaba,
Santos, Sdo Vicente, Guaruja, Jati e Jundiai. O nimero de inscritos no
segundo processo seletivo para o curso alcangou a média total de 2,3
candidatos por vaga (C/V). A terceira turma, cujas atividades comegaram
em 2013, contou com mais 300 vagas em seis cidades. O processo seletivo
teve uma relacdo de 7,3 candidatos por vaga.

Outra significativa realizacdo do Programa Univesp foi a oferta dos
cursos extracurriculares de Lingua Inglesa e de Lingua Espanhola para alu-
nos do Ceeteps. Foram 10.000 vagas ofertadas para alunos da Regidao Me-
tropolitana de Sdo Paulo (RMSP), sendo 7.500 vagas para Inglés e 2.500
para Espanhol. Esses cursos, com duracdo de oito meses, foram realizados
inteiramente pela Internet, mas com apoio presencial de tutores que fica-
ram a disposicdo dos alunos em varias unidades do Ceeteps na RMSP. Os
cursos tiveram inicio em outubro de 2009, com uma oferta de 4.000 (qua-
tro mil) vagas para Inglés e 1.440 (mil quatrocentos e quarenta) vagas para
Espanhol. O restante das vagas foi oferecido a partir de margo de 2010,
encerrando-se em novembro do mesmo ano.

Univesp TV

Destaca-se ainda, como importante realizacdao do Programa Univesp,
a instalagdo e entrada em operacdo regular da Univesp TV. Trata-se de um
canal digital aberto, exclusivamente dedicado a Univesp, que da apoio aos
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cursos em andamento e oferece contetido de qualidade para a sociedade de
uma forma geral. A Univesp TV é o canal 2.2 da multiprogramacdo da TV
Cultura e se encontra no ar desde 26 de agosto de 2009. Desde sua criagdo,
ja foram produzidos mais de 900 horas de contetido original, distribuidos
em 35 programas. O contetido pode ser acessado ao vivo também pela
internet, na pagina do canal (http://univesptv.cmais.com.br/). O canal da
Univesp TV no YouTube (http://www.youtube.com/user/univesptv), que
foi ao ar em 26/04/2010, ja obteve mais de 11,6 milhdes de visualizac¢des,
66 mil inscritos e 2,5 videos inseridos até meados de novembro de 2013.
Esses niimeros de acesso colocam a Univesp entre as 40 institui¢des uni-
versitarias de todo o mundo que mantém canais préprios no YouTube.

Revista eletronica Pré-Univesp

No ambito de oferta de educacdo para a cidadania, houve o desen-
volvimento da Pré-Univesp — revista digital de apoio ao estudante pré-
-universitario (http://www.univesp.ensinosuperior.sp.gov.br/preunivesp/),
no ar desde junho de 2010. O contetido da Pré-Univesp, que é tematico e
mensal, estd focado nos grandes assuntos da atualidade, presentes também
na matriz curricular do ensino médio e nas questdes das provas de ingresso
a universidade. O objetivo da publicacdo é trazer contetido de qualidade e
agradavel voltado ao publico pré-vestibulando, lancando mao de diversas
midias cabiveis na internet. O acesso ao conteudo integral da revista é gra-
tuito e o usudrio pode se cadastrar e criar seu préprio arquivo de textos. Os
assuntos sdo abordados de forma moderna e agil, levando ao estudante os
contetidos através de reportagens instigantes, artigos, entrevistas e infogra-
ficos animados que sdo complementados por videos e textos literarios, com
linguagem motivadora para a juventude e por ela facilmente absorvida.

Fundacado Univesp

Em 2012, uma das metas do atual Governo e uma das prioridades da
Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia do Esta-
do de Sao Paulo comecgou a se concretizar: a transformacdo do Programa
numa institui¢do com autonomia didatico-cientifica, com a criacdo da Fun-
dacdo Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo — Fundacdo Univesp.
A criacdo da Fundagdo Univesp ocorreu pela lei 14.836 de 20 de julho de
2012, estabelecendo-a como a quarta universidade publica paulista. O es-
tatuto da Fundacao foi aprovado pelo decreto 58.438 de 9 de outubro e, em
30 de outubro, Carlos Vogt foi nomeado Presidente da nova instituicdo. Em
21 de novembro foram nomeados os membros do Conselho Fiscal e, em 28
de novembro, foi constituido o Conselho Curador da Fundagdo Univesp.
A escritura publica de instituicdo e constituicdo da Fundacdo Universidade
Virtual do Estado de Sdo Paulo foi assinada em 7 de dezembro de 2012.
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Foram nomeados Diretor Académico e Diretor Administrativo da Funda-
¢do Univesp, respectivamente, Waldomiro Peldgio Diniz Carvalho Loyolla
e Marcio Luiz de Andrade Netto.

O conceito fundamental sobre o qual se assenta o projeto da quar-
ta universidade puiblica do Estado de Sdo Paulo, na forma da Fundagdo
Univesp, é o do conhecimento como bem publico. A Univesp fara uso in-
tensivo das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs) para
promover a evolucao social do Estado, possibilitando a universalizacao do
acesso ao ensino superior ptblico e a universalizacdo do acesso ao conhe-
cimento na sociedade digital. E a tecnologia a servico da educacdo e da
cidadania, levando a educacdo de qualidade em todos os niveis para todas
as regides e Municipios do Estado.

Tais objetivos serdo desenvolvidos a partir da oferta de vagas de
graduacdo e de pés-graduacdo, na educacao formal; e, na educagéo para a
cidadania, na forma de cursos de extensdo, de atualizacdo e de educacdo
continuada. A Univesp ministrard, ela propria, ou de forma consorciada
com outras instituicGes de ensino, os cursos necessarios visando a forma-
¢do e ao aperfeicoamento dos recursos humanos para prover o acesso ao
conhecimento como bem publico em todos os Municipios do Estado.

No aspecto da educacdo formal propoe-se o estabelecimento de uma
politica que continuadamente promova a ampliacdo da oferta de educacao
publica superior, em dois eixos complementares. O primeiro eixo corres-
ponde ao aumento do nimero de cursos e de vagas publicas ofertadas a
populacdo. O segundo eixo corresponde a ampliagdo da abrangéncia geo-
grafica da oferta de cursos publicos, de forma a prover educacdo superior
em regides nao atendidas pelas Universidades Estaduais, sem ficar vincu-
lado aos tradicionais padroes de implantagao de campi universitarios. Com
isso, além de atender cidaddos de todos os Municipios do Estado, os cursos
ofertados através da Univesp atuardo como indutores de desenvolvimento
regional.

A Univesp servird também como apoio académico para diversas
acoes do Estado, desenvolvendo projetos em parceria com as Secretarias
estaduais e outras institui¢cdes publicas, por exemplo, suprindo demandas
especificas de formacgdo, especializacdo e atualizacdo de professores da
rede estadual.

Nos aspectos social e cultural, a Univesp servird como instrumento
de uma politica que continuadamente promova a educagao para o exercicio
da cidadania, ao agregar possibilidades de criacdo de novos programas
de integracdo social desenvolvidos com o lastro de uma instituicdo de
ensino de qualidade. Tais iniciativas abrangerdo ndo somente a inclusdo
digital de parte da populacdo, como também o desenvolvimento de apoio
académico a programas de formacdo profissional para a insercdo no
mercado de trabalho, para a readaptacdo daqueles que foram desalojados
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profissionalmente pelas novas tecnologias ou mesmo para a geracao de
renda, o empreendedorismo e a geragdo de novos negdcios.

A concepc¢ao académico-administrativa da Fundagdo Univesp privi-
legia um modelo organizacional de pequeno porte corporativo (reduzido
quadro permanente), mas moderno e de grande porte, pelo alcance, nos as-
pectos académico, didatico, social e geografico, ao produzir cursos, obras
de referéncia e materiais didaticos especificamente para a oferta de vagas
com grande distribuicdo geografica, e grande alcance social, através das
TICs. Esse conjunto de caracteristicas permite o desenvolvimento de pes-
quisas e a criagdo e oferta de cursos geridos como projetos. Neste modelo
de gestdo, a pesquisa e o curso (graduacado, pds e extensdo) existem pelo
tempo necessario para cumprir 0s objetivos e as metas sociais estabeleci-
das no projeto. O pessoal académico e técnico envolvido em cada projeto
deverd ser contratado especificamente para o projeto em que participe.

Desse modo, a Univesp, emparelhada com as melhores tendéncias
educacionais identificadas em todo o mundo, como entidade educacional
ativa do Estado de Sdo Paulo, vira contribuir de forma consistente para o
atendimento da demanda por vagas no ensino superior piblico gratuito e
de qualidade, levando a universidade ao aluno nas mais diversas regides,
e trazendo o estudante, antes nelas isolado, para a possibilidade real de
integrar-se, pela universidade, as novas perspectivas profissionais abertas
pelos cursos que lhe serdao ofertados.

Cursos e iniciativas de apoio: formacao profissional integrada

A estrutura dos cursos de formacdo profissional da Univesp se esta-
belece por “eixos profissionais”. Isso permite que os alunos tenham uma
formacdo integrada de tal maneira que possam, sequencial ou paralela-
mente, ampliar seus estudos e obter novas certificacdes, estendendo dessa
forma o conceito de educagdo continuada.

Dentro de um mesmo eixo profissional, os cursos se apresentam
com um nucleo de formacdo basica e, a seguir, com alternativas de trilhas
profissionais correlatas de modo a permitir a seus alunos a escolha de uma
ou mais habilitagOes profissionais nesse eixo. Assim, apds a conclusdo de
uma saida profissional, o aluno podera dedicar-se, pela escolha de uma
nova trilha, a obtengdo de um novo diploma de graduacdo, com aproveita-
mento total das disciplinas do niicleo basico comum.

Como exemplos dessa concepcao integrada da estrutura dos cursos
a serem oferecidos, podem-se citar:

a) Formacao de profissionais para a area de Inddstria, Comércio e Servigos

no Eixo de Informética, com um nticleo basico e comum nos primeiros anos
seguido, nos anos subsequentes, de alternativas de saidas profissionais, a

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.2, n.1, p. 85-92, 2013.



Carlos Alberto Vogt

escolha do aluno, para: Comércio Eletronico, Seguranca da Informacao,
Desenvolvimento de Sistemas, Sistemas de Informacdo, entre outras.

b) Formagdo de professores no Eixo de Linguagens e Humanidades, com
um nucleo basico e comum nos primeiros anos composto por Linguistica,
Teoria Literéria, Filosofia e Ciéncias Sociais e, nos anos seguintes, escolher
uma dentre as possiveis trilhas cuja saida profissional seja Portugués, Lin-
gua e Literatura, Economia, Sociologia, Antropologia, Filosofia, Historia,
Geografia, entre outras.

¢) Formacdo de professores no Eixo de Ciéncias, com um nicleo bésico e
comum nos primeiros anos seguido, nos anos subsequentes, de alternativas
de saidas profissionais, a escolha do aluno, para: Licenciatura em Ciéncias,
em Matematica, em Fisica, em Quimica ou em Biologia.

A oportunidade aberta por esta concepgdo é, portanto, a de que o
graduado num determinado eixo profissional possa, dentro dele, obter, com
pleno aproveitamento das disciplinas do nticleo comum, mais de um diplo-
ma para o exercicio de sua vida profissional.

Programa de Inclusao com Mérito no Ensino Superior Publico
Paulista - PIMESP

O Programa de Inclusdo com Meérito no Ensino Superior Ptblico
Paulista — PIMESP, desenvolvido no ambito do Conselho de Reitores das
Universidades Estaduais de Sdo Paulo — CRUESP, tem como metas garan-
tir 50% das vagas de cada curso e turno oferecidos pelas instituicdes de
ensino superior publico paulistas para alunos que cursaram integralmente
o ensino médio em escolas publicas (EP), sendo que, destas vagas, 35%
serdo preenchidas por pretos, pardos e indigenas (PPIs). As metas deverdao
ser escalonadas e atingidas em trés anos, a partir de 2014.

O projeto reserva importante papel a Univesp, como a seguir ex-
posto. A instituicdo, através do Instituto Comunitario de Ensino Superior
- ICES, cuja criagdo est4 delineada no programa, oferecera cursos supe-
riores sequenciais com duracdo de dois anos. A selecao para ingresso sera
realizada de acordo com o desempenho dos candidatos no Enem. Serdo
ofertadas 2 mil vagas anualmente para alunos egressos de escolas publicas,
sendo que, destas, 1.000 vagas serdo destinadas a pretos, pardos e indige-
nas (PPIs).

Os concluintes do primeiro ano do curso sequencial oferecido pelo
ICES com aproveitamento superior a 70% terdo ingresso garantido em
cursos das Fatecs, com possibilidades de escolha da vaga conforme de-
sempenho no curso. Os concluintes do segundo ano do curso, por sua vez,
também com aproveitamento superior a 70%, terdo ingresso garantido em
cursos das universidades estaduais e Fatecs, com possibilidades de escolha
da vaga conforme desempenho no curso.
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Os cursos sequenciais oferecidos pelo ICES, através da Univesp,
dessa forma, configuram uma nova modalidade de ensino superior no Es-
tado, que, além de diplomar seus concluintes, também dao acesso direto
as Universidades e Fatecs, contribuindo em conjunto com as medidas e
programas desenvolvidos e adotados pelas Universidades e Fatecs, para o
cumprimento das metas propostas no PIMESP.

Estdo previstos investimentos no PIMESP no montante de R$ 27,017
milhdes em 2014, devendo atingir a R$ 94,679 milhdes em 2020. Nesse
periodo, a oferta de vagas destinadas aos estudantes de escolas publicas
sera incrementada gradativamente, comecando com 35% em 2014, 43%
em 2015, alcancando 50% em 2016.

Seré criado fundo especial para bolsas assistenciais de permanéncia
no valor de meio salario minimo, destinadas aos alunos com renda familiar
inferior a 1,5 saldrio minimo. Os bolsistas serdo avaliados mensalmente
quanto a participacdo em atividades escolares.

Consideracoes finais

O sentido do conhecimento como bem publico e a oferta de edu-
cacdo para o exercicio da cidadania, fortemente presentes no projeto da
Univesp, correspondem a ideia de alcancarem-se completamente todos e,
particularmente, os mais distantes municipios de Sdo Paulo. Isso, atual-
mente, somente se viabiliza pelo uso integrado das tecnologias disponiveis
e através da intervencdo institucional direta do Estado, no sentido de pro-
ver amplo acesso das mais distantes comunidades a essas tecnologias.

A Univesp busca usar as modernas tecnologias para promover a am-
pla insercdo social e o pleno exercicio da cidadania da populagdo, através
da universalizagdo do acesso ao ensino superior publico, gratuito e de qua-
lidade, e da universalizagcdo do acesso ao conhecimento na sociedade digi-
tal. E a tecnologia a servico da educacio e da cidadania, levando o ensino
superior de qualidade, para todas as regides e municipios do Estado.
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Os Cursos de Licenciatura em Letras da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) passaram por reestruturacdo curricular no ano de
2004. Desde entdo, os docentes vém observando o andamento das ativida-
des em sala de aula e discutindo as adequagdes necessarias para atender as
exigéncias no que diz respeito a formacdo de professores de Lingua Portu-
guesa e Estrangeira oferecida em regime seriado anual.

De maneira sistematica, nos dois ultimos anos, uma comissao nome-
ada pelo Colegiado de Curso organizou essas discussoes e, a partir delas,
redigiu os Projetos Politico-Pedagégicos dos Cursos (PPC) de Licenciatu-
ra em Portugués/Espanhol, Portugués/Inglés e Portugués/Francés.

Neste documento, a comissdo apresenta as diretrizes da proposta, as
quais partem de dois principios norteadores. O primeiro esta relacionado a
compreensdo de lingua(gem). O segundo, de que para atender as principais
exigéncias de formacdo de professores de lingua, atualmente, é necessario
pautar-se pela flexibilizacdo curricular e integracao do corpo docente e dis-
cente, de modo que se construa constante e paralelamente a autonomia do
professor pesquisador em formagao. A tultima reforma curricular da Uni-
versidade de Harvard, nos EUA, por exemplo, propoe uma flexibilizacdo
curricular e um transito dos estudantes entre as dreas do conhecimento.
Segundo tal proposta, uma maior flexibilidade do curriculo possibilitaria
aos alunos “explorar novas areas, descobrir novos interesses intelectuais,
transitar entre varios campos de estudos” (PEREIRA, 2011, p. 60). E, nes-
se movimento de transitar, “os rigidos limites da estruturagcdo departamen-
tal” precisariam ser ultrapassados (PEREIRA, 2011, p. 67).

Para tanto, a partir das necessidades de adequacdo as exigéncias
legais, académicas, pedagdgicas, burocraticas e administrativas, as
discussdes se encaminharam para a unido de dois departamentos,
Departamento de Letras Vernaculas (DELET) e Departamento de Linguas
Estrangeiras Modernas (DELIN), sendo que as disciplinas de Estagio, hoje
alocadas no Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DEMET),
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também seriam incorporadas a um departamento Unico para o curso de
Letras. Além da unido dos departamentos, a proposta curricular apresenta
um conjunto de disciplinas obrigatérias e um elenco de Disciplinas
de Diversificacdo e Aprofundamento (DDA) que busca contemplar
diferentes de areas. Desse modo, a maioria dos docentes entende que,
se no inicio do ano, os professores das disciplinas obrigatérias puderem
planejar e dividir as ementas juntamente com os professores das Praticas
e das disciplinas pedagogicas, das disciplinas flexibilizadas (DDA) e dos
estagios supervisionados, o trabalho integrado dos docentes se instaura a
partir das exigéncias administrativas e os beneficios se expandem para o
ambito académico e pedagogico.

Esta opcdo foi sendo construida e compreendida como a mais co-
erente pela maioria do grupo e vai ao encontro do que apontam estudos
recentes feitos em centros de pesquisa que sdo referéncia nacional e inter-
nacional, tais como a UNICAMP e a Universidade de Harvard.

(...) o corpo docente da Universidade vem, cada vez mais, pesquisando
temas que ultrapassam os limites das suas éareas e estdo frequentemente
necessitando do enfoque de muiltiplas disciplinas para dar conta da teméa-
tica estudada (...). Os proponentes da reforma curricular entendem que,
embora o departamento ainda seja estruturado com base em disciplinas e
areas, e que essa forma ainda seja apropriada para o desenvolvimento do
rigor intelectual requerido pelos trabalhos de um campo de conhecimento,
outras formas de explorar as aproximagoes entre os campos e as disciplinas
devem ser encontradas (PEREIRA, 2011, p. 63).

Com base nesses e em outros pontos que convergem para uma for-
macdo académica que atenda aos interesses e as necessidades de promogao
do pensamento rigoroso, humano e criativo, apresentamos uma sintese do
PPC protocolado em agosto deste ano e que se encontra, no momento, em
analise nas instancias devidas.

O curso, suas finalidades e campo de atuacao

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UEPG (2013, p.
76) preconiza que “o principio da flexibilizacdo curricular implica na pos-
sibilidade do académico construir percursos formativos diferenciados, mais
proximos de suas caracteristicas e interesses”. Além disso, afirma que:

O PPC devera buscar romper com a excessiva linearidade e com a
hierarquizacdo na proposicdo das estruturas curriculares, reconhecendo
que existem varios processos de aquisicdo/producdo do conhecimento e
permitindo ao aluno utiliza-los de acordo com as suas potencialidades.
Evidencia-se, portanto, a importdncia de construir continuamente
uma estrutura curricular que permita incorporar outras formas de
aprendizagem e de formacdo presentes na realidade social e na prépria
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Universidade. O projeto pedagégico de cada curso concretiza-se, assim,
no cotidiano, pelas praticas que o caracterizam, pelo que estimula, pelos
valores e atitudes que promove, ndo se reduzindo a sala de aula, aos
contetidos ministrados (2013, p.76).

Em conformidade com o PDI e com as premissas das Diretrizes Na-
cionais para o Curso de Letras (BRASIL, 2002), este PPC busca incentivar
uma formacao de cunho personalizado, que prepare o aluno em areas que
ele julgue mais préximas de seu interesse de atuacdo profissional, e propde
a flexibilizacdo da grade curricular, de modo que se apresenta com uma
carga horaria definida a ser cumprida em disciplinas obrigatérias e o res-
tante em Disciplinas de Diversificacdo e Aprofundamento (DDA).

Atendendo ainda ao pressuposto da flexibilizacdo curricular, as dis-
ciplinas de Pratica dos dois ultimos anos do Curso devem ser ofertadas em
forma de projetos (de ensino, pesquisa ou extensao), nos quais os alunos
se inserem seguindo os mesmos critérios das disciplinas de DDA, ou seja,
de acordo com interesses de formagao mais direcionada para a area na qual
pretendem atuar. Com relagdo a esses projetos dos dois ultimos anos, a
carga horaria sera correspondente a da disciplina, totalizando 136 horas.
(136h).

Do conjunto dos conteidos caracterizadores basicos, dos contetidos
de formacdo profissional e da carga horédria complementar, os quais es-
tdo integrados aos estagios supervisionados, deve resultar o trabalho de
conclusdo de curso (TCC), cujo desenvolvimento se estendera pelos dois
ultimos anos do Curso.

E importante lembrar que a forma da organizacao curricular propos-
ta para os Cursos de Licenciatura em Letras atende a estabelecida para a
UEPG: curriculo seriado. Este modelo exige uma adaptacdo para a efeti-
vacdo da proposta do ponto de vista funcional, uma vez que as disciplinas
que ndo compdem o conjunto das obrigatdrias serdo caracterizadas como
DDA ou como disciplinas eletivas (que, no PPC, também nomeamos de
flexibilizadas).

O curso de Licenciatura em Letras Portugués/Lingua Adicional/Es-
trangeira (Espanhol, Francés e Inglés) e respectivas literaturas, por se tratar
de uma licenciatura, compromete-se com a formacdo pedagdégica inicial de
professores para a area de lingua portuguesa e literaturas em lingua portu-
guesa e linguas adicionais/estrangeiras e suas respectivas literaturas. Nessa
perspectiva, o espaco universitario sera fundamental para a construcdo da
identidade docente desses futuros professores.

Segundo Charlot (2008, p. 60), o homem, ao se relacionar com o
saber, “se confronta a pluralidade das relacdes que ele mantém com o mun-
do”. A universidade tem papel fundamental na relacdo do homem com o
saber. Portanto, é o espago que deve garantir o acesso aos conhecimentos
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historicamente acumulados pela humanidade, no intuito de que, no pro-
cesso da relacdo do aluno com o saber, ele se constitua criticamente e seja
capaz de atuar ética e politicamente nas transformagoes da sociedade em
que esta inserido.

Na atualidade, estamos integrados a um contexto de comunidades
virtuais, de quebras de fronteiras, de didlogos virtuais entre cidaddos de
todas as partes do mundo, de viagens frequentes etc.; por isso, podemos
considerar que o conceito de sociedade se expandiu para muito além da co-
munidade, cidade, estado ou pais de origem. Hoje, mais do que nunca, esta
presente a ideia de que o sujeito faz parte de um mundo que, ainda que faga-
mos as devidas criticas ao conceito de globalizacdo, tornou-se globalizado.

Assim, a universidade cabe o papel de formar o aluno para essa nova
situacdo e criar meios de conscientiza-lo de que suas agdes podem gerir
mudangas, transformacgdes significativas ndo s6 em seu entorno, mas tam-
bém em um contexto global. A universidade cabe problematizar a realida-
de contribuindo para as reflexdes e posicionamentos criticos dos alunos,
uma vez que serdo formados para o exercicio de uma profissdao. Mais do
que isso, devem ser formados para serem cidaddos mundiais.

Portanto, uma das funcdes da universidade é ser um espaco de for-
macao no qual se prioriza a aprendizagem pautada na relagdo do aluno com
o mundo. Extrapola-se, assim, a dimensdo da sala de aula e se avanca em
direcdo a outros dominios envolvidos no espago universitario: o da pesqui-
sa e o da extensao.

Apobs esta breve reflexdo sobre a fungao social da universidade, cabe
retomar alguns aspectos delineados pela Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional 9.394/1996 (LDB 9.394/96) (BRASIL, 1996), que, no ar-
tigo 43°, define como finalidade da educacao superior:

I - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos para a
insercao em setores profissionais e para a participacao no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive;

IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técni-
cos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através
do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacio;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos
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que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracdo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em par-
ticular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comuni-
dade e estabelecer com esta uma relacao de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagcdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicdo.

Nesse cenario, o curso de Licenciatura em Letras da UEPG, com-
preendendo a universidade no contexto contemporaneo mundial e brasi-
leiro, propde uma organizagdo curricular que favoreca a formacao de um
professor critico-reflexivo, que transite pelas praticas de ensino, pesquisa e
extensdo de maneira autonoma e comprometida com a Educacdo Basica e
com as possiveis e necessarias transformacoes dessa educacao para torna-la
cada vez mais igualitaria e de qualidade. Nessa perspectiva, esta de acordo
com o PDI, como ja explicitado, e com o Estatuto e Regimento da UEPG
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA, 20134, p. 2):

Art. 6° A Universidade Estadual de Ponta Grossa tem por finalidade pro-
duzir, disseminar e socializar o saber filoséfico, cientifico, artistico e tec-
nolégico, ampliando e aprofundando a formacdo do ser humano para o
exercicio profissional por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, a
producdo do conhecimento e da cultura, a reflexdo critica na perspectiva da
construcdo de uma sociedade justa e democratica.

Considerando valido este enfoque para o Curso de Licenciatura em
Letras, destacamos que Britto (2008) ressalta que ensinar ndo significa
transferéncia de conhecimento, mas sim a criagdo de possibilidades para sua
producao, contribuindo para a ampliacdo da capacidade de interpretacdo da
realidade, para que o individuo possa atuar sobre esta e transforma-la.

Na direcdo do continuo aprimoramento desta capacidade de (re)in-
terpretar a realidade, o perfil epistemol6gico do Curso de Licenciatura em
Letras Portugués/Lingua Adicional/Estrangeira e respectivas literaturas
trata a linguagem como fendémeno historico, social, politico e ideolégico
em sua sistematicidade, em seu funcionamento nas diferentes situacoes
de uso. Nao pode ser dissociada da identidade cultural dos sujeitos. Para
tanto, pode-se afirmar que as palavras-chave que abalizam o curriculo sdo
leitura, escrita, oralidade e ensino.

A LDB 9.394/96 e o Parecer CNE/CES 492 de 03 de abril de 2001,
os quais levam em consideracdo os desafios da educacdo superior diante
das significativas transformacdes que vém ocorrendo na sociedade con-
temporanea, no mercado de trabalho e nas condi¢cdes de exercicio profis-
sional, orientam para uma concepgao atualizada do Curso de Licenciatura
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em Letras Portugués/Lingua Adicional/Estrangeira e respectivas litera-
turas. Além disso, a universidade passa a ser entendida como espaco de
cultura e de imaginacdo criativa, preparando graduandos para intervir na
sociedade, transformando-a em termos éticos.

A partir do perfil epistemoldgico do curso tal como descrito anterior-
mente, serdo consideradas as diferentes origens, formas e possibilidades do
conhecimento. Para tanto, dever-se-a reconhecer o processo histérico de
producdo do conhecimento tanto em termos tedricos e reflexivos quanto na
pratica pedagogica, considerando a pesquisa como subsidio para garantir o
dialogo entre a educacdo basica e superior.

Decorre dai que o Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Lin-
gua Adicional/Estrangeira e respectivas literaturas devera, de acordo com
as Diretrizes para o curso de Letras (2002, p. 29) “facultar ao profissional
opgoes de conhecimento e de atuacdo competente no mercado de traba-
lho; criar oportunidades para o desenvolvimento de habilidades necessa-
rias para atingir a competéncia desejada no desempenho profissional; dar
prioridade a abordagem pedagogica centrada no desenvolvimento da auto-
nomia do aluno; promover a articulacdo constante entre ensino, pesquisa
e extensdo, além de promover a articulagdo direta com a p6s-graduagdo” e
com o fortalecimento da identidade do professor em formacao e, ademais,
possibilitar o estagio curricular supervisionado em nivel Fundamental e
Meédio de modo condizente com as necessidades atuais da formacao escolar.

Por essas razoes, a estrutura do curso é construida de maneira pro-
gressiva, possibilitando ao aluno o desenvolvimento especifico e abran-
gente em questdes de natureza cientifico-cultural (contetdos especificos),
pedagdgicas (contetdos relativos a formacdo do professor) e praticas (vi-
véncias praticas profissionais e culturais ao longo do curso) nas duas séries
iniciais, as quais serdo somadas aos estagios nas duas séries finais. Além
disso, o graduando complementara sua formacdo por meio da Pratica pe-
dagogica articulada a atuacao em projetos de pesquisa, ensino e extensao, a
partir do 3° ano, os quais deverdo estar vinculados a tematicas relacionadas
ao ensino de linguas e suas respectivas literaturas.

A atuacado em projetos atrelados a pratica pedagogica visa a contem-
plar as demandas formativas do profissional de Letras e a prépria diretriz
proposta para esse curso, uma vez que é discutida a flexibilidade na organi-
zagdo do curso e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade do conhe-
cimento do aluno, tanto no que se refere a sua formacao anterior, quanto
aos interesses e expectativas em relagdo ao curso e ao futuro exercicio da
profissao.

Nessa perspectiva, entende-se que tal formacdo proporcionara o
desenvolvimento da capacidade de relacionar o conjunto de saberes es-
pecificos e interdisciplinares que ddo consisténcia a area de Letras, pois,
conseguir relacionar saberes que envolvam lingua(gem) e ensino contribui
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para que o futuro profissional tenha uma a¢do docente consciente, autdno-
ma e capaz de transformar o meio no qual estd inserido.

Competéncias e habilidades basicas exigidas para o profissional

Competéncias:

Revelar dominio de diferentes concepgdes tedricas de linguagem
como fendmeno psicolégico, educacional, social, cultural, politico e
ideologico;

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos e literarios re-
lacionados as variedades de linguagem;

Perceber diferentes contextos interculturais;

Desenvolver o dominio de praticas de ensino compativeis com a reali-
dade social dos alunos;

Demonstrar conhecimento profissional atualizado, de acordo com a
dindmica do mundo do trabalho, segundo as necessidades do Ensino
Fundamental e Médio;

Ser capaz de resolver problemas, tomar decisdes, trabalhar em equipe
e comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes
que compdem a formacao universitaria em Letras;

Comprometer-se com a ética, com a responsabilidade social e educa-
cional, e com as consequéncias de sua atuagao no mundo do trabalho.

Preparar-se para dialogar, na pratica pedagogica, com a diversidade
linguistica e cultural da comunidade escolar em que estiver inserido,
de modo a promover acoes voltadas para o combate as diferentes
manifestacGes de desigualdade e exclusdo social.

Habilidades:

Ler, compreender e analisar o uso da lingua portuguesa e da lingua
estrangeira/adicional nas suas manifestacoes oral e escrita.

Analisar as caracteristicas de proximidade e afastamento dos usos da
lingua em relacdo a gramatica normativa.

Descrever e justificar as caracteristicas fonologicas, morfologicas, le-
xicais, sintaticas, semanticas e pragmaticas de variedades da lingua
portuguesa e em diferentes contextos.

Analisar construcdes discursivas que circularam e circulam na socie-
dade, relacionando-as aos processos sécio-histéricos, ideoldgicos e
culturais de permanente (re)construcdo das identidades dos sujeitos e
grupos sociais e relacionando-as a constituicao das a¢des politicas.

Compreender, a luz de diferentes teorias, os fatos linguisticos e lite-
rarios e conduzir investigacdes sobre linguagem e sobre problemas
relacionados ao ensino aprendizagem de linguas e de literatura.
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* Ler e analisar criticamente textos literarios e identificar relacdes de
intertextualidade entre obras de literatura em lingua portuguesa e obras
de outras literaturas.

»  Formar o leitor literario. Leitor de: contos, poesia, romance, cronica,
teatro, etc.

*  Relacionar o texto literario com os problemas e concep¢ées dominan-
tes na cultura do periodo em que foi escrito e com os problemas e
concepgoes do presente.

»  Compreender e aplicar diferentes teorias e métodos de ensino que per-
mitam a transposicdo didatica dos conhecimentos sobre lingua/lingua-
gem e literatura para o ensino Fundamental e Médio.

*  Ser capaz de, a partir das reflexdes suscitadas pelas teorias e métodos
de ensino, construir possibilidades de ensino-aprendizagem.

*  Dominar os contetidos basicos que sdo objetos dos processos de ensino
e aprendizagem no Ensino Fundamental e Médio.

Perfil profissional

As Diretrizes Curriculares Nacionais do para o Curso de Letras,
aprovadas em 2001, destacam que:

(...) objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, espe-
cialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua inser-
¢do na sociedade e das relagdes com o outro.

Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras
deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de
seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagoes
culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais.
Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de compreender sua formacédo profissional como pro-
cesso continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a extensdo, além do
ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhe-
cimentos linguisticos e literarios (BRASIL, 2001a, p. 30).

Em consonancia com os pressupostos tracados nas referidas Dire-
trizes Curriculares Nacionais dopara o Curso de Letras/2001, entendemos
que o licenciado em Letras, ao mesmo tempo em que adquire conheci-
mentos profissionais solidos, deve desenvolver atitude e capacidade de
pesquisar fatos da lingua portuguesa, da lingua adicional/estrangeira e de
suas respectivas literaturas e pesquisar metodologias de ensino de maneira
autébnoma, o que sé é possivel por meio de uma postura critica-reflexiva
diante do processo de ensino e aprendizagem. Todo esse trabalho deve ser
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desenvolvido conforme as necessidades da realidade social e escolar, sem,
no entanto, perder os valores humanistas, os quais subjazem a pratica
do profissional da educacdo. Assim, o perfil almejado para o licenciado
em Letras Portugués/lingua adicional/estrangeira e respectivas literatu-
ras baseia-se, fundamentalmente, em trés aspectos: atitude de pesquisa,
espirito de iniciativa e autonomia da agdo pedagdgica, requisitos es-
senciais para compreender que sua formacdo profissional é um proces-
so continuo, autbnomo e permanente, condi¢des necessarias para atuar
como professor-pesquisador.

Perfil do formador

Instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
professores da Educacdo Bésica, em nivel Superior, Curso de licenciatu-
ra, de graduacdo plena, pelo Conselho Nacional de Educacdo, o Curso de
Licenciatura em Letras Portugués/Lingua Adicional/Estrangeira e respec-
tivas literaturas procurou adequar-se a nova proposta construindo uma or-
ganizacao curricular de acordo com o conjunto de principios, fundamentos
e procedimentos aplicaveis a todas as etapas e modalidades da educacdo
basica. Por esse motivo, para a nova proposta pedagogica, o perfil desejado
do formador deve se construir considerando, conforme as Diretrizes para o
curso de Letras (2002, p. 29):

»  os desafios da educacédo superior diante das intensas transformacoes
que tém ocorrido na sociedade contemporanea, no mundo do trabalho
e nas condi¢Ges de exercicio profissional;

* que a Universidade é um espaco de cultura e de imaginacdo criativa,
capaz de intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos;

* que a area de Letras est4 abrigada nas Ciéncias Humanas, motivo para
por em relevo a relacdo dialética entre o pragmatismo da sociedade
moderna e o cultivo dos seus valores.

Em fungdo desses aspectos a serem considerados, esta proposta
compreende que o perfil do formador deve contemplar:

*  Autonomia e dominio instrumental tedrico e técnico para busca de in-
formacdo nos diversos meios atualmente disponiveis;

*  Atualizagdo constante e capacidade de percepcdo das necessidades
profissionais atuais;

» Trabalho cooperativo e disposicdo para refletir ativamente com seus
pares sobre a complexidade do ensino de linguas;

»  Capacidade de posicionar-se criticamente diante dos fatos educacio-
nais, portanto, sociais, culturais, politicos e ideol6gicos e de possibili-
tar aos discentes a insercdo critica nessa reflexdo;
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*  Dedicacdo para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica reflexi-
va, voltada para a compreensdo das demandas do processo educacio-
nal relativas ao ensino da lingua/linguagem, de modo a caracterizar-se
efetivamente como professor-pesquisador;

*  Desenvolvimento de pratica pedagdgica voltada para a diversidade
linguistica e cultural, com vistas a compreensdo e ao combate dos
mecanismos de discriminagdo e/ou exclusdo social e a promocao da
cidadania.

Disciplinas de formacao basica geral

A estrutura do curso é construida de maneira progressiva, possibi-
litando ao aluno o desenvolvimento especifico e abrangente em questdes
de natureza cientifico-cultural (contetidos especificos), pedagégicas (con-
tetidos relativos a formacgdo do professor) e praticas (vivéncias praticas
profissionais e culturais ao longo do curso) nas duas séries iniciais, as quais
serdo somadas aos estagios nas duas séries finais. Além disso, o graduando
complementara sua formacao por meio da Pratica pedagogica atrelada a
atuacdo em projetos de pesquisa, ensino e extensdo, a partir do 3° ano, 0s
quais devem estar vinculados a atividades integradas para a formacdo do
professor. Portanto, nos 3° e 4° anos, o aluno dever4, obrigatoriamente,
inserir-se em projetos para o cumprimento da pratica articuladora.

A atuacdo em projetos atrelados a pratica pedagégica, no 3° e 4°
anos, visa contemplar as demandas formativas do profissional de Letras e
a propria diretriz proposta para esse curso, uma vez que é discutida a flexi-
bilidade na organizacao do curso e a consciéncia da diversidade/heteroge-
neidade do conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua formagao
anterior, quanto aos interesses e expectativas em relacdo ao curso e ao
futuro exercicio da profissao.

Disciplinas de diversificacao ou aprofundamento

As disciplinas de diversificacdo ou aprofundamento (DDA) (flexi-
bilizadas) poderdo ser cursadas do 1° ao 4° ano do curso. Elas foram divi-
didas igualmente para as areas do conhecimento, totalizando 544 horas, o
que corresponde a 16% do curso em formato flexibilizado. Esse formato
permitird ao graduando cumprir uma matriz obrigatéria para sua formagao
e, a0 mesmo tempo, ter a oportunidade de escolher em qual area do conhe-
cimento deseja investir mais a sua carga horaria e estudos.

Atividades complementares ou académico cientificos-culturais

Como parte dos contetidos caracterizadores de formacao profis-
sional no curso de Licenciatura em Letras Portugués/Lingua Adicional/
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Estrangeira e respectivas literaturas, o académico devera perfazer um mi-
nimo de 200 (duzentas) horas em atividades complementares ou académi-
co-cientifico-culturais e apresentar, no minimo, quatro (04) modalidades
diferentes de participacdo em estudos independentes. As escolhas dessas
atividades devem ser pautadas por critérios ndo s6 quantitativos, mas tam-
bém e, principalmente, qualitativos. Para tanto, elas devem ter pontos de
convergéncia com a formacdo dos contetidos caracterizadores basicos de
modo que formem um todo organico que alie interesses individuais aos
profissionais e intensifique a flexibilizacdo do curriculo, permitindo que o
aluno transite entre as diversas formas possiveis de trocar e (re)construir
conhecimentos para além da sala de aula. Assim, perfazer o total da carga
horéria exigida passa a ser uma consequéncia das escolhas adequadas e co-
erentes das atividades e ndo a causa dessa exigéncia. Serdo consideradas as
seguintes atividades para o cumprimento das 200 horas complementares:

»  Participagdo em atividades que contemplem as rela¢Ges étnicorraciais
e dos afrodescendentes;

»  Participagdo em atividades sobre Inclusdo de portadores de necessi-
dades especiais (aspectos étnicos, politicos e educativos sobre a in-
clusdo);

»  Participagcdo em Projeto de Iniciacdo Cientifica orientado por profes-
sor do Curso, como bolsista ou voluntario;

»  Participagdo em programas e projetos de ensino integrados a pesquisa
e extensdo vinculado a UEPG, como bolsista ou voluntério;

»  Participacdo em Programa ou Projeto de Extensdo universitaria vincu-
lado a UEPG, como bolsista ou voluntario;

»  Participacdo em cursos e minicursos realizados em areas afins;
»  Participacdo em palestras, conferéncias, mesas-redondas, oficinas;

»  Apresentacao de trabalhos em eventos: congresso, seminario, simp6-
sio, jornadas;

*  Produgdes cientificas na area;

»  Participacdo como membro na organizacdo de eventos institucionais;
» Disciplinas eletivas;

+  Atividades de Monitorias em disciplinas ou Laborat6rios do Curso;

» Atividades de tutoria no Curso;

»  Projetos e/ou programas oficiais de carater artistico, cientifico, politi-
co, cultural e comunitario;

» Disciplinas e/ou atividades desenvolvidas no Programa de Mobilidade
Académica;
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» Estagios ndo obrigatérios em Instituicdes de ensino com normas vi-
gentes da UEPG;

*  Outras atividades atendendo as especificidades do perfil profissional
desejado para a formagdo académica do professor pesquisador.

E importante salientar que, no caso das DDA (flexibilizadas), além
das obrigatérias, também contardo as que o aluno podera cursar a partir do
2° ano; sendo que essas disciplinas sdo de ano/s anterior/es e em contratur-
no e consideradas eletivas.

Integracao da graduacao e pos-graduacao

O Curso de Graduacao em Licenciatura em Letras Portugués/Lingua
Adicional/Estrangeira e respectivas literaturas valoriza sobremaneira sua
relacdo com o Programa de P6s-graduacdo em Linguagem, identidade e
subjetividade — PPGLIS. Além disso, o Curso mantém relagdo com cursos
de graduacdo em Letras ou em areas afins de outras institui¢coes da regido
dos Campos Gerais, do estado do Parand, ou mesmo de outros estados e
paises, por meio da realizacdo de diferentes atividades que serdo descritas
a seguir.

* O estreitamento da relagdo entre a Graduagdo em Letras e o PPGLIS
da UEPG se da pelo fato de que 14 professores do corpo docente do
Programa de Mestrado atuam tanto na graduac¢do, quanto na pos-gra-
duacdo, exercendo atividades de ensino propriamente ditas, e orien-
tando projetos de iniciagdo cientifica e TCC. Os projetos sdo desen-
volvidos pelos académicos como Iniciacdo Cientifica, (PIBIC/CNPgq;
PIBIC/UEPG; PIBIC/Fundagao Araucaria; BIC/CNPq; BIC/Fundagao
Araucaria), Iniciacdo a extensdo (BEC/fundacdo Araucaria; Bolsas de
extensdo PROEX) e Iniciacdo a docéncia (PIBID), além dos projetos
desenvolvidos para os TCC;

* Destacam-se os eventos abertos a toda comunidade, eventos esses
que tém o objetivo de integrar alunos e cursos de Graduagao e Pos-
-Graduacao. Dentre esses eventos, podemos citar as aulas inaugurais
do PPGLIS, o “Ciclo de Estudos da Linguagem” (CIEL), “A Univer-
sidade do século XXI: discussdes sobre cultura e diversidade” e os
organizados pelo NUREGS (Oficina sobre “Diversidade na escola e
formacdo de professores; palestra II Encontro da Consciéncia Negra;
curso “Formacdo de professores/as: Diversidade Etnico-Racial e de
Género”);

*  Muitos professores do PPGLIS desenvolvem projetos de extensdo ou
mesmo coordenam programas de extensdo, que também envolvem
alunos de graduagdo. Muitos desses projetos/programas, que envolvem
a participacdo da comunidade universitaria em geral, professores
do Ensino Fundamental e Médio e demais interessados, articulam
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pesquisa, ensino e extensdo, razdo pela qual é frequente que essas
atividades redundem em projetos integrados de ensino, pesquisa ou
extensdo;

+ Citamos os Grupos de Estudos coordenados pelo corpo docente do
Programa, dos quais participam seus alunos orientandos de Iniciacdo
Cientifica, Trabalho de Conclusdo de Curso, Mestrado, Extensdo, Pro-
grama de iniciacdo a docéncia e professores da rede publica. Atual-
mente, temos em atividade dez grupos de estudos, os quais envolvem
mais de 100 participantes;

*  Destaca-se a atuagdo dos professores do PPGLIS como lideres e/ou
participantes de Grupos de Pesquisa ativos (em consolidacdo, segundo
critérios do CNPq), dos quais participam alunos de graduacao, pos-
-graduacgdo e professores da rede ptblica de ensino, de modo que o
contato entre eles permite a constante troca de ideias, saberes e expe-
riéncias;

* O Laboratoério de Estudos do Texto (LET), que é um programa de ex-
tensdo vinculado a Grupos de Estudo e de Pesquisa do PPGLIS, por
meio das atividades que promove, tem igualmente conseguido reunir
docentes, alunos de mestrado e de graduacdo. Muitos desses tltimos,
inclusive, desenvolvem trabalhos que lhes possibilitam dar sequéncia
aos seus estudos em ambito de p6s-graduacdo. Os projetos e ativida-
des de pesquisa desse laboratério envolvem também a participagdo de
graduandos de outras institui¢des e de professores da rede publica de
ensino, o que permite que estes conhecam, em linhas gerais, as rotinas
do meio académico (e do PPGLIS, mais especificamente), além de
suas exigéncias.

Pratica como componente curricular

Na gama de atividades académicas curriculares, as disciplinas de
Pratica tém um papel central, notadamente em um curriculo flexibilizado,
assumindo-se como lugar de aprendizagem, de construcao do pensamento
pratico do futuro professor pesquisador. A pratica constituida como
elemento necessario e constitutivo do curriculo de formacdo deve comecar
pelo estudo e analise do ato de ensinar. O conhecimento deve recorrer
a pratica e ao conjunto de problemas e interrogacGes que surgem no
didlogo com as situacdes conflituosas do cotidiano. A pratica é mais um
processo de investigacdo do que um contexto de aplicacdo. Um processo
de investigacdo na acao, mediante o qual o académico submerge no mundo
complexo do universo sécio-historico e cultural no qual esta inserida a
escola para compreendé-la de forma critica e vital, implicando-se afetiva
e cognitivamente nas interagdes da situacdo real, questionando as suas
préprias crencas e explicacdes, propondo e experimentando alternativas,
participando na reconstru¢ao permanente da realidade escolar, em um
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processo continuo, autbnomo e permanente, ressaltando que a pesquisa e a
extensdo, além do ensino, devem-se articular neste processo.

Nessa direcdo, a atividade académica curricular é uma forma de
eliminar a rigidez estrutural do curso, imprimir ritmo e utilizar de modo
mais eficiente, os recursos de formagao ja existentes nas IES. A nova va-
lidacdo das atividades académicas requer o desdobramento do papel do
professor na figura de orientador, que devera atender ndo s6 o ensino de
contedidos programaticos, mas também a qualidade na formacao do aluno.
Assim, as praticas articuladoras terdo como responsaveis pelas disciplinas,
nos dois primeiros anos, a figura do professor e, nos dois dltimos, a figura
de orientador.

1° ano: Ementa:

Estudo de documentos oficiais orientadores da pratica pedagogica
e 0s conceitos que os sustentam; reflexdao sobre o ensino de lingua portu-
guesa e literaturas de lingua portuguesa no Ensino Basico (Fundamental e
Médio) por meio da pratica mediada da leitura e da escrita.

2° ano: Ementa:

Préticas reflexivas sobre as teorias linguisticas e educacionais re-
ferentes ao processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa e Es-
trangeira/Adicionais e suas literaturas, englobando o estudo de questdes
relacionadas ao planejamento didatico, processos avaliativos, andlise, ela-
boragao e aplicagdo de materiais didatico pedagogicos no cotidiano escolar
em consonancia com as politicas educacionais vigentes.

Descricao das Praticas 1 e 2:

A proposta das Praticas 1 e 2 é favorecer o desenvolvimento da au-
tonomia do professor para que ele tenha condicGes de auxiliar seus futu-
ros alunos a também desenvolvé-la. A disciplina foi organizada a partir
do entendimento de que nossa forma de estar no e ver o mundo se da por
meio de praticas sociais, as quais, por sua vez, estdo vinculadas a praticas
de linguagens especificas. Dessa forma, a disciplina elege, como objeto de
estudo, praticas de linguagem predominantemente escritas, mas também
orais, que permitam ao futuro professor desenvolver a sua autonomia a
partir do confronto das diversas formas e possibilidades de construcao de
conhecimento, do desenvolvimento da capacidade investigativa e da cons-
trucao do pensamento pratico, no que diz respeito ao ensino e a aprendiza-
gem de Lingua Portuguesa (Pratica 1) e de Lingua Estrangeira (Pratica 2).

Diante disso, as atividades previstas pretendem oferecer subsidio
para a andlise da realidade escolar. Dessa forma, as Praticas 1 e 2 devem
permitir ao professor em formag¢do uma postura investigativa diante dos
saberes tedrico-praticos e, a0 mesmo tempo, uma reflexdo a respeito da sua
futura atuacao profissional, por meio de um exercicio constante de leitura,
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escrita/reescrita e de compreensdo do processo ensino-aprendizagem
dessas praticas.

3° ano: Prdtica 3:
Ementa: Atividades integradas para a formagao do professor: ensi-
no, pesquisa e extensao.

4° ano: Prdtica 4: Ementa: Atividades integradas para a formacdo
do professor: ensino, pesquisa e extensao.

Descricao das Praticas 3 e 4

As Praticas articuladoras do 3° e do 4° anos dos cursos de Licencia-
tura em Letras no formato de atividades académicas curriculares serdao
ofertadas como disciplinas presenciais de 136 horas e ministradas na for-
ma de projetos tematicos com dindmica prépria, a serem orientadas pelos
professores coordenadores ou participantes dos projetos, os quais estdo
ligados as linhas de pesquisa do Mestrado em linguagem, identidade e
subjetividade.

Os trabalhos desenvolvidos pelos alunos serdo direcionados para
gerar impacto na escola, vinculando-se as problematicas elaboradas pe-
los académicos ao final do segundo ano do Curso e aos compromissos do
académico com o pré-projeto do TCC, mesmo que posteriormente esses
projetos passem por adequacdo. Desse modo, efetivamente se vinculam
as diversas atividades curriculares tanto horizontal quanto verticalmente.

Projetos/ linhas de pesquisa

Subjetividade, texto e ensino

As investigacGes realizadas nesta linha de pesquisa objetivam pro-
mover uma melhor compreensdo da relacao lingua/linguagem/literatura
com o discurso e o texto. Elas buscam vincular propostas que discutem a
questdo da subjetividade, contemplando textos escritos, literarios ou nao,
midiaticos e ndo-verbais. Dessa forma, pretende-se fortalecer o didlogo
entre areas que fazem esses estudos, contribuindo para uma visdo mais
global da lingua/linguagem.

Pluralidade, identidade e ensino

As propostas de investigacdo para esta linha de pesquisa objetivam
possibilitar uma melhor compreensdo da relagdo entre lingua/linguagem/
literatura e sociedade. Vinculam trabalhos que discutem a construgdo
da identidade na literatura e em situagOes linguisticamente complexas;
procuram com isso articular, de um lado, o estudo da diversidade e, de outro
lado, o estudo das representacdes e dos valores identitarios decorrentes
dela, como forma de fortalecer o didlogo entre a teoria linguistica e/ou
literaria e o pluralismo linguistico-literario presente em nossa sociedade,
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contribuindo para uma melhor compreensdo das manifestacdoes da
lingua(gem).

A organizacao e a coordenacdo do desenvolvimento das disciplinas
de Pratica nos dois ultimos anos ficardo sob a responsabilidade do Nicleo
Docente Estruturante -NDE (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA, 2013b).

Atribuicdes do professor orientador: as que concernem a orientacdo
de projetos, ou seja, alinhar a proposta de investigacao segundo os objeti-
vos do trabalho, fornecer subsidios tedricos e metodolégicos para o desen-
volvimento do projeto, zelar pela qualidade dos trabalhos desenvolvidos,
avaliar o desempenho do académico. O professor orientador tera a carga
horéria conforme o artigo 7 do anexo da resolucdo CEPE N. 006, de 13 de
fevereiro de 2007.

Organizacao e formato dos estagios

Estdgio Curricular

O Estagio Curricular Supervisionado é uma disciplina com campo
de conhecimento que envolve tanto aspectos teéricos quanto praticos. Des-
sa forma, em Lingua Portuguesa (3° ano) e Lingua Estrangeira (4° ano), os
alunos terdo que cumprir o estagio com aulas na UEPG e com atividades
em campo de estagio e orientacao (contraturno).

Como esta nova proposta curricular foi desenhada com base na inte-
gracao de areas de conhecimento e estd condicionada a unido do Departa-
mento de Letras Vernaculas (DELET) e Departamento de Linguas Estran-
geiras Modernas (DELIN), o estagio passa a ser responsabilidade desse
novo departamento que sera criado com a integracao departamental. Além
disso, a realocacdo da disciplina tem por objetivo uma aproximacdo e uma
construcdo conjunta de conhecimento e projetos dos professores de linguas
e literaturas com os professores da area de estagio. Essa aproximacdo, tao
fundamental para a formagdo de um graduado na perspectiva do professor
pesquisador em que ensino, pesquisa e extensao estabelecem um diadlogo,
ndo é privilegiada com a disciplina de estagio em departamento distante do
curso de Letras.

O estagio e a formacdo do docente de lingua portuguesa e literatura
sera desenvolvido nas dependéncias da UEPG e em escolas e colégios de
Ensino Fundamental e Médio conveniadas, através de:

*  Estudo do meio educacional;

*  Andlise e reflexdao das concepgdes metodolédgicas e implicagdes legais
vigentes no ensino de Lingua Portuguesa e Literatura;

»  Observagdes participativas em turmas de 3° e 4° ciclos do Ensino Fun-
damental e Médio;
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» Elaboracdo de projetos de ensino (leitura, producdo de textos, andlise
linguistica e literatura);

+  Planejamento de acdes docentes;

» DirecGes de classe (mini-cursos, oficinas literarias e/ou regéncias em
turmas regulares de Ensino Fundamental e Médio);

*  Reflexdes tedrico-praticas sobre o ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura, no Ensino Fundamental e Médio, na perspectiva do/a
professor/a pesquisador/a;

*  Semindrios finais interdisciplinares (lingua materna e lingua estrangei-
ra) de andlise de todas as atividades de estagio realizadas na 3° e 4°.
séries do Curso de Letras.

Na disciplina de O Estagio e a Formacdo do Docente de Lingua Adi-
cional/Estrangeira, os académicos desenvolverdo atividades tanto em sala
de aula na UEPG como nas escolas conveniadas da comunidade.

Tanto na UEPG quanto no campo de estagio, os graduandos realiza-
rdo atividades peculiares tais como:

»  Observacdo participativa em turmas de 3° e 4° ciclos do Ensino Fun-
damental e Médio;

*  Estudo do meio (escola estagiada);

» Elaboragao de projeto;

» Elaboragdo de planos de aula;

*  Producdo didatico-pedagdgica e sua implementagao;

* Semindrios de apresentacdo dos projetos com alunos, professores da
rede estadual das escolas estagiadas e supervisor de estagio;

*  Regéncias;

*  Orientag0es e participag0es em eventos.

Estdgio ndo obrigatorio

Os departamentos deverdo indicar os professores orientadores para
essa modalidade de estagio, com carga horaria. Os professores orientado-
res deverdo acompanhar as atividades do académico; se necessario, podera
ser indicado um professor responsavel para acompanha-lo de acordo com
a area de atividade. A atividade dever4 ser realizada em instituicdo conve-
niada com a UEPG.

Organizacao do TCC

A formacdo do académico de Licenciatura em Letras da
Universidade Estadual de Ponta Grossa perpassa, dentre alguns
componentes de formacdo pedagdgica, a competéncia da expressdao
escrita, tanto de lingua portuguesa quanto na lingua adicional/estrangeira
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especifica de sua licenciatura. E, para dar conta da formacdo escrita, é
preciso que o aluno realize trabalhos escritos no decorrer da vida académica,
e, sobretudo, ao final do curso, como comprovacdo de que houve de fato
uma iniciacdo cientifica em conformidade com as necessidades da vida
contemporanea do profissional de Letras a qual devera ter como linha-
mestra a formacdo do professor-pesquisador em lingua e literaturas de
lingua materna e estrangeira. Para tanto, realizar-se-a a Monografia ou
Trabalho de Conclusao de Curso. O regimento especifico das Disciplinas
OTCC1 e OTCC2 sera apresentado posteriormente. Entretanto, as diretrizes
gerais foram discutidas e aprovadas concomitantemente a elaboracdo
deste projeto e concernem, em linhas gerais, a apresentacao do resultado/
reflexdes, com base na escolha de um tema especifico, das atividades
desenvolvidas nas disciplinas obrigatorias, nas DDA (flexibilizadas), nas
disciplinas de Pratical, II, IIT e IV, dos estagios curriculares supervisionados
e dos demais projetos e atividades extracurriculares que resultardo em um
TCC. A realizacao do trabalho de conclusdo de curso sera orientada por
um professor-orientador, designado pela comissdo coordenadora do TCC,
de acordo com escolhas pré-estabelecidas entre docentes e discentes que
compdem o curso de Licenciatura em Letras Portugués/Linguas Adicionais
e respectivas literaturas. O trabalho serd obrigatério, individual, com
defesa publica e formal. A avaliacdo constara de duas notas: uma atribuida
a apresentacdo e outra ao trabalho escrito.
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Resumo: Este artigo discute alguns desafios que se colocam ao processo de cons-
trucao de teorias, em particular, a elaboragdo de teorias feministas. Pretende iden-
tificar e analisar, os avancos e desencontros do campo das mulheres nas ciéncias,
discutindo os principais posicionamentos para a constru¢ao de uma epistemologia
feminista e a sua importancia para os estudos feministas nas ciéncias sociais e
humanas.

Palavras-chave: Ciéncia. Feminismo. Epistemologia feminista.

Abstract: This article discusses some challenges in the process of building
theories, in particular, the development of feminist theories. Aims to identify
and analyze the progress and failures of the field of women in science,
discussing the arguments for building a feminist epistemology and its
importance to feminist scholarship in the social sciences and humanities.
Keywords: Scien. Feminism. Feminist epistemology.

Nos ultimos anos a situacdo das mulheres na ciéncia se constituiu
em uma tematica de certa autonomia no debate geral acerca do estado da
ciéncia e da tecnologia no mundo contemporaneo. Podem ser estabeleci-
dos antecedentes significativos entre esse novo status politico da questdo
da mulher na ciéncia — os estudos académicos sobre as relacoes entre cién-
cia, tecnologia e sociedade — e os movimentos feministas.

Desde a “segunda onda do feminismo”, ocorrida entre as décadas
de 60 e 70 - que coincide, por sua vez, com um momento-chave na his-
téria da luta das mulheres por acesso ao conhecimento (KELLER,1996),
multiplicaram-se os estudos que vinculam as mulheres aos processos da
ciéncia e da tecnologia na sociedade, que em grande medida tem incorpo-
rado um enfoque de “género”, conceito que planeja uma redefinicdo teé-
rica e politica com respeito ao conceito de sexo. Desde entdo, podem ser
reconhecidos eixos problematicos marcantes que orientam a reflexdao sobre
a mulher nesse campo.
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Segundo SARDENBERG ( 2007, p.3), as feministas da Segunda
Onda se depararam com o viés androcéntrico que tem permeado as teorias
tradicionais, manifesto tanto na total exclusdo ou invisibilidade do “fe-
minino” quanto na forma (distorcida) em que as mulheres e seu universo
sdo representados. Mas, as tentativas de incluir as mulheres e os temas
relativos ao cotidiano feminino como objetos legitimos de investigacdo se
forjavam, ainda, nos anos 70, com base nos mesmos conceitos, esquemas e
métodos das teorias tradicionais — isto é, dentro dos préprios esquemas das
problematicas patriarcais de legitimar as mulheres como objeto de inves-
tigacdo cientifica, a sua legitimidade enquanto sujeitos do conhecimento,
a autoridade epistémica — e se debatia com a questdo da objetividade e
“neutralidade” cientificas.

As pensadoras feministas vém de ha muito colocando em questiona-
mento os parametros cientificos definidores de quem pode ou nao ser sujei-
to do conhecimento, do que pode consistir como conhecimento, ou mesmo
o que pode ser conhecido. Um deles situa-se no segmento que tem sido
chamado de “a questdo da mulher na ciéncia”, e que se refere a sua partici-
pacdo nas atividades cientificas e tecnolégicas, em particular na pesquisa,
e aos problemas do acesso a carreira profissional respectiva. Desse ponto
de vista, problematiza-se a questdo da “igualdade”, aparentada claramente
com o processo mais amplo de reivindicacdo dos direitos a igualdade das
mulheres em todas as ordens da vida social. O caso do direito a igualdade
na ciéncia e na tecnologia se traduz como igualdade no acesso a educagao
e em particular a educacdo superior; no ingresso na carreira cientifica e seu
desempenho posterior; no acesso a instancias de decisdo no desenvolvi-
mento da ciéncia e da tecnologia na sociedade.

Outro eixo central tem-se constituido em torno de uma problemati-
zacdo de natureza epistemolégica que, baseando-se na ideia da constitui-
cdo social do conhecimento cientifico, concentra-se na analise da natureza
revolucionaria do olhar feminino sobre o mundo e, portanto, no potencial
inovador da pesquisa cientifica gerada por mulheres. Dessa perspectiva, o
problema ndo consiste tanto no melhoramento da participagcdo das mulhe-
res no sistema da ciéncia, sendo nos esquemas interpretativos que domi-
nam a construcao simbélica da natureza e da sociedade.

O conhecimento produzido sobre e pelas mulheres sempre foi visto
como de menor valor por versar sobre assuntos tidos como nao afeitos ao
rigor cientifico, nem dignos de serem contemplados pela ciéncia, como
o cotidiano, as histérias de familia, os gestos e os sonhos, enfim, temas
considerados como “coisas de mulher”. Acrescem a essas criticas, voltadas
para o tipo de objeto, outras que dizem respeito as atitudes das pesqui-
sadoras, acusadas de ndo conseguirem agir com neutralidade, articulando
teoria e pratica de forma tdo visceral a ponto de ndo separar a construgao
do conhecimento da militancia. Isto faz com que, ainda hoje, quando é
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inegavel a importancia da pesquisa feminista no processo de reflexao sobre
a sociedade, autores afirmem que “a contribuicdo feminista ainda ndo foi
devidamente reconhecida no meio académico, em particular por aqueles
que insistem em manter uma postura formal em relagdo a ciéncia.

Esses, entre outros, sao argumentos utilizados para dificultar a legiti-
midade do conhecimento feminista, deixando-o fora de muitas areas do sa-
ber académico, onde é visto com desprezo e desqualificacdo. Essas atitudes
refletem os preconceitos que a sociedade tem com as atividades femininas
e a falta de valor com que vé a mulher. Assim, mesmo sabendo-se que os
estudos feministas sdo significativos em quantidade e qualidade, reiteradas
afirmacoes indicam que “o conhecimento, seja sobre mulher seja sobre gé-
nero, vem enfrentando dificuldades para obter reconhecimento como tema
relevante para as ciéncias sociais.

As préprias pesquisadoras feministas concordam com algumas das
criticas tecidas, em especial aquelas que as acusam de ndo separar teoria
da pratica, afirmando que isto faz parte do compromisso que tém com as
mudangas sociais. Assim, a cada dia, conseguem abrir novos espacos na
estrutura racionalista da academia, introduzindo novos temas de reflexdo,
assim como novas perspectivas teéricas e metodolégicas. E indiscutivel
que essa flexibilizacdo é uma forma de avanco para os estudos feministas,
entretanto, os curriculos académicos continuam tratando a tematica como
marginal ou de menor importancia.

As tedricas feministas tém a clara compreensdao de que o conhe-
cimento do mundo é socialmente construido e, dentro do mundo em que
vivemos, determinado pelo género; pois, se este molda quem somos, tam-
bém molda como pensamos e nossas concep¢oes da ciéncia ndo podem se
furtar a isso.

Jaggar e Bordo critica a ciéncia e questiona a concepcao tradicional
de que existe algo chamado natureza objetiva correspondendo a alguma
realidade claramente discernivel, que a mente humana pode compreender
através do processo bastante simples e direto conhecido como razdo. O
método cientifico chegou a ser considerado como o veiculo através do qual
a mente, livre de fatores de classe ou status (religido, raca, nacionalidade,
género) pode conhecer ou compreender essa realidade objetiva (Jaggar e
Bordo In FARGANIS,1997, p.24).

Os autores citados ainda argumentam que se deve questionar o ideal
cartesiano no qual se baseia a nogdo contemporanea da ciéncia, porque
ndo leva em consideragdo o papel que a politica e a histéria desempenham
nessa busca etérea da verdade; além disso, ndo leva em conta as formas
através das quais a razdo, a emocao e a paixdo significam coisas diversas e
sdo avaliadas diferentemente por pessoas diferentes.

A epistemologia feminista contemporanea faz parte da critica cor-
rente ao modelo cartesiano de ciéncia, distinguindo-se de outros desafios,

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.2, n.1, p. 115-128, 2013.

117



118

Por uma ciéncia e epistemologia(s) feminista(s): avangos, dilemas e desafios

por atribuir preconceitos ligados ao género tanto ao método cientifico
como a tradi¢do epistemolédgica ocidental da qual ele faz parte. A contes-
tacdo feminista ndo é a de afirmar que as mulheres podem, tdo bem quanto
os homens, raciocinar ou “fazer” ciéncia tal como é praticada agora. Em
vez disso, sua posicdo é de que as mulheres que reconhecem e aceitam os
pressupostos feministas sobre o mundo praticardo ciéncia de modo diver-
so num mundo que legitime esses pressupostos: usardo uma metodologia
diferente ou se baseardo num conjunto diferente de praticas para observar
e compreender o mundo a sua volta; serdo conscientes da intencionalidade
de seus estudos e dos usos que deles se fardo.

Em relacdo as categorias de andlises utilizadas no campo epistemo-
logico feminista, é possivel aprender a aceitar sua instabilidade, encontrar
nelas a desejada reflexdo tedrica sobre determinados aspectos da realidade
politica em que vivemos e pensamos, usar as proprias instabilidades como
recurso de pensamento e pratica. Isto porque a vida social que é nosso
objeto de estudo, dentro da qual se formam e se testam as categorias ana-
liticas, esta em fervilhante transformacao. A razdo, a forca de vontade, a
revisdo dos dados, até mesmo a luta politica, em nada podera reduzir o
ritmo das mudangas de uma maneira que encha de jubilo nossos feminis-
mos. Ndo passa de delirio imaginar que o feminismo chegue a uma teoria
perfeita, a um paradigma de “ciéncia normal” com pressupostos conceitu-
ais e metodoldgicos aceitos por todas as correntes. As categorias analiti-
cas feministas devem ser instaveis, teorias coerentes e consistentes em um
mundo instavel e incoerente sdo obstaculos tanto ao conhecimento quanto
as praticas sociais.

No tocante a investigacao do lugar das mulheres na ciéncia, esfera
legitimada da producdo do conhecimento, revelou tanto a ampla extensdo
dos fundamentos binarios dessa ciéncia quanto a invisibilidade das mu-
lheres como sujeitos dela. Como objetos da ciéncia, as mulheres definidas
ndo somente como diferentes dos homens, mas também como biologica-
mente inferiores e, entre outras coisas, inadequadas ao exercicio do papel
de cientista.

A critica do pensamento tem frequentemente feito avancar o conhe-
cimento com mais eficacia do que o seu estabelecimento. A critica feminis-
ta a ciéncia aponta para uma area particularmente fértil em que as catego-
rias do pensamento ocidental necessitam de revisdo. Embora tais criticas
tenham comecado por indagacdes politicamente controvertidas, mas teori-
camente indcuas, acerca da discriminagdo contra as mulheres na estrutura
social da ciéncia, dos usos indevidos da tecnologia e do preconceito an-
drocéntrico nas ciéncias sociais e na biologia, elas logo se avolumaram em
interpelagGes das premissas mais fundamentais do pensamento ocidental
moderno. E, com isso, as criticas implicitamente desafiam as construcées
tedricas em que as questdes iniciais foram formuladas, e segundo as quais
poderiam ser respondidas.
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Ao fazermos o exame da critica feminista a ciéncia, devemos, por-
tanto, refletir sobre tudo o que a ciéncia ndo faz, as razdes das exclusdes,
como elas conformam a ciéncia precisamente através das auséncias, quer
sejam elas reconhecidas ou ndo. Ndo ha ddvida de que a critica feminista
das ciéncias naturais e sociais identificou e descreveu uma ciéncia mal
conduzida — isto é, uma ciéncia distorcida pela visdo masculina preconce-
bida na elaboracdo da problematica, nas teorias, nos conceitos, nos méto-
dos de investigacdo, nas observacoes e interpretacées dos resultados.

A concepgao de ciéncia iluminista explicitamente negava que as
mulheres possuissem a racionalidade e a capacidade de observacao de-
sapaixonada e objetiva exigidas pelo pensamento cientifico. As mulheres
podiam ser objeto da razdo e da observacdo masculinas, mas nunca seus
sujeitos, jamais poderiam ser mentes humanas reflexivas e universalizan-
tes. Somente os homens eram vistos como formuladores ideais de conhe-
cimento; e entre eles, apenas os que pertenciam a classe, raca e cultura
corretas eram vistos como detentores de capacidade inata para o raciocinio
e a observacdo socialmente transcendentes. As finalidades e propositos de
tal ciéncia se revelaram tudo menos libertadoras.

O marxismo reformulou essa visdo iluminista fazendo do proletaria-
do, guiado pela teoria e pela luta de classes, o detentor do conhecimento
por exceléncia, o Unico grupo capaz de usar a observacao e a razdo para
apreender a verdadeira forma das relagOes sociais, inclusive as relacoes
com a natureza.

Por uma epistemologia feminista da ciéncia

A critica feminista a ciéncia e os estudos feministas da ciéncia de-
senvolvem a partir dos anos 70 um espirito critico reflexivo voltado para
todos os campos do conhecimento cientifico. Nesse periodo, a evidéncia
de que a maioria dos cientistas sdo homens faz com que a critica femi-
nista a ciéncia hegemdnica preocupe-se em construir modelos de ciéncia
implicados.

A primeira tipologia dos modelos de critica feminista a ciéncia foi
efetuada por Harding, através do empirismo feminista, cujo ponto nodal
de preocupacao seria a discriminacdo e sub-representacdo das mulheres
na ciéncia (HARDING,1996). A solucdo seria atrair mulheres para a in-
vestigacdo, em uma tentativa de aumentar a representacao das mulheres
na ciéncia. Essa linha de orientacdo tem sofrido questionamentos, uma
vez que a sua operacionalizacdo e o seu carater politico continua a fun-
cionar dentro do paradigma da ciéncia tradicional, sem analisar a divisao
tedrico-metodolégica do androcentrismo.

Nas palavras de Harding, o empirismo feminista implica que “o
sexismo e o androcentrismo poderiam ser eliminados dos resultados da
investigacdo se os cientistas simplesmente seguissem de forma mais
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rigorosa e cuidadosa os métodos existentes e as normas de pesquisa”
(HARDING,1996).

Na perspectiva teérica do stand point, as mulheres cientistas sdo
consideradas oprimidas pela comunidade cientifica. Na producdo do co-
nhecimento as mulheres cientistas, antes de serem cientistas, partiram de
um determinado posicionamento na hierarquia social — classe, etnicidade,
sexo, orientacdo sexual (NEVES E NOGUEIRA, 2005). Essa posiciona-
lidade é lida de forma a ser integrada na investigacdo propriamente dita.
Nessa perspectiva as mulheres evidenciam um privilégio epistémico que
adviria da sua propria condicdo feminina, o que as torna ideais para estu-
dar as mulheres. Para as tedricas do stand point, o conhecimento é parcial,
contextualizado e experiencial (HARAWAY,1991).

Para as perspectivistas, uma das formas de combater a opressdo pa-
triarcal instalada na ciéncia seria valorizar a experiéncia feminina e a ne-
cessidade de dar voz as mulheres. De acordo com Nogueira, as criticas a
essas epistemologias, dizem respeito ao essencialismo e ao diferencialismo
que defendem, por basearem-se num privilégio epistemoldgico da condi-
cdo feminina (NOGUEIRA, 2001).

A corrente de pensamento feminista pés-moderna vai buscar no
movimento feminista p6s-moderno e pés-estruturalista as suas principais
referéncias. Essa linha critica centra-se na construcdo genderizada do pro-
jeto de ciéncia moderna. Rejeita as propostas a-politica do empiricismo
feminista e o essencialismo e diferencialismo do stand point.

O projeto tedrico-politico ideoldgico pds-moderno feminista proble-
matiza a propria ideia das mulheres enquanto categoria ontolégica. Para as
teoricas pés-modernas a categoria mulheres ilude as divisdes intracategorias.

Segundo Haraway,

Com o reconhecimento arduamente conquistado, da sua constituicao his-
torica social, o género, a raca e a classe ndo podem constituir a base para
a crenca na unidade ‘essencial’. Ndo existe nada no fato de ser ‘fémea’
que vincule naturalmente as mulheres. Ndo existe sequer o estado de ser
‘fémea’, uma categoria em si mesma altamente complexa, construida em
conturbados discursos cientificos e outras praticas sociais.

Ha uma relacdo tensa entre feminismo e pés-modernismo, pois 0
carater relativista e a sua critica a metanarrativas de legitimacdo pdem em
causa o préprio movimento, dado que desconstréi a mulher enquanto seu
sujeito histérico. Nesse ponto, Haraway desenvolve a sua critica as epis-
temologias tradicionais da ciéncia; para tanto, recorre, para além da refle-
xdo epistemologica feminista, as perspectivas construcionistas dos estudos
sociais da ciéncia e tecnologia. Ainda sustenta que os padrdes tradicionais
do método cientifico e da objetividade ndo sdo uma descricdo adequada do
modo como a ciéncia é feita (HARAWAY, 1991).
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Os conhecimentos situados sdo a proposta epistemolégica de loca-
lizagdo e de consideragdo da contextualidade do conhecimento no quadro
da sua producdo. Para essa perspectiva, o conhecimento tem um ponto de
partida e de producdo. A objetividade na producdo cientifica assenta-se na
parcialidade, no olhar contextualizado, o que vai de encontro aos falsos
universalismos da ciéncia positiva vinculada a metanarrativa moderna pa-
triarcal que busca verdades para legitimar-se.

Para esta corrente epistemoldgica, ndo ha separacdo entre sujeito
e objeto e a propria constituicdo do sujeito que conhece ndo é unificada.
As multiplas subjetividades sdo localizadas, construidas. De modo que
ndo é a identidade que estrutura a posicdo do investigador, mas sim a
afinidade parcial. A objetividade, portanto, reside na contextualizacdo do
conhecimento.

De acordo com Sandenberg,

A critica feminista, instrumentalizada por um olhar desconstrucionista de
género, tem avancado da mera dentncia da exclusdo e invisibilidade das
mulheres no mundo da ciéncia para o questionamento dos préprios pres-
supostos basicos da Ciéncia Moderna, virando-a de cabeca para baixo ao
revelar que ela ndo é nem nunca foi “neutra”.

As divergéncias e embates no que se refere aos niveis da critica
que se faz a ciéncia e, quanto as estratégias epistemolégicas que melhor
poderdo fundamentar e instrumentar a produgdo de um saber feminista,
apresenta-se da seguinte forma: o que torna esse saber especificamente fe-
minista? Para construi-lo, basta apenas denunciar e combater o androcen-
trismo na “ma ciéncia”? Ou sera que, de fato, s6 um saber fundamentado
no ponto de vista das mulheres podera levar adiante uma pratica cienti-
fica emancipatdria para todas e todos? Mas, ndo seriam essas estratégias
também “suspeitas”, dadas as “ (...) suas lealdades com os principios do
Iluminismo implicitos nesses projetos cientificos e epistemologicos™(...)?
(HARDING, 1991, p.7).

E possivel uma epistemologia feminista da ciéncia mesmo com o0s
problemas decorrentes do privilegiamento de um outro sujeito universal:
a mulher.

A teorizagdo feminista desenvolveu-se a partir da necessidade de
uma forma de producdo académica que problematizasse as relagdes entre
0s sexos, mais do que produzisse analises a partir do privilegiamento do
sujeito. Existiria uma maneira feminina de fazer ciéncia radicalmente di-
ferente da masculina? No campo teérico feminista ha um entendimento de
que as mulheres tem um modo de interrogagdo préprio do olhar feminino,
um ponto de vista especifico ao abordar o objeto.
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Pontos de reflexao para construcdo de “uma epistemologia
feminista”

Segundo Rago, no Brasil, “é visivel que ndo ha nem clarezas,
nem certezas em relagdo a uma teoria feminista do conhecimento”
(RAGO,1998, p.2). Afinal, se considerarmos que a epistemologia
define um campo e uma forma de producdo do conhecimento, o campo
conceitual a partir do qual operamos ao produzir o conhecimento
cientifico, a maneira pela qual estabelecemos a relagdo sujeito objeto
do conhecimento e a prépria representacio de conhecimento como
verdade com que operamos, deveriamos prestar atencdo a0 movimento
de constituicdo de uma (ou seriam vérias?) epistemologia feminista, ou
de um projeto feminista de ciéncia.

O feminismo ndo apenas tem produzido uma critica contundente ao
modo dominante de producdo do conhecimento cientifico como também
propde um modo alternativo de operacdo e articulacdo nesta esfera. Além
disso, se consideramos que as mulheres trazem uma experiéncia histérica
e cultural diferenciada da masculina, ao menos até o presente, uma experi-
éncia que varias ja classificaram como das margens, da constru¢do miuda,
da gestdo do detalhe, que se expressa na busca de uma nova linguagem, ou
na producdo de um contradiscurso, é inegavel que uma profunda mutagdo
vem se processando também na producdo do conhecimento cientifico.

A questdo se torna mais complexa, uma vez que ha outras correntes
vanguardistas do pensamento contemporaneo atuando no sentido das pro-
fundas desestabilizacdes e rupturas tedricas e praticas em curso. Além do
mais, seria ingénuo considerar que a teoria feminista rompe absolutamente
com os modelos de conhecimento dominantes nas Ciéncias Humanas, sem
reconhecer que, se ha rupturas, hd também muitas permanéncias em rela-
¢do a tradicdo cientifica.

Ainda de acordo com Rago, considerando a existéncia de uma/
varias epistemologia/s feminista/s, valeria entdo destacarmos, de inicio,
dois pontos: o primeiro aponta para a participacdo do feminismo na am-
pla critica cultural, tedrica, epistemolégica em curso, ao lado da Psicana-
lise, da Hermenéutica, da Teoria Critica Marxista, do desconstrutivismo
e do Pés-modernismo (RAGO,1998, p.2).

Esta critica revela o carater particular de categorias dominantes, que
se apresentam como universais; propde a critica da racionalidade burguesa,
ocidental, marxista incluso, que ndo se pensa em sua dimensdo sexualiza-
da, enquanto criagdo masculina, logo excludente. Portanto, denuncia uma
racionalidade que opera num campo ensimesmado, isto €, a partir da l6gica
da identidade e que ndo da conta de pensar a diferenca. E neste ponto que
o feminismo se encontra especialmente com o pensamento pos-moderno,
com a critica do sujeito, com as formulacdes de Derrida e Foucault, en-
tre outras. O segundo, embutido no primeiro, traz as propostas desta nova
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forma de conceber a producdo do conhecimento, do projeto feminista de
ciéncia alternativa, que se quer potencialmente emancipador.

E necessério reafirmar que os principais pontos da critica feminista
a ciéncia incidem na dentncia de seu carater particularista, ideoldgico,
racista e sexista: o saber ocidental opera no interior da 16gica da identidade,
valendo-se de categorias reflexivas, incapazes de pensar a diferenga. Em
outras palavras, atacam as feministas: os conceitos com que trabalham as
Ciéncias Humanas sdo identitarios e, portanto, excludentes. Pensa-se a
partir de um conceito universal de homem, que remete ao branco-heteros-
sexual civilizado-do-Primeiro-Mundo, deixando-se de lado todos aqueles
que escapam deste modelo de referéncia. Da mesma forma, as préaticas
masculinas sdo mais valorizadas e hierarquizadas em relacdo as femininas,
o mundo privado sendo considerado de menor importancia frente a esfera
publica, no imagindrio ocidental.

Logo, as nocdes de objetividade e de neutralidade que garantiam a
veracidade do conhecimento caem por terra, no mesmo movimento em que
se denuncia o quanto os padrdes de normatividade cientifica sdo impreg-
nados por valores masculinos. Mais do que nunca, a critica feminista evi-
dencia as relacdes de poder constitutivas da producdo dos saberes, como
aponta, de outro lado, Michel Foucault (FOUCAULT,1986, p.54). Este
questionara radicalmente as representacdes que orientavam a producao do
conhecimento cientifico, tida como o ato de revelacdo da esséncia inerente
a coisa, a partir do desvendamento do que se considerava a aparéncia en-
ganosa e ideoldgica do fenémeno.

Do mesmo modo, as tedricas feministas propuseram nao apenas que
o sujeito deixasse de ser tomado como ponto de partida, mas que fosse con-
siderado dinamicamente como efeito das determinacdes culturais, inserido
em um campo de complexas relagdes sociais, sexuais e étnicas. Portanto,
em se considerando os “estudos da mulher”, esta ndo deveria ser pensa-
da como uma esséncia biologica pré-determinada, anterior a Histéria, mas
como uma identidade construida social e culturalmente no jogo das re-
lagGes sociais e sexuais, pelas praticas disciplinadoras e pelos discursos/
saberes instituintes. Como se V&, a categoria do género encontrou aqui um
terreno absolutamente favoravel para ser abrigada, ja4 que desnaturaliza as
identidades sexuais e postula a dimensao relacional do movimento consti-
tutivo das diferencas sexuais.

O pensamento feminista se constitui em uma arena de tensoes
onde se embatem posicionamentos plurais e polémicos, quando ndo
conflitantes. E claro que essa diversidade de olhares e de posturas
certamente enriquece nossos discursos criticos sobre a sociedade e a
ciéncia, como uma de suas expressdes; contudo, as divergéncias entre
feministas tornam impossivel falar de “epistemologia feminista” no
singular (SARDENBERG, 2007, p.11).
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Coforme Harding, “Nao h& um s6 conjunto de assertivas, além de
algumas poucas generaliza¢des, que podem ser chamadas de ‘feministas’
sem provocar controvérsia entre feministas” (HARDING,1991, p.6). Tal-
vez a Unica assertiva epistemolégica feminista que, de fato, encontre con-
senso seja a no¢do mais geral de “conhecimento situado”, isto é, de que o
conhecimento reflete a perspectiva ou “posicionalidade” dos sujeitos cog-
noscentes, sendo género um dos fatores determinantes na sua constituicdo
(ANDERSON, 2001).

E dificil falar de uma epistemologia feminista, sem tocar na
discussdo sobre os perigos da reafirmacao do sujeito “mulher” e de todas
as cargas constitutivas dessa identidade no imaginario social. Afinal, como
ja se observou exaustivamente, a questao das relacdes sexuais e da mulher
especificamente nasce a partir das lutas pela emancipacdo deste sujeito
antes definido como “sexo fragil”. E na luta pela visibilidade da “questdo
feminina”, pela conquista e ampliacdo dos seus direitos especificos, pelo
fortalecimento da identidade da mulher, que nasce um contradiscurso fe-
minista e que se constitui um campo feminista do conhecimento. E a partir
de uma luta politica que nasce uma linguagem feminista.

Como se de repente os efeitos se desviassem dos objetivos visados
no ponto de partida: a categoria relacional do género desinveste a preo-
cupacdo de fortalecimento da identidade mulher, ao contrario do que se
visava inicialmente com um projeto alternativo de uma ciéncia feminista.

Esta é uma das principais dificuldades que emergem, ao se tentar
conceitualizar o campo epistemoldgico em que se funda um conhecimento
sobre as mulheres e, agora, sobre as relagoes de género. A categoria do
género, jd observou Joan Scott, ndo nasce no interior de um sistema de
pensamento definido como o conceito de classes em relacdo ao marxismo.
Embora seja apropriada como instrumento analitico extremamente fitil,
procede de um campo profundamente diverso daquele que tinha como ho-
rizonte a emancipacao social de determinados setores sociais. Nessa linha
de pensamento, LONGINO (1995, p.21) observa, ainda, que foi depois do
desenvolvimento do pensamento feminista nas areas da histéria, antropo-
logia, teoria literaria, psicologia e sociologia que se passou a pensar nos
conceitos através dos quais se operava.

A reflexao filoséfica foi posterior a préatica tedrica, isto significa que
houve uma incorporacdo das questdes feministas em diferentes campos da
producao do conhecimento cientifico, de fora para dentro, como por exem-
plo, na psicanalise ou no campo marxista. Os temas da mulher e do géne-
ro foram incorporados as questdes colocadas pela historiografia marxista,
sem ter nascido a partir dela, enfrentando, alias, sérias dificuldades em seu
interior. Sabemos como a questdo das relacdes entre os sexos, a historia da
sexualidade e do corpo e as lutas politicas das mulheres foram secundari-
zadas no marxismo, tidas como secunddrias em relacdo as questoes da luta
das classes. Do mesmo modo, a questdo étnica e racial.
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Esta incorporagdo, portanto, ndo se deu sem maiores complicacdes.
Porque a entrada dos temas feministas em campos epistemolégicos mas-
culinos provocou muitas desestabilizacdes e, mesmo, rupturas, a despeito
das muitas permanéncias. Os conceitos se mostravam estreitos demais para
pensar a diferenca; alids, conceitos como masculinos, muitas vezes miso-
ginos, precisavam ser transformados, abandonados, questionados, refeitos.
Isso remete ainda a uma outra questdo: o que vem a ser uma epistemolo-
gia feminista? Para que necessitamos de uma nova ordem explicativa do
mundo?

Para melhor controlar o pensamento e o mundo? Uma nova ordem
das regras para trazer poder politico a um setor que se sente excluido?
Desse modo Harding pergunta, entdo, ao lado de muitas outras feministas,
se ndo estariamos correndo o risco de repor o tipo de relacdo poder-saber
que tanto criticamos:“Como é que o feminismo pode redefinir totalmente
a relacdo entre saber e poder, se ele esta criando uma nova epistemologia,
mais um conjunto de regras para controlar o pensamento?” (HARDING,
1993, p.19).

E possivel contra-argumentar lembrando que ndo ha como fugir ao
fato de que todas as minorias relativamente organizadas, e ndo apenas as
mulheres, estdo reivindicando uma fatia do bolo da ciéncia e que nenhum
dos grupos excluidos — negros, africanos, orientais, homossexuais, mu-
lheres — com suas propostas de epistemologias alternativas — feminista,
terceiro-mundista, homossexual, operaria — pode hoje reivindicar um lugar
de hegemonia absoluta na interpretacdo do mundo. Além disso, ha que
se reconhecer as dimensdes positivas da quebra das concepg¢des absoluti-
zadoras, totalizadoras, que até recentemente poucos percebiam como au-
toritarias, impositivas e hierarquizantes. Nao ha duvidas de que o modo
feminista de pensar rompe com os modelos hierarquicos de funcionamento
da ciéncia e com varios dos pressupostos da pesquisa cientifica. Se a critica
feminista deve “encontrar seu préprio assunto, seu proprio sistema, sua
prépria teoria e sua prépria voz,” (SHOWALTER,1994, p.29), é possivel
dizer que as mulheres estdo construindo uma linguagem nova, criando seu
argumento a partir de suas proprias premissas.

Sem divida alguma, ha um aporte feminino/ista especifico, diferen-
ciador, energizante, libertario, que rompe com um enquadramento concei-
tual normativo. Talvez dai mesmo a dificuldade de nomear o campo da
epistemologia feminista.

Vejamos alguns aspectos desse aporte: o questionamento da producao
do conhecimento entendida como processo racional e objetivo para se atingir
a verdade pura e universal, e a busca de novos parametros da producao
do conhecimento. Aponta, entdo, para a superacao do conhecimento como
um processo meramente racional: as mulheres incorporam a dimensdo
subjetiva, emotiva, intuitiva no processo do conhecimento, questionando a
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divisdo corpo/mente, sentimento/razdo. Ainda nessa linha de pensamento,
“em busca de pardmetros conceituais e filoséficos alternativos, muitos
pensadores abracaram modos de andlise que rejeitam a dicotomizagdo
entre razao e paixdo, entre saber e sentimento” (LOMGINO,1995).

O pensamento feminista trouxe a subjetividade como forma de co-
nhecimento, o que se opde radicalmente ao ideal de conhecimento objetivo
trazido das Ciéncias Naturais para as Ciéncias Humanas. Entrando num
mundo masculino, possuido por outros, a mulher percebe que ndo detém a
linguagem e luta por criar uma, ou ampliar a existente: aqui se encontra a
principal fonte do aporte feminista a producdao do conhecimento, a constru-
cdo de novos significados na interpretacdo do mundo.

Consideracoes finais

O feminismo propde uma nova relacdo entre teoria e pratica. Deli-
neia-se um novo agente epistémico, nao isolado do mundo, mas inserido
no coracao dele, ndo isento e imparcial, mas subjetivo e afirmando sua
particularidade. Ao contrario do desligamento do cientista em relagdo ao
seu objeto de conhecimento, o que permitiria produzir um conhecimento
neutro, livre de interferéncias subjetivas, clama-se pelo envolvimento do
sujeito com seu objeto.

Concordando com Sandra Harding: “Uma forma de resolver o dile-
ma seria dizer que a ciéncia e a epistemologia feministas terdo um valor
préprio ao lado, e fazendo parte integrante, de outras ciéncias e epistemo-
logias - jamais como superiores as outras.”

No caso dos estudos feministas, o sucesso da categoria do género
se explica, em grande parte, por ter dado uma resposta interessante ao im-
passe teorico existente, quando se questionava a logica da identidade e se
decretava o eclipse do sujeito. Categoria relacional, como observa Joan
Scott, encontrou campo extremamente favoravel num momento de grande
mudanca das referéncias teéricas vigentes nas Ciéncias Humanas, e em
que a dimensdo da Cultura passava a ser privilegiada sobre as determina-
¢oes da Sociedade.

Assim como outras correntes de pensamento, a teoria feminista pro-
punha que se pensasse a construcao cultural das diferencas sexuais, negan-
do radicalmente o determinismo natural e biol6gico. Portanto, a dimensao
simbdlica, o imagindrio social e a construcao dos multiplos sentidos e in-
terpretacdes no interior de uma dada cultura passavam a ser priorizados em
relacdo as explicacdes econdmicas ou politicas.

Enfim, parece que ja ndo ha mais dividas de que as mulheres sabem
inovar na reorganizacdo dos espacos fisicos, sociais, culturais e, pode-
se complementar aqui, nos intelectuais e cientificos. E o que me parece
mais importante, sabem inovar libertariamente, abrindo o campo das
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possibilidades interpretativas, propondo multiplos temas de investigacao,
formulando novas problematizacdes, incorporando intimeros sujeitos
sociais, construindo novas formas de pensar e viver.
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The double, Seeing and Death at intervals:
suspended worldwide
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Resumo: Os romances de José Saramago rompem com o tempo e o espaco da
narrativa, como em O homem duplicado (2002), Ensaio sobre a Lucidez (2004)
e As intermiténcias da Morte (2005), em que ndo encontramos a Histéria como
subsidio de criagdo. E sim, histdrias que, conforme alguns criticos, projetam o que
poderia ser em qualquer lugar/momento, estabelecendo relacdes entre presente e
futuro particulares, isto é, o estar no mundo fica em suspenso, para que o narrador
e as personagens questionem uma espécie de “estar em si”, com toda a carga de
necessidades e insatisfacdes que isso exige. Para compreender e verificar de que
maneira se dd esta mudanca temdtica nos trés romances supracitados, este texto
levard em consideracdo as reflexdes teéricas de Alvaro Cardoso Gomes (1993),
Carlos Reis (1998), Hans Robert Jauss (1994), Linda Hutcheon (1991), para ana-
lisar, a partir da diegese, aspectos como, ficcdo, Histdria, cotidiano, ruptura tema-
tica, recepcdo e valor estético.

Palavras-chave: Diegese. José Saramago. Ruptura.

Abstract: Novels of José Saramago rupture with time and space of the narrative,
as it occurs in The double (2002), Seeing (2004) and Death at intervals (2005),
in which is not found history as subsidy of creation. According to some critics,
there are stories which project what could be anywhere, anytime, establishing
relationships between individual’s present and future, that is, the being in the
world is suspended, so that the narrator and the characters may question a kind “to
be themselves” with a whole load of needs and dissatisfactions that this requires.
To understand and verify how this change occurs in the three thematic novels
above, this paper will consider the theoretical reflections of Alvaro Cardoso
Gomes (1993), Carlos Reis (1998), Hans Robert Jauss (1994), Linda Hutcheon
(1991), to analyze, from the diegesis, aspects as: fiction, history, daily moment,
themed rupture, reception and aesthetic value.

Keywords: Diegesis. José Saramago. Rupture.
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Introducao

Os romances de José Saramago merecem atencao ndo so devido aos
lacos que estabelecem entre Historia e Ficgdo, reconstruindo perspectivas
de verdades, como também pela capacidade imaginativa do escritor, que,
por meio de seus controversos narradores, manipula as convengoes narra-
tivas, questiona crengas e aspiracoes, contesta e comenta ideologias e atitu-
des, dialogando com os leitores. E o narrador saramaguiano quem amarra
as diferentes vozes polifonicas, arranja a temporalidade da obra, promove
reflexdes acerca do que vé e coloca o leitor em crise — em seu estatuto
onisciente, ele faz e desfaz, é feito e desfeito.

A partir de 2002, Saramago volta-se a historias de fundo detetivesco
ou de suspense, para analisar o que é e/ou projetar o que poderia ser, esta-
belecendo relagdes entre presente e futuro muito particulares. Em funcao
dessa mudanga, num primeiro momento, essas producdes foram considera-
das menores, por nao tratarem da releitura da Histéria como tema central.
O estar no mundo fica em suspenso, para que o narrador e as personagens
olhem para si mesmas, questionando uma espécie de “estar em si”, com
toda a carga de necessidades, obrigacdes e insatisfacdes que isso exige,
como bem o demonstram: Tertuliano Maximo Afonso e Anténio Claro; a
Mulher do Médico e a Morte; e o Violoncelista. Embora voltados para um
aspecto, digamos, mais individual, O Homem Duplicado (2002), Ensaio
sobre a Lucidez (2004) e As Intermiténcias da Morte (2005) sdo romances
que ndo deixam de trazer a marca saramaguiana, na medida em que, apesar
de alterada a tematica recorrente, que tinha os olhos postos no passado, as
buscas e descobertas de suas personagens projetam-se para um possivel
futuro. Saramago experimenta a histéria do homem, sem marcadores tem-
porais e espaciais. A radicagdo social, caracteristica latente em seus textos
— e aliada ao seu estilo particular —, leva-nos a pensar sobre o presente,
dado que se insere, nesses romances, na estrutura narrativa, subvertendo
tempo e espago.

Tendo em vista os romances ja mencionados, propomo-nos a refletir
e compreender os motivos que levaram a critica a considera-los menos
relevantes, com o objetivo, também, de levantar hipéteses que evidenciem
tais romances como pares dos demais — ainda que sejam nao-histéricos,
nem por isso sdo menos instigantes, pois conservam caracteristicas reco-
nhecidamente saramaguianas.

A reescrita da Historia

A literatura se faz presente, sem dividas, nos momentos de retoma-
das de abalo da ordem histérica, ndo somente com testemunho, mas princi-
palmente como intervencao no desenrolar dos acontecimentos. A Histéria
de Saramago, convertida em historia, nos proporciona as mais diversas
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reflexdes sobre o processo de re(construcdo) focalizado, diretamente, na
humanidade.

Nao s6 na producdo do Nobel a temética da reescrita da Hist6ria é
recorrente. No caso especifico de José Saramago, a critica especializada
tem tracado uma linha demarcatéria entre suas obras-primas — o0s
chamados romances histéricos, que partem do aspecto problematizante,
mesclando personagens ficcionais e reais, numa tentativa de correcdo
da Histéria — e as ditas narrativas menores — denominadas por mim,
universais —, em que essa problematizacdo cede lugar a uma espécie de
reflexdo que transcende as questes do tempo dado. Nesses romances, o
tempo ficcional saramaguiano tem sido atrelado a existéncia humana e
relacionado a experiéncia social vivida, independentemente de marcos
historicos.

Sobre o tempo em Saramago, a estudiosa Maria Alzira Seixo afir-
ma que a “globalidade de seus escritos é urdida em palavras da experién-
cia temporal do homem que se recorta num cotidiano social e atualmente
emergente” (SEIXO, 1999, p. 91) — e sdo varios os tempos que se atraves-
sam e entrecruzam em suas narrativas, proporcionando releituras de fatos
ocorridos em outras épocas, projetando-os para a sociedade contempora-
nea das mais diversas maneiras, e reintegrando passado, presente e futuro.

Carlos Reis (1998) corrobora as ideias de Seixo, partindo do pres-
suposto de que o romancista ndo se ocupa da dita Histéria — “uma grande
zona de obscuridade” —, mas a toma como ponto de partida. E nesse en-
tremeio que se situa a inquietacdo da reconstrucao do passado, o qual, ndao
podendo ser literalmente reconstruido, pode, em tese, ser corrigido. A su-
posta correcao consiste em colocar alguns elementos ficcionais que fagcam
com que o romance pareca indiscutivel, como escreve Reis: “Substituir o
que foi feito pelo que poderia ter sido” (REIS, 2003, p. 502). Portanto, as
“incoeréncias” histéricas sdo para o ficcionista uma viagem convidativa a
imaginacdo. José Saramago, utilizando-se das “zonas obscuras” produziu
romances historicos, nos quais buscava corrigir a Histéria em funcao da
ficcdo — e ndo o contrério.

Nesses romances, 0 apice ndo acontece com a consagracao de feitos
louvaveis de grandes e poderosos; sdo os desprivilegiados e esquecidos
que transpdem barreiras para fazer parte da histéria. Como marca registra-
da da ficcdo portuguesa, segundo Alvaro Cardoso Gomes,

0 romance portugués contemporaneo ndo so fara uso do inventario critico
da situacdo sdcio-politico-econdmica portuguesa, como também fard um
inventdrio critico da linguagem, do modo de narrar e do compromisso do
escritor com a realidade (GOMES, 1993, p. 84).

Para o estudioso, o escritor fornece um leque de possibilidades
interpretativas da realidade, pois ao recrid-la faz uma projecdo do
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imaginario sobre o real para “melhor desvenda-la ou mesmo para melhor
transforma-la” (GOMES, 1993, p. 85).

Silva reflete sobre os possiveis limites “delinedveis — ou ndao — do
histoérico e do ficcional” (SILVA, 1999, p. 109). Para ela, Saramago, apesar
de retomar as ideias antigas, as recontextualiza sob um prisma diferente,
ou seja, utiliza-as (corroborando a afirmacdo feita por Gomes) para fazer
reivindicagdes, indo além do resgate da Histdria. A estudiosa observa ain-
da que Saramago tem a ousadia de questionar e refletir ficcionalmente por
meio do seu discurso de “tempos novos e ndo eternos” (SILVA, 1995, p.
723). E por meio da Hist6ria, mais uma vez, que o romancista toma o poder
da liberdade de narrar de outra maneira os espacos vazios, fazendo a leitura
do tempo histérico, em que é o “Sacrilégio que consagra a versao nova que
sO no espaco da ficgdo é cabivel” (SILVA, 1995, p. 725). Assim, juntamen-
te com o fruir imaginativo, Saramago fantasia a Historia, transgredindo
os fatos, motivado por sua sensibilidade perante o passado que conhece,
e disposto a oportunizar aos leitores uma visdo histérica inquietante, pois
todo discurso, mesmo como fingimento, sempre possibilita, favorece ou
impede interpretacdes.

A Histéria, portanto, ndo é mais vista como fonte incontestavel de
verdade absoluta, porque ela propde uma releitura dos documentos arma-
zenados. O historiador contemporaneo, imerso na multiplicidade e na di-
ferenca, nega-se a deixar para sempre calados aqueles que foram deixados
de lado pela Histéria. Entdo, “faz falar diferentemente os documentos,
indaga-os em seus siléncios, em suas auséncias, e em suas falhas” (SILVA,
1999, p. 111). O romancista tem o poder de modificar a Histdria, pois, em
se tratando de ficcdo, ele ndo tem comprometimento com a “veracidade”
que os fatos registraram.

E feita, portanto, uma leitura possivel da Histéria dos homens, e o
passado ndo serve mais como modelo fiel do presente; pelo contrario, o
momento presente reavalia o passado, até porque este é repleto de lacunas
duvidosas. Por meio dessas “incertezas” é que o escritor, utilizando-se
da ficcdo, ultrapassa a fronteira do imaginario. Ele tem a possibilidade
de fornecer ao leitor o “retrato bruto da alienacdo ou mesmo o vazio que
o cerca” (GOMES, 1993, p. 121). Beatriz Berrini (1999) afirma sobre a
construcdo da narrativa que, quando se narra um momento histérico, o
autor precisa ir muito além das caracteristicas do que aconteceu, repetir
falas da época, descrever ambientes, homens e mulheres, transcrever sen-
timentos e ideias. A superacdo de uma histéria fechada se da com a capa-
cidade imaginativa do historiador, da sua experiéncia e do conhecimento
da sociedade e de seus homens. Assim, ele tornar-se-a além de historiador,
um ficcionista.

O Leitor de Histdria [e até certo ponto o de Fic¢do] tem consciéncia
clara que de tal foi possivel gracas a inteligéncia e sensibilidade do autor,
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na sua atividade de pesquisa e interpretacdo, sem ddavida, mas também
pela reconstituicdo do passado obtida pela for¢a de sua fantasia criadora
(BERRINTI, 1999, p. 66).

Por meio da “fantasia criadora” é que Saramago consegue adentrar
no mundo duplamente ficticio de suas personagens: conhecendo o que elas
pensam e sentem. Assim, Berrini destaca que é justamente por isso que “a
Ficcdo parece-nos mais auténtica que a realidade. Por tal motivo também,
somente acreditamos que a Histéria é verdadeira, quando ela alcanca expres-
sar a profundidade interior peculiar ao ser humano” (BERRINI, 1999, p.66).

O historiador, para conseguir reconstruir o passado, algumas vezes
também tem de ter um pouco de romancista, ja o ficcionista, como esta
enraizado numa determinada época e num determinado contexto, pode fa-
zer pesquisas de campo, informar-se antes de fazer a redacdo de seu texto.
Nesse sentido, Walter Benjamin observa que o cronista “narra os aconte-
cimentos, sem distinguir entre os grandes e os pequenos, leva em conta a
verdade de que nada do que um dia aconteceu, pode ser considerado perdi-
do para a histéria” (BENJAMIN, 1996, p. 223).

E a partir de Todos os Nomes que as narrativas de Saramago apon-
tam muito mais para uma projecao de futuro, preocupadas quase que, ex-
clusivamente, com o homem do cotidiano. Ndo busca mais falar sobre Por-
tugal (como, por exemplo, em O Ano da Morte de Ricardo Reis, Historia
do Cerco de Lisboa, A Jangada de Pedra), entretanto universaliza seu dis-
curso, para que cada leitor possa tornar-se personagem da narrativa em seu
tempo presente, deparando-se com seus medos, angustias e dificuldades
perante a vida. As referéncias de identificacdo tempo/espaco em Manual
de Pintura e Caligrdfia, Ensaio sobre a Cegueira e Todos os Nomes se re-
velam enfraquecidos, fazendo deles um local de limpidez, no qual o leitor
podera ver seu reflexo enquanto cidaddo do mundo, na sua participagdo da
construcdo da historia cotidiana.

Analisando a transformacao tematica ocorrida em sua obra, Sarama-
go apesar de recusar a classificacdo de escritor pés-moderno, esta inserido
em uma modernidade tardia. Ainda que alguns romances sejam classifi-
cados como histéricos, Andrea do Roccio Souto (2005) indica que, se se
voltar os olhos para a questdo da identidade e do deslocamento do sujeito
discursivo em confronto com os registros historicos, percebe-se que sua
escritura aponta na direcao da metaficcao historiografica, desconstruindo
um discurso paradigmatico. Isso, conforme Linda Hutcheon, caracterizaria
a cultura pés-moderna que

usa e abusa das convengdes do discurso. Ela sabe que ndo pode escapar ao en-
volvimento com as tendéncias [...] de seu tempo. Nao hé saida. Tudo o que ela

pode fazer é questionar a partir de dentro (HUTCHEON, 1991, p. 15).
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Portanto, a ficcdo p6s-moderna, ndo tem por objetivo relatar
uma verdade, mas sim, contestar o fundamento da legitimidade na
pretensdo do relato da verdade. Os fatos existem, a partir da pergunta
que fazemos a eles.

Universalizacao tematica: um atalho no caminho

A reflexao sobre a ética, a razdo e a probleméatica do humano torna-se
latente também em O Homem Duplicado, em Ensaio sobre a Lucidez e
em As Intermiténcias da Morte, que igualmente abandonam a retomada
da Histéria para abordarem relagoes do cotidiano do homem com possi-
veis situagOes e acontecimentos futuros inseridos num “caos” moderno.
No termo cientifico da palavra, ndo ha questdes relacionadas a Historia
nos romances Ensaio sobre a Cegueira e Todos os Nomes, contudo foram
considerados por estudiosos como narrativas de grande relevancia. J4 com
relacdo a O Homem Duplicado, Ensaio sobre a Lucidez e As Intermiténcias
da Morte, o escritor (ainda em vida) recebeu duras criticas por abandonar a
antiga tematica, e essas narrativas foram consideradas “menores”, embora
mantivessem a presenca do narrador demiurgo e onisciente, fundamental
na historia que é contada e também nas tematizacGes das facetas utilizadas
na ficcdo de Saramago, capazes de desnortear o universo e desequilibrar o
estado presente aparentemente normal.

A ruptura da tematica usual, e consequente desprestigio (efémero)
junto a critica, deu-se, especialmente, com a publicacdo de O Homem Du-
plicado, romance com caracteristicas policialescas que, a cada (re)leitura,
torna-se mais complexo e profundo no clima de mistério e incertezas que
busca compor, bem como no que se refere a curiosidade pelo desconhe-
cido. Aqui, o enredo cruza as fronteiras do mundo cotidiano e Tertuliano
Maximo Afonso descobre que tem um duplo. No desdobrar da narrativa, a
personagem passa a desempenhar o papel de duplo de seu proprio duplo,
desencadeando o temor mais comum do homem moderno: ndo saber ao
certo quem é. Para Adriano Schwartz (2005), este romance é de complexa
insercdo na obra de Saramago, mas observa que em relacdo a estrutura e a
tematica ja é possivel perceber aspectos fundamentais do Portugués.

As particularidades do discurso literario, que trazem a tona novas
propostas inacreditaveis, muitas vezes, impossiveis de acontecer, s6 sdo
possiveis através do discurso ficcional, algumas vezes encarado de manei-
ra absurda ou até mesmo incompreensivel. Dessa forma, a atemporalidade
da obra propde um universo aberto em que o leitor pode descobrir inime-
ras significa¢des. Para Umberto Eco, “qualquer texto, que pretende afirmar
algo univoco, é um universo abortado, isto é, a obra de um demiurgo de-
sastrado (que tentou dizer ‘isso é isso’ e fez surgir, ao contrario, uma cadeia
interrupta de transferéncias, em que ‘isso ndo é isso)” (ECO,1993, p. 45).
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Portanto, temos um romance que a partir da consciéncia individual,
projeta-se para o universal. Nesse sentido, Shirley de Souza Gomes Carrei-
ra (2004) afirma que Saramago volta sua atencdo para atualidade, enfocan-
do a massificagdo dos seres humanos. Por meio de absurdas coincidéncias,
encontros e desencontros, as personagens deste romance, experimentam
angustias, certezas, incertezas do mundo social. Portanto, a partir dos es-
tudos de Terry Eagleton (1998), podemos dizer que Saramago observa o
mundo conjunto de culturas instaveis e desunificadas que destroem a ver-
dade das relacoes e das identidades. Nesse sentido, Carreira assegura que

a critica encontra, na leitura que faz da obra, a destruicdo do carater, a re-
flexdo sobre a identidade, as dificeis relagdes em sociedade, entendendo,
com isso, que Saramago, escritor das mazelas individuais e coletivas, ofe-
rece, de novo, um romance dolorido. Aborda ainda o inusitado da obra no
que se refere a escolha de nomes para as personagens, induzindo o leitor a
questionar-se sobre a importancia e significacdo destes nomes no contexto
da narrativa (CARREIRA, 2004, p. 112).

Rita de Cassia da Silva Ferreira (2004) observa que o escritor, por
meio da reflexdo, busca resposta na profundidade dos seres humanos. Para
ela, os romances exercem no leitor o fascinio pela leitura. Assegura que

se os romances da ultima fase sdo considerados menos avassaladores e de
mais facil aproximacdo, o préprio autor sugere uma investigacdo a res-
peito desta preferéncia por parte dos leitores, e ainda oferece sua tese que
nada tem a ver com aspecto formal “menos denso” dos textos (FERREIRA,
2004, p.11).

O ser e o estar no mundo sdo aspectos capazes de desencadear no in-
dividuo as crises de identidade, as quais, para Stuart Hall (1998), sdo vistas
como parte de um processo amplo de mudanga, que ndo somente deslocam
estruturas e processos centrais da sociedade, mas também abalam os aspec-
tos de referéncia em que os individuos se baseavam para se sentirem num
mundo social estavel. Apesar de, nestes romances, a histéria ndo servir de
alavanca, outros temas se fazem presentes e sdao conduzidos pelo narrador,
ironizando a prépria ironia, interferindo no labor da escritura, conversan-
do com o leitor, julgando as personagens. Essas tematicas frequentemente
levam o leitor a relacionar o texto em questdo com 0s outros romances, 0s
histéricos, que, apesar de cronologicamente distantes, permitem a reflexdo
acerca de questdes existenciais, politicas, governamentais e religiosas.

A questdo da identidade, para ela, vai muito além dos limites da
criacdo literaria e invade o espaco padronizado do conhecimento, fazendo
que nos transportemos para o universo do enredo, identificando-nos com
os seres de papel que o escritor criou, conquistando o leitor por meio da
experiéncia suprema.
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O Ensaio sobre a Lucidez seguiu-se a trama do duplo, e foi recebido
como sequéncia do Ensaio sobre a Cegueira, pois além de outros aspectos,
toma emprestado algumas de suas personagens. Mais uma vez, o leitor é
surpreendido por uma situacdo que, até entdo, seria impossivel de aconte-
cer: no dia das elei¢des, a maioria da populacdo vota em branco, desenca-
deando consequéncias cadticas em termos sociais e politicos. O romance
parece indicar que devido a lucidez (ou a sua falta), um tnico individuo
pode mudar completamente o destino da sociedade.

Desta vez, a critica direta se faz aos governantes e aos cidaddos,
ndo de Portugal, nem do Brasil, nem mesmo de qualquer outro lugar.
A narrativa ndo tem espaco definido mais uma vez, portanto, novamente,
ela diz respeito a todos os possiveis lugares habitados em que a populacdo
tem o direito ao voto para eleger seus governantes. Saramago desconstroi o
contexto tipico de lugar, conferindo ao homem uma identidade, o meio em
que vive e o contexto histérico. A referéncia espago/tempo neste romance
¢ imprecisa e aqui o texto funciona como um espelho, no qual o leitor pode
mirar-se e refletir sobre seu papel enquanto cidaddao do mundo.

Retomando as reflexdes de Eagleton (1998), é necessario mencionar
que pés-modernismo surge justamente destes aspectos, do descrédito nas
forcas politicas, esgotamento das ideologias sociais, do tratamento da cul-
tura como mercadoria. Muitas vezes, todos esses aspectos passam desper-
cebidos pela sociedade, mas é certo que, eles determinam nossa existéncia
e o destino das nagdes. Nesse sentido, argumenta Carreira que

A descrencga da capacidade de intervengao das massas tem levado o homem
a incorrer no erro da alienagdo. A ignorancia dos assuntos politicos, alia-
da a deformacdo que alguns representantes que elegemos fazem do poder
que lhes conferimos constitui uma ameaca ao exercicio da democracia. A
preservacdo dos direitos do homem, o exercicio da liberdade, exige, em
contrapartida, a responsabilidade social (CARREIRA, 2006, p. 06).

Comprometida com o social, a obra As Intermiténcias da Morte pode
ser considerada como uma provocagdo ao senso comum, partindo de um
“se”. No romance, quando as pessoas percebem que ndo mais morrerdo,
ironicamente, o pesadelo comeca. A partir desse aspecto, o escritor levanta
diversos outros problemas sociais ocasionados, no caso de, repentinamen-
te, as pessoas pararem de morrer. Saramago enfoca as institui¢cdes de poder
do pais, como o Rei (e seus subordinados ministros) e a Igreja. Além de-
les, surgem também outras que estariam relacionadas a essa problematica,
como as seguradoras, 0s cemitérios, a mafia (que vai “auxiliar” na mor-
te daqueles que ndo conseguem morrer, criando esquemas de corrupgao).
Embora vista como uma “ndo genialidade” do escritor, foi julgada como
uma narrativa ébvia e sem surpresas. Schwartz, a respeito da recepg¢ao dos
ultimos romances saramaguianos, afirma que “Comenta-se muito, entre os
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criticos do portugués, o fato de que, com algumas excec¢des, as suas narra-
tivas ndo terminam tdo bem quanto poderiam” (SCHWARTZ, 2005, p. 16).

Entretanto, o proprio critico, ao finalizar o seu comentario a respeito
de As Intermiténcias da Morte, enfatiza: “A conclusdo do livro, contudo, se
ndo redime o conjunto, mostra-se a altura do tnico escritor de lingua por-
tuguesa a conquistar o Prémio Nobel de Literatura” (SCHWARTZ, 2005,
p. 16). O romance é finalizado com maestria, quando Saramago se vale da
frase inicial da narrativa para conclui-la:

Saiu para a cozinha, acendeu um fésforo, um fésforo humilde, ela
que poderia desfazer o papel com o olhar, reduzi-lo a uma impalpavel po-
eira, ela que poderia pegar-lhe fogo sé6 com um contacto dos dedos, e era
um simples fésforo, o fésforo comum, o fésforo de todos os dias, que fazia
arder a carta da morte, essa que s6 a morte podia destruir. Ndo ficaram cin-
zas. A morte voltou para a cama, abragou-se ao homem e, sem compreen-
der o que lhe estava a suceder, ela que nunca dormia, sentiu que o sono lhe
fazia descair suavemente as palpebras. No dia seguinte ninguém morreu
(SARAMAGQO, 2005, p. 207).

Neste romance, Saramago ndo intensifica somente a tematica da
morte, mas sim faz uma afirmacdo sobre a importancia da vida; que recusa
e integra a morte de uma maneira paradoxal. Também opta pelo anonimato
das personagens e lugares, ou seja, desta forma ele universaliza, mais uma
vez, a experiéncia, abrangendo a todas as pessoas e a todos os lugares.

Talvez os escudos utilizados na recepcao e andlise desses romances
dificultem que uma leitura critica seja feita sem “pré-conceitos” estabeleci-
dos a respeito daquilo que se espera ler. A reflexdo abusiva do cotidiano, a
confrontagdo dos principios, a subversao de situacoes e as varias interroga-
¢Oes promovidas pelo escritor inserem-no na esteira da pds-modernidade.
Considerando que “se dizer ‘pés-modernista’ ndo significa unicamente que
vocé abandonou de vez o modernismo, mas que o percorreu a exaustao até
atingir uma posicao ainda profundamente marcada por ele” (EAGLETON,
1998, p. 08). Nessa perspectiva, Saramago entretece historias descons-
truindo a moral e o valor.

Para Hans Robert Jauss, em A Historia da Literatura como
Provocacgdo a Teoria Literdria, “a maneira pela qual uma obra literaria, no
momento histérico de sua aparicdo, atende, supera, decepciona ou contraria
as expectativas de seu publico inicial oferece-nos claramente um critério
para a determinacao de seu valor estético” (JAUSS, 1994, p. 31). Saramago
ndo reduz a distancia entre o horizonte de expectativa e a obra, mantendo,
assim, a qualidade de seus romances e evitando que se aproximem da
“esfera da arte culinaria ou ligeira” (JAUSS, 1994, p. 32), ou seja, aquelas
que ndo exigem a mudanca de horizonte do leitor, apenas atendem a suas
expectativas basicas. Ora, esse ndo é o caso desses romances de Saramago.
A proposito, nesse sentido, é de relevancia ressaltar a relagdo entre o
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publico e a literatura: cada obra possui seu ptblico especifico, histérica e
sociologicamente definivel, cada escritor depende do meio, das ideologias
e das concepgoes de seu publico, ou da pressuposicdo de um livro que
exprima o que o publico espera e revele sua propria imagem.

Nesse sentido, a obra literdria ndo se apresenta como novidade ab-
soluta num espago vazio, mas por avisos, sinais visiveis e invisiveis, que
predispdem o seu publico a recebé-la. Ela desperta lembrancas do ja lido,
expectativas quanto a meio e fim, determinada postura emocional, hori-
zonte geral da compreensdo, interpretacdo e gosto dos diversos leitores
— ou camadas de leitores. Isso porque algumas obras, por convencdo do
género, estilo ou forma, evocam um prévio horizonte de expectativas em
seus leitores, o qual pode ser possivelmente alterado com o procedimento
da leitura. Percebemos esses “avisos” nas obras de Saramago, pois mesmo
nos romances de temadtica histérica esta presente, constantemente, a preo-
cupacao do escritor com o homem e suas relagcdes politico-sociais, aspecto
que se estende também em nosso corpus analise.

A interpretacdo é necessaria a medida que o texto é lido, tornando-se
um elemento de compreensdo. Ela ndo deve apenas desvendar o sentido
do texto aos leitores, mas revelar, assim, as condicdes de possiveis efeitos.
Na verdade, a leitura antecede aos atos interpretativos, pois é no processo
da leitura que se da a interacdo entre a estrutura da obra e aquele que a
recebe. Apenas com a leitura, a obra se constituira em algo na consciéncia
do leitor.

Nessa perspectiva, as diferentes tematicas dos romances do escritor
surgem ndo para contrariar ou substituir os topicos histéricos, mas para
propor uma nova percep¢ao da vida social, atualizando a relagdo entre a
literatura e o leitor. O romancista, da mesma forma como propde nas outras
obras, promove a reflexdo sobre a politica, a moral, a ética, ou seja, ele co-
loca em xeque uma futura realidade, a partir de nosso cotidiano, de nossos
valores, crencas e cultura social. Para Saramago, em declaracdo dada em
entrevista a Carlos Reis (1998), seus livros expressam coisas fundamen-
tais de carater politico (ou ndo), um conjunto de dividas, inquietagcoes e
interrogacdes que o acompanham, como cidaddo, como pessoa, diante do
tempo, da morte, do amor e da ideia de Deus (existente ou nao).

Percebemos que, mais do que o retorno a um tempo histérico, o
que vale também nao é simplesmente o tempo presente, mas, sobretudo, o
tempo do narrador. O ritmo na narrativa é imposto por essa voz, frente ao
conflito e a diegese enfocados, e, por extensdo, o tempo em primeiro plano
é o tempo desse narrador, que se cola ao pano de fundo e ao tempo das per-
sonagens. E ele que submerge o pensamento do leitor e das personagens.
Mistura-se, rememora fatos passados e os antecipa por meio de uma grande
carga de alegorias e metaforas, elaborando uma obra aberta. Na esteira de
fazer com que o leitor participe e questione a respeito da acao da narrativa,
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é possivel ao leitor elaborar varias associagcOes tematicas e temporais sobre
as personagens e o enredo. O estranhamento é causado pelo discurso que
vai muito além do que esté escrito, pois carrega uma outra histéria paralela
que ndo l¢é apenas a dimensao factual.

Essa manobra do ritmo e do tempo, articulados as personagens, ao
espaco e a trama, fazem das obras saramaguianas textos verossimeis e con-
vincentes. Em Saramago, a “realidade fora do real” situa-se no “intervalar”
em que, como ele mesmo diz em Manual de Pintura e Caligrdfia, se confi-
gura na ideia de que “o tempo € este papel em que escrevo”.

Nessa perspectiva, a partir das reflexdes de Iser (2002b), podemos
dizer que o texto de Saramago é uma tematizacdo do mundo. Como ndo ha
uma forma pronta, um modelo dado, para que aconteca o ato criador é pre-
ciso que seja imposto a ele algo a ser implantado. Isso ndo significa imitar
0 que ja esta estruturalmente organizado, a intencdo é decompor. Tendo
como inicio a decomposicdo, ha uma selecdo de elementos a cada texto fic-
cional que transgride os limites, na medida em que sdo acolhidos pelo tex-
to. Afirma Iser, que “os elementos contextuais que o texto integra nao sao
em si ficticios, apenas a selecdo é um ato de fingir pelo qual os sistemas,
como campos de referéncias, sdo entre si delimitados, pois suas fronteiras
sdo transgredidas” (ISER, 2002a, p. 961). Assim, o texto transgride limites,

como um ato de fingir, a selecdo encontra sua correspondéncia intratextual
na combinagdo dos elementos textuais, que abrange tanto a combinabi-
lidade do significado verbal, o mundo introduzido no texto, quanto aos
esquemas responsaveis pela organizacdo dos personagens e suas agoes. A
combinacado é um ato de fingir por possuir a mesma caracterizagao basica:
ser transgressdo de limites (ISER, 2002a, p. 963).

A problemaética da humanidade e o desconcerto do homem se fazem
presentes em praticamente todos os romances de Saramago. Via de regra,
esse desconforto de estar no mundo é retratado por crises identitérias, e a
narrativa do eu é construida a partir da relagdo que estabelece entre autor,
narrador, personagens e leitores, espaco em que se entrecruzam multiplas
identidades possiveis. Dessa maneira, na construcao literaria que foge ao
lugar-comum, Saramago atrai o leitor, divaga e reflete acerca de contet-
dos profundos, explora fatos de dentincia, de insatisfacdo social, a historia
passada ou presente e aborda problematicas universais. Maria Alzira Seixo
alega que

José Saramago é, decerto, um escritor de ideias, é um escritor de repre-
sentacdo e reconstru¢do da realidade, preocupado com o mundo efetivo
e, embora sem ilusdes nem crengas [...] é um pensador otimista e de fato
construtivo: ha uma licdo em seus livros, embora raramente explicita [...]
enriquecida pela ambiguidade (SEIXO, 1999, p. 95-96).
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Levando em consideracdo que o abandono do discurso histérico em
Saramago o tenha situado afastado do centro, e que os limites de margem
e de fronteira sdo muito préximos, pensar em uma literatura de margem
significa pensar em tudo o que escapa ao centro, situado num lugar distante
das margens. Categorizando os romances de tematica histérica como cen-
tro e as ultimas produgdes como margem, ndo seria possivel afirmar que o
centro é superior as margens, pois esse par centro e margem so existe, e sO
tem relevancia, se levado em conta o quadro de margem e fronteira. Sobre
esses aspectos, Iser nos esclarece que quando as obras estdo intimamente
ligadas as orientacdes de costume do leitor, as novas obras surgem ricas em
rupturas e consisténcia, mas isso ndo significa que elas sejam mal conce-
bidas. O que ocorre é que essas rupturas com o tradicional dificultam sua
apreensao. Nesse sentido

Esse estabelecimento é ligado as orienta¢Ges habituais do leitor. Dai
deriva que muitas obras modernas sejam tdo ricas em rupturas de con-
sisténcia, e ndo porque sejam todas mal concebidas, mas sim porque tais
rupturas dificultam o estabelecimento de consisténcia necessario para sua
apreensdo. A fungdo comunicativa dessas rupturas é provocar o fracasso
das orienta¢oes habituais e revelar sua inadequacdo (ISER, 1996, p. 47).

Consideracoes finais

Podemos observar nos romances de Saramago recorrentes temati-
cas que ocorrem em maior ou menor grau, como a questdo identitaria, ora
coletiva, ora individual, articulando intervencdes por meio das sugestoes
do narrador e sua interacdo com as personagens do romance. Onisciente
e intruso, o narrador da a entender ao leitor que é ele quem comanda a
narrativa. No didlogo estabelecido, instaura, ndo raras vezes, a dificulda-
de de distinguir-se entre a voz do narrador e a voz das personagens, as
quais se cruzam, mesclam e complementam, sempre com ironia e humor.
O narrador saramaguiano, que ndo s conjetura, mas também emite juizos,
proporciona reflexdo do real inserindo o leitor no jogo literario, brincando
com horizonte de expectativas que seus romances acarretam.

Isso porque, segundo Souto, “as histoérias saramaguianas se tecem
sempre puxando o fio de romances anteriores, descrevendo uma proficua
autotextualidade” (SOUTO, 2005, p. 48). Ora, ndo se nega a supremacia
dos romances historicos de Saramago, mas ndo se pode fechar os olhos
para as diferentes abordagens tematicas do escritor. Seu estilo inconfundi-
vel evoca uma realidade impossivel, nula de acontecer (embora nao me-
taforicamente), mas que, ao ser exposta, fragiliza os homens por meio da
morte, das incertezas, do caos, do nao-saber. Em seus romances, mesmo
que ndo nomeie personagens e lugares, o escritor chama a atencao do leitor
por seus temas universais, fazendo com que uma unica leitura seja insu-
ficiente e tornando-os impossiveis de serem lidos de uma tnica forma, o
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que propicia que Saramago continue sendo um génio da literatura atual, na
medida em que mescla realidade, ficcdo e classico, e cujos livros, traduzi-
dos em varios idiomas, sejam lidos por pessoas dos mais distintos lugares
e idades.
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Rewriting and parody in the Portuguese
Literature post-1974
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Resumo: O horizonte tedrico do artigo passa pela defini¢do e apropriacdo do cam-
po conceitual que se arma ao redor das nogdes de “reescrita” e “parddia”. Tais
nocoes sao aplicadas ao contexto literdrio portugués em sua especificidade pos-
1974, ou seja, o contexto da literatura que se faz a partir da Revolucdo dos Cravos
e da queda do regime de excecdo até entdo predominante. Consequentemente, as
nocoes referidas, aplicadas ao contexto histérico de emergéncia da diferenca, se
transformam e passam a configurar um cendrio de intensa heterogeneidade entre
producéo ficcional e trabalho de elaboragéo historiogréfica. E nos intersticios des-
sa heterogeneidade que o presente artigo procura estabelecer seu ponto de vista de
leitura dos textos.

Palavras-chave: Reescrita. Parédia. Literatura Portuguesa.

Abstract: The theoretical horizon of the article is the definition and appropriation
of the conceptual field that rises around the notions of “rewriting” and “parody”.
Such notions are applied to the Portuguese literary context in its specific post-1974,
namely the context of the literature that is from the Revolugdo dos Cravos and
the fall of the dictatorial regime hitherto predominant. Consequently, the notions
above, applied to the historical context of the emergence of difference, turn and
start to set up a scenario of intense heterogeneity among fictional production and
historiography. It is in the interstices of this heterogeneity, the present article seeks
to establish his view of reading texts.

Keywords: Rewriting. Parody. Portuguese Literature.

Introducao

Reescrita e parddia sdao procedimentos que demandam, necessaria-
mente, a presenca de um passado, de uma tradicdo e de um arquivo que sir-
vam de pontos de partida. Sdo procedimentos que se justificam na medida
em que colocam em circulagdo, de forma critica e problematizada, elemen-
tos do passado que seguem ativos no presente. No caso da literatura portu-
guesa, e mais especificamente no caso da literatura portuguesa p6s-1974,
esse cenario programatico geral ganha um relevo mais acentuado, dada a
complexidade e a ambivaléncia portuguesa no trato com seu passado.
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Se relembrarmos o diagnostico psicanalitico de Eduardo Lourenco
sobre Portugal, veremos que, a semelhanca das reflexdes de Freud sobre a
histeria, a cultura portuguesa sofre de reminiscéncias. No ensaio “Psicana-
lise mitica do destino portugués”, Eduardo Lourenco fala da “mistura fas-
cinante de fanfarronice e humildade, de imprevidéncia moura e confianga
sebastianista”, de “inconsciéncia alegre” e “negro pressagio”, que constitui
“o fundo do caracter portugués”, que esta ligada a “esse acto sem historia
que é para tudo quanto nasce o tempo do seu nascimento. Através de mi-
tologias diversas, de historiadores ou poetas, esse acto sempre apareceu, e
com razao, como da ordem do injustificavel, do incrivel, do milagroso, ou
num resumo de tudo isso, do providencial” (LOURENCO, 1992, p. 18).

Dai decorre, segundo Lourenco, a pouca firmeza de parte da cultura
portuguesa no trato com seu passado, a falta de rigor e de problematizacao,
a tendéncia a idealizar o passado e suas realizacdes. E a partir desse con-
texto que os procedimentos da reescrita e da parddia na literatura podem
levar a um questionamento mais amplo sobre o desejo de intervencdo no
passado portugués. Parddia e reescrita funcionam como pontos de cliva-
gem nesse todo homogéneo que se apresenta, segundo Eduardo Lourenco,
a constitui¢do mitica do passado portugués.

O resgate do passado e o trabalho da reminiscéncia, seja na literatu-
ra, seja no trabalho critico e teérico, deve levar em consideracao aquilo que
Hans Georg Gadamer chamou, em seu livro Verdade e método, de “historia
do efeito”. A histéria do efeito de Gadamer diz respeito ao imperativo de
se tomar a leitura do passado como um efeito do presente, ou seja, tomar o
passado ndo como um objeto coeso, cuja historicidade esta dada e é assimi-
lavel, e sim como uma instancia de relacdo com o presente. Para Gadamer,
ndo ha acessibilidade ao passado que ndo esteja ligada a uma consciéncia
que de seu irredutivel pertencimento a uma historicidade que é estranha ao
objeto em questdo (GADAMER, 1993, p. 370).

Hans Robert Jauss, em seu ensaio A histdria da literatura como pro-
vocagdo a teoria literdria, ao retomar a “histéria do efeito” de Gadamer,
afirma que tal percepc¢do da evocacao histérica é fundamental também para
a critica literaria, pois lanca luzes sobre os sistemas de valor que regem a
hierarquizacdo de textos em uma determinada histéria. Na leitura de Jauss,
Gadamer mostra que todo texto do passado é a resposta a uma pergunta que
pode ser resgata, mas ndo precisa ser repetida. Nesse sentido, para Jauss, o
confronto da literatura do presente com a literatura do passado, ou da cri-
tica do presente com a literatura do passado, pressupde esse intervalo que
diz respeito a perguntas de naturezas diversas (JAUSS, 1976, p. 184-185).
Parddia e reescritura sdo, portanto, nesse cendrio, procedimentos signifi-
cativos, pois permitem uma observacao mais clara dessa dinamica de per-
gunta e resposta que envolve o passado e o presente dos textos literarios.
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Espingardas e miisica classica

As vezes é a prépria parédia ou reescrita que permite a valorizacdo
de um aspecto esquecido ou negligenciado da obra literaria do passado,
que permanecia historicamente dormente. A intervencdo da parddia, por-
tanto, pode servir de forma dupla, tanto na evidéncia que coloca em seu
proprio gesto, quanto no esforco que realiza em direcdo a um texto externo,
e que passa a reformulé-lo. E o que acontece, por exemplo, em Espingar-
das e miisica cldssica, romance de Alexandre Pinheiro Torres publicado
em 1987. No livro em questdo, Pinheiro Torres lanca mdo de uma retoma-
da critica do romance Amor de perdicdo, publicado por Camilo Castelo
Branco em 1862.

E precisamente cem anos depois do livro de Castelo Branco que
se situa a historia contada por Pinheiro Torres, em algumas semanas que
ligam o ano de 1961 ao ano de 1962. Aquilo que dizia respeito a dimensao
privada e individual dos afetos, no livro de Camilo Castelo Branco, passa
a dizer respeito a um conjunto de afetos coletivos e sociais, no romance de
Pinheiro Torres, situado durante a ditadura salazarista e focando a paralisa-
¢do de uma inddstria téxtil em uma cidade ficticia de Portugal. O romance
de Pinheiro Torres retoma Amor de perdi¢do questionando nao apenas a
técnica ou o horizonte tematico que lhe diz respeito, mas sobretudo cer-
ta gramatica dos sentimentos inerente ao contexto histérico romantico de
Castelo Branco, graméatica que ndo podia ser mais estranha aquela que se
observava em tempos de ditadura. Pinheiro Torres reforca essa heteroge-
neidade dos sentimentos a partir do procedimento de repetir os nomes de
personagens utilizados por Castelo Branco: Simdo, Teresa e Mariana.

Além disso, o romance de Pinheiro Torres guarda uma peculiaridade
produtiva, pois foi escrito na década de 1960, com o objetivo direto de ce-
lebrar parodicamente os cem anos de Amor de perdigdo, e reescrito e publi-
cado somente na década de 1980. Trata-se, portanto, de um duplo resgate,
e de uma dupla reescrita, na qual o autor toma a si préprio como objeto de
intervengdo, em conjunto com Castelo Branco (TORRES, 1987). Segun-
do Maria Alzira Seixo, em seu ensaio “Dez anos de literatura portuguesa
(1974-1984)”, os primeiros dez anos do pds-1974 em Portugal se configu-
raram de forma muito sintomatica na histéria literaria, pois foram marcados
por trabalhos que, como no caso de Pinheiro Torres, refletiam o siléncio
imposto a partir do qual foram gerados. Nesse sentido, trata-se de um peri-
odo da histéria literaria portuguesa que buscou, deliberadamente, dar conta
tanto de um presente imediato quanto de um passado recente que podia,
enfim, ser trabalhado discursivamente pela ficcdo (SEIXO, 1984, p. 31).

A parddia que estd em movimento no romance de Alexandre Pinheiro
Torres, portanto, é de uma natureza critica e combativa, uma parddia de
confronto com a tradi¢cdo, nos moldes daquela que Iuri Tinidnov rastreou
nos escritos de Dostoiévski que tomam Nikolai Gégol como modelo.
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Para Tinidnov, a par6dia envolve um nivel inicial de heterogeneidade que
antecipa seu usual esforco comico, pois o que surge em primeiro plano na
parddia é o confronto entre textos, e ai reside o centro de sua teoria sobre
a evolucado literaria. Para Tiniandv, portanto, o uso da parddia representa,
da parte de um escritor, um deliberado exercicio de questionamento da
tradicdo literaria e um esforco de articular concomitantemente dois niveis
dentro de um sistema evolutivo (TINIANOY, 1968, p. 136-139).

Na concepcao de Tinidnov, s6 existe evolugdo literaria, ou mesmo his-
toria da literatura, a partir de um denso cendrio de lutas entre textos e entre
formagodes contraditorias de sentido. A parddia é um dos procedimentos que
permitem a observagdo mais detida desse sistema de confrontos no interior
da historia da literatura, e é precisamente essa dindmica que fica evidente no
modo utilizado pelo romance de Alexandre Pinheiro Torres para lidar com
a historia literaria portuguesa de forma geral e com o romance de Camilo
Castelo Branco de forma especifica. O deslocamento parddico presente em
Espingardas e musica cldssica, que vai da década de 1980 a década de 1960
e, a partir dai, recua ainda mais cem anos, é uma efetivacdo tanto da evolu-
¢do literdria como luta, apresentada por Tinidnov, quanto uma atualizacdo
da “histéria do efeito” de Gadamer, pois ao resgatar um texto do passado
ndo pretende apreendé-lo como de fato foi, mas sim em sua transformacao
incontornavel, que é fruto do deslocamento parddico.

Além dos nomes retirados de Amor de perdi¢do, Alexandre Pinheiro
Torres trabalha com um sistema de comentario ao livro de Castelo Branco
durante a realizacdo de sua prépria narrativa — seus personagens comen-
tam as coincidéncias de suas vidas com as vidas retratadas em Amor de
perdicdo. O romance de Pinheiro Torres retrata a queda da {ndia Portugue-
sa, ocorrida nos ultimos dias de 1961, e dai vem a palavra “espingardas”
do titulo. A outra parte, “musica classica”, faz referéncia a estratégia do
governo portugués para desviar a atencdo do povo dos eventos de perda
nacional que ocorriam em seus dominios: a radio oficial do regime trans-
mitiu, ao longo de todo o periodo que durou a invasdo e a retomada dos
territérios, somente musica classica. Nesse ponto especifico do projeto de
Pinheiros Torres, existe uma construcao postica da interioridade e da in-
timidade, feita a partir da cena de escuta ao radio, essa postura passiva
diante das informacdes oficiais.

O contato com Amor de perdicdo se da precisamente nesse desvio da
postura passiva e da contemplacdo dos sentimentos, pois Pinheiro Torres
agrega a esse cenario uma camada externa, representada tanto pela inva-
sdo na India Portuguesa quanto pela atuacdo da policia repressiva mesmo
na cidade isolada que serve de cenario ao romance. A partir dai, é possi-
vel também resgatar o fundamental desvio que Pinheiro Torres realiza da
representacao do feminino em sua trama, carregando as personagens de
uma forte impulsividade politica, independizando-as do cenério imposto,
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um gesto que ao mesmo tempo resgata e subverte o ambiente de Amor de
perdigdo.

Ainda dentro do contexto de apropriacdo da obra de Castelo
Branco no periodo p6s-1974, é preciso relembrar o romance Fanny
Owen, de Agustina Bessa-Luis, publicado em 1979. A autora relata a
vida da mulher do titulo, raptada por José Augusto Pinto de Magalhaes,
que era amigo de Camilo Castelo Branco. Fanny Owen, antes de morrer
de tuberculose aos 24 anos, trancada na quinta de Pinto de Magalhades,
se tornou amiga e se correspondeu com o autor de Amor de perdicdo.
Para além do trabalho de resgate biografico, Agustina Bessa-Luis
realiza um projeto que envolve de colagem e reescrita de textos de
Camilo Castelo Branco, e isso de uma forma literal, uma vez que boa
parte dos didlogos de seu romance foram retirados de livros, cartas e
papeis avulsos de Castelo Branco (BESSA-LUIS, 2002).

Assim como no caso de Fanny Owen, na composi¢ao do romance
parédico de Alexandre Pinheiro Torres sdo muitos 0s elementos que levam
a um cenario referencial de multiplos niveis, o que oferece, simultanea-
mente, tanto um ganho estético de feicdo mais ampla quanto uma peculia-
ridade especifica ao seu gesto de deslocamento parddico. Ja fiz referéncia
a posicdo da ditadura salazarista no romance, bem como seu direto débito
com a obra de Camilo Castelo Branco, mas €é preciso também reforcar que
existem outros dois niveis fundamentais na composicdo de Espingardas
e milsica cldssica, dois niveis ligados entre si e mutuamente reforgativos:
o primeiro deles diz respeito a atividade do autor como critico e teérico
literario, e o segundo diz respeito ao seu posicionamento pessoal dentro do
movimento conhecido como o neorrealismo portugués.

Em muitas de suas publicacOes técnicas, Pinheiro Torres frisou a
importancia historica da ruptura neorrealista, sobretudo em seu alentado
conjunto de ensaios reunidos em O neo-realismo literdrio portugués, livro
de 1977. Nesse sentido, o romance de Pinheiro Torres pode ser encara-
do como uma densa suma de temporalidades portuguesas, pois remete ao
romantismo de Castelo Branco, ao neorrealismo de feicdao social, remete
também ao auge da ditadura, quando o romance foi gestado e, finalmente,
remete ao pds-1974, tempo da reminiscéncia traumatica, que foi quando
o autor reencontrou o romance e finalmente o publicou. O romance de
Pinheiro Torres abre a possibilidade de ampliacdo do campo de acao da pa-
rodia, que passa a englobar ndo apenas a interferéncia sobre um texto lite-
rario do passado, mas também a eventos histéricos e movimentos estéticos.

Dialogismo e polifonia

Com essa ampliacdo, o romance de Pinheiro Torres acrescenta ao seu
deslocamento parddico também um elemento de dialogismo e de polifonia,
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nos moldes estabelecidos para esses procedimentos por Mikhail Bakhtin.
Assim como Tinianov, Bakhtin também se ocupa da obra de Dostoiévski
em sua relagdo parédica com a obra de G6gol, mas da um passo além do
propor a teoria da polifonia. Segundo Bakhtin, a par6dia pode ser um dos
meios para alcancar a polifonia, e é certamente utilizada por Dostoiévski
em sua relacdo com Gogol, explorando, dessa forma, a multiplicidade
possivel do resgate histérico dentro da fic¢do. Mas Bakhtin ndo se
restringe somente a categorizacao dos procedimentos de Dostoiévski, uma
vez que traca algumas diretrizes gerais com relacdo a parddia que podem
ser, também elas, deslizadas em direcdo ao cenério portugués e ao uso
do procedimento realizado por Pinheiro Torres. Pois, segundo Bakhtin, o
discurso parddico é um discurso que sustenta a tensdo que advém de uma
sobreposicdo de vozes heterogéneas, o que redunda naquilo que Bakhtin
denomina “choque dial6gico” (BAKHTIN, 1981, p. 182).

Sdo “vozes contrapostas”, segundo Bakhtin, que entram em relacao
no interior do texto e também na exterioridade factual da historia, fazendo
com que a tessitura interna diga respeito também a citacdo histdrica — pois
a presenca do passado no texto que se faz como parddia é, para Bakhtin,
sempre da ordem da citacdo, da transposi¢do problematizada de um espaco
semantico a outro. A réplica do passado esta encravada no texto do presen-
te, defende Bakhtin, e essa presenca compulsoéria leva a uma perspectiva-
¢do tipica da parddia — reconhece-se o passado que esta sendo parodiado ao
mesmo tempo em que se reconhece sua inadequagdo, sua impossibilidade
de ser completamente presentificado. E esse paradoxo que constitui o cerne
do dialogismo bakhtiniano, e que pode ser atestado como pratica efetiva
em Espingardas e musica cldssica.

Se Alexandre Pinheiro Torres reescreve em chave parddica certos
elementos de Amor de perdicdo, ele também reinscreve na cena do presente,
que é sua cena de escritura sob a ditadura de Salazar, uma série de afetos
que dizem respeito ao passado e que, justamente por isso, sdo acessiveis
somente até certo ponto. Essa reinscricao do passado sobre o presente, que
ndo deixa de ser um exercicio daquela “historia do efeito” que resgatamos
de Gadamer, é por si s6 um gesto critico carregado de ressonancias teoricas,
das quais o autor certamente nao estava alheio, dado seu extenso trabalho
com comentador e teorizador da literatura portuguesa. E a partir desse
viés que se pode encarar o trabalho parddico de Espingardas e miisica
cldssica ndao apenas como uma reescrita de Castelo Branco, mas como
uma reinscricdo do neo-realismo e de seu legado na dimensdo da literatura
p6s-1974. Todos esses elementos heterogéneos fazem parte do romance de
Pinheiro Torres, reforcando, dessa forma, a declaracdo de Bakhtin de que
“é impossivel a fusdo de vozes na parédia” (BAKHTIN, 1981, p. 168).
Tal impossibilidade ndo indica uma faléncia do projeto parédico, seja
ele tomado em sua definicdo geral, seja ele tomado no caso especifico de
Pinheiro Torres, pois é precisamente essa irredutibilidade das vozes que traz
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a forca tanto ética quanto estética do deslocamento parddico. Digo ético e
estético porque a constatacao da interferéncia da voz do outro no romance
de Pinheiro Torres, seja esse “outro” Camilo Castelo Branco, a ditadura ou
0 neo-realismo, reproduz a dindmica dos eventos de contato social e sua
passagem para a dimensdao ideoldgica, responsavel por organizar de forma
textualmente coerente esses multiplos elementos.

Esse atravessamento de ética e estética é fundamental na abordagem
da literatura portuguesa p6s-1974, sobretudo naquilo que diz respeito ao
movimento de resgate histérico que venho desenvolvendo nesta exposi-
cdo. Na concepcdo de Alvaro Cardoso Gomes, em seu estudo intitulado
A voz itinerante: ensaio sobre o romance portugués, o passado histérico
portugués é incorporado ao romance através da proposicdo de um desvio.
Esse desvio, que pode ser observado também no deslocamento parodico,
diz respeito aquilo que Alvaro Cardoso Gomes chama de “distanciamento
irbnico”, que passa por uma re-encenacao critica de elementos factuais,
uma reescrita guiada pela proeminéncia de uma “projecdo do imaginario
sobre o real” (GOMES, 1993, p. 85). Gomes argumenta que, a0 mesmo
tempo que ha uma vertente da literatura portuguesa p6s-1974 que inves-
te no tradicionalismo relativo do género romance, essa propria escolha é
subvertida na compreensao desviante da historia factual que lhe serve de
base. O romance ndo se oferece, portanto, como continuidade homogénea
de uma tradi¢do, mas como releitura e reescritura parédica dessa mesma
tradicdo — algo que se percebe, por exemplo, na técnica do romance que
reflete sobre sua propria realizacao, tal como encontramos em Espingardas
e musica cldssica, em que os personagens comentam as relacoes possiveis
com o romance Amor de perdigdo.

O autor de A voz itinerante apresenta uma série de exemplos dessa
articulacdo critica entre o real e o imaginario, entre eles o romance que
José Saramago publica em 1982, Memorial do convento, no qual a evoca-
¢do romanesca da historia se inicia com Dom Jodo V para, imediatamente
em seguida, seguir a narragdo das duas figuras menores responsaveis pela
efetiva construcdo do convento (GOMES, 1993, p. 36). Gomes mostra
também a convivéncia tensa que existe entre o nivel social alto, represen-
tado por Dom Jodo V e sua corte, e o nivel social baixo, representado pelos
construtores. Nesse confronto, que se d4 também na prépria dindmica do
romance, na propria escolha de intercalacdo entre os dois niveis, é que se
da a reescrita parddica de Saramago, que retoma a grande histéria portu-
guesa a partir de um viés alternativo. Segundo Gomes, essa heterogenei-
dade é representada também pelo forte acento mistico de algumas partes
do romance, que indicam um desvio também no discurso pretensamente
cientifico e técnico da historiografia oficial (GOMES, 1993, p. 38).

Nos outros autores utilizados por Alvaro Cardoso Gomes como
exemplos, tais como Lidia Jorge, Antonio Lobo Antunes e Almeida Faria,
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persiste essa dupla concep¢ao do romance como desvio de género e como
retomada parddica da historiografia oficial. Ao lidar com os romances de
Lobo Antunes, Gomes chama a ateng¢do para o elemento que diz respeito
a guerra colonial, algo que agrega complexidade ao cenério de resgate do
romance, armando uma cena dial6gica entre passado e presente que se as-
semelha aquela que foi analisada com relacdo ao romance de Alexandre
Pinheiro Torres. Segundo Gomes, a guerra colonial serve a Lobo Antunes
como uma experiéncia traumatica que lhe permite rever, ficcionalmente,
preconceitos e violéncias arraigados no imagindrio portugués (GOMES,
1993, p. 58-62).

Em texto mais recente, de 2004, intitulado “A ficcdo portuguesa en-
tre a Revolucao e o fim do século”, Carlos Reis condensa em sua argumen-
tacdo tanto o tema da guerra colonial quanto o uso do romance como rees-
crita da historiografia oficial. Reis escreve que “a liberdade de expressdo
e a descolonizagdo permitiram rever ficcionalmente os dramas individuais
e coletivos da guerra colonial” (REIS, 2004, p. 16). Segundo Reis, essa
constatacdo diz respeito tanto a obra de escritores que comegavam a escre-
ver quanto a escritores ja veteranos, especialmente aqueles que tiveram um
contato efetivo com o neorrealismo. Ao comentar a obra p6s-1974 de es-
critores como Carlos de Oliveira e Vergilio Ferreira, Carlos Reis nota que
nos livros desse periodo é possivel observar tanto a reescrita do passado
neorrealista quanto a retomada discursiva tipica do periodo p6s-ditatorial
— e vimos que um movimento semelhante também diz respeito ao romance
de Alexandre Pinheiro Torres.

A partir das reflexdes de Reis sobre Carlos de Oliveira e Vergilio
Ferreira, portanto, é possivel unir a argumentacdo inicial dessa minha ex-
posicdo em direcdo a um cenario mais completo no que diz respeito a uma
reescrita da histdria literaria portuguesa que passa tanto por seus eventos
politicos quanto por seus movimentos estéticos — especialmente o neor-
realismo. Carlos Reis inclusive avanca a tese de que o neorrealismo, até
certo ponto, dependia da ditadura para dela retirar a justificativa de sua
existéncia, o que leva a conclusdo de que o fim do periodo ditatorial marca
também uma espécie de esgotamento histérico do movimento neorrealista
(REIS, 2004, p. 20).

A queda da ditadura, no entanto, ndo determina automaticamente
a supressdo da estética neorrealista do panorama da literatura portuguesa
p6s-1974, muito pelo contrario. Carlos Reis utiliza o caso de José Sara-
mago para argumentar que a dissolucdo da ditadura fez com que as resso-
nancias do neorrealismo se tornassem mais sutis, mas nao menos presen-
tes, sobretudo no que diz respeito aquilo que Reis denomina “ideologia
do compromisso” (REIS, 2004, p. 23). Retomando a anélise que foi feita
do romance de Alexandre Pinheiro Torres, em conjunto com a leitura de
Alvaro Cardoso Gomes da presenca da historiografia oficial na obra do
mesmo Saramago, alcancamos as reflexdes de Carlos Reis e, na juncdo dos
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trés horizontes, podemos levantar a seguinte conclusdo: o uso da parddia
na literatura portuguesa p6s-1974 se da, frequentemente, visando ndo ape-
nas momentos historicos portugueses, mas também outros textos literarios
do passado que colocam a histéria portuguesa em questdao, como acontece
com os exemplos dados de Lobo Antunes e Saramago.

No caso da ligacdo com o neorrealismo, fato que se observou tanto
com relacdo a Saramago quanto com relacdo a Alexandre Pinheiro Torres,
é possivel retomar a relacdo entre dialogismo e parddia a partir de Bakhtin,
reposicionando-a, uma vez que podemos agora observar que se trata de
uma corrente de base na transicdo da literatura portuguesa pré e p6s-1974.
No que diz respeito ao deslocamento parédico como evento de dialogismo
na histéria literaria, Carlos Reis chama a atengdo para uma possivel iden-
tificacdo do periodo pds-1974 na literatura portuguesa com a estética pos-
-moderna, marcada pela parddia, pela intertextualidade e pela metaficgdo.
O caso portugués, no entanto, parece nao aceitar completamente o encaixe
da categoria p6s-moderna, o que ocorreria precisamente pela interferéncia
do neorrealismo na histéria literaria p6s-1974. No diagnostico de Carlos
Reis, é possivel observar uma heterogeneidade operando na passagem do
neorrealismo ao pés-modernismo, uma vez que o neorrealismo era por si
sO ja uma resposta, bastante severa e pronunciada, ao credo modernista.
Ao mesmo tempo em que ha um confluéncia de interesses entre o neorrea-
lismo e o pds-modernismo, parte da historia literaria portuguesa parece ter
se livrado muito rapidamente da influéncia modernista, tornando bastante
atipico o desenvolvimento das premissas p6s-modernas, cuja chegada é
provocada pela queda da ditadura (REIS, 2003, p. 24-25).

Conclusdo

Em 2005, um ano depois da publicacdo do ensaio de Carlos Reis,
Giorgio Agamben publica seu livro Profanagées, que contém um texto in-
titulado simplesmente “Parodia”. A argumentacdo de Agamben pode auxi-
liar na juncdo de todas as linhas de forcas levantadas até aqui e encaminhar
uma conclusdo. Na exposicao de Agamben, que retoma alguns textos me-
dievais em busca de uma definicdo de parédia, tal definicdo se da a partir
de uma nocao de “canto paralelo”, uma sorte de interrup¢ao na ocasido so-
cial de declamacdo de versos ou cantos. Com o passar do tempo, a ocasido
social se rarefaz e a parédia permanece como limiar entre realidade e fic-
¢do, entre representacdo e interrupcdo, entre palavra e coisa. A parddia, nas
palavras de Agamben, marca um terreno impraticavel no discurso, que ndo
oferece saidas, s6 desvios, limites e aporias (AGAMBEN, 2007, p. 41-42).

Agamben da o exemplo de Dante, que na Divina Comédia faz uma
parddia do paraiso, e nesse processo termina por fazer também uma parddia
da lingua, um desvio do latim em direcao ao italiano. A partir dai, Agamben
pode ligar a parddia a patria, fundando essa ligagdo em um ponto-chave
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da historia da literatura, mas ao mesmo tempo que tal ligacdo é fundada
ela é continuamente questionada, dada a natureza da parédia. Tal cenario
ganha uma repercussao inesperada na situacao portuguesa p6s-1974, pois,
como constatado ao longo da exposicdo feita aqui, seja nos exemplos de
Alexandre Pinheiro Torres, José Saramago ou Agustina Bessa-Luis, o
deslocamento parddico estd sempre ligado tanto a uma revisdo da condicdo
portuguesa quanto uma reescrita de sua tradi¢ao cultural. Se, como apontou
Eduardo Lourenco, a sina de Portugal foi sofrer de reminiscéncia e de seu
esforco por escondé-las, parte da literatura portuguesa pds-1974, em seu
esforco de deslocamento parédico, desenvolve um cenario alternativo, de
ruptura desse paradigma mitico do destino portugués, um cenario dedicado

a elaboracdo criativa das violéncias do passado.
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Segundo Italo Calvino, “classico é um livro que nunca terminou de
dizer aquilo que tinha para dizer”. Na literatura brasileira, o escritor que
melhor atende a esta receita ¢ Machado de Assis, dono de um estilo ndo-re-
solvido e desabusado. E nosso autor com a fortuna critica mais prestigiosa,
tanto dentro quanto fora do idioma. Para se escrever com originalidade
sobre ele é preciso, portanto, identificar novos dizeres no interior de sua
obra — uma tarefa para poucos.

Com Machado de Assis: por uma poética da emulagdo (Civilizagcdo
Brasileira, 2013), Jodo Cezar de Castro Rocha da conta disso ao demar-
car um centro critico na obra deste autor: o seu projeto de se apropriar
sistematica e seletivamente do legado literario de linguas e latitudes mais
prestigiosas, recusando o método romantico da obra criada a partir de uma
experiéncia pretensamente particular. Esta superacdo dos procedimentos
romanticos se d4 com um retorno a estratégias classicas, em que o rearran-
jo inventivo de temas e recursos é comportamento padrao. Ao recuar a um
outro modelo de obtencdo do literario, Machado de Assis se fez moderno.

O momento decisivo desta mudanca seria a leitura preconceituosa
(invejosa) que Machado de Assis faz de Eca de Queir6s, quando percebe
que o escritor portugués havia se valido de uma mecanica do plagio. O
brasileiro recusa o processo, mas esta recusa aguca encaminhamentos
internos no mesmo sentido que sua obra vinha tomando. Em um Ecga
de Queirds tido por inadequado, Machado de Assis vai encontrar a sua
identidade madura, a de um escritor que transita por outras culturas,
recolhendo tradi¢des. Numa apaixonada mindcia analitica, Jodo Cezar
de Castro Rocha explora todos os nuances deste processo de emulagdo,
identificando-o como axial.

Nao é gratuita a projecdo internacional de nosso ficcionista, pois
ele se concebeu, num pais tomado por complexos provincianos, como
pertencente a um todo indivisivel. Oscilando entre o que se saqueia e o que
se é, criando transitos ironicos entre o local e o universal, Machado levou
a literatura brasileira a herdar outras latitudes e outras temporalidades, ao
mesmo tempo em que lhe dava uma poténcia local. Sem entender este
procedimento como proprio apenas do periférico, mas como um recurso
literario por exceléncia, o critico demonstra a importancia de tal método na
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afirmacao dos produtos literarios ndo-hegemonicos. Ao entender Machado
de Assis como adepto da antropofagia cultural, antes de ela ser uma bandeira
modernista, Jodo Cezar instala o autor em uma outra linhagem, situando-o
como um mestre do recurso moderno de samplear textos. Ou seja, seus
procedimentos formais continuam antecipando praticas contemporaneas.

Se esta construcao critica, por si s, ja colocaria em lugar de desta-
que este ensaio, ha ainda outra qualidade, de natureza estética. Machado
de Assis: por uma poética da emulagdo propoe um outro estilo ensaistico.
Uma energia reflexiva percorre todo o livro, jogando a leitura sempre para
frente. A cada pagina, sentimos o mesmo entusiasmo do inicio, e o final é
ainda marcado por esta vontade (apenas momentaneamente suspensa) de
compreender.

Avesso ao festival de notas de rodapé, as divagagoes tedricas, enten-
dendo a critica como “descri¢ao densa”, Jodo Cezar exerce uma pedagogia
da leitura em que o critico escuta o autor com um ouvido seletivo. Seu
ensaio é um rearranjo da obra de Machado a partir de um centro pulsante,
isolado também na tradicdo critica do autor, que sofre 0 mesmo processo
de colagem — cada capitulo do ensaio abre com um conjunto de citacoes
de estudiosos de Machado de Assis, que funciona como balizas reflexivas
que norteardo a leitura.

As conclusdes a que o critico chega sdo oriundas principalmente da
capacidade de articulagcdo das descobertas na obra do préprio Machado e
da sistematizagdo de teses de seus principais intérpretes a partir de uma hi-
potese critica, a da teoria da emulacdo. A presenca de uma primeira pessoa
do singular desinibida, os paragrafos curtos, os autoquestionamentos, tudo
isso da um valor vivo a um ensaio que se 1é como literatura.
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