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Apresentacao

Nesta edicdo da Revista Muitas Vozes, na se¢do Dossié, convidamos
a comunidade académica a refletir sobre linguagem e literatura e ensino de
lingua e de literatura a partir da perspectiva da interculturalidade, conce-
bida, entre tantos posicionamentos tedrico-metodolégicos, como o didlogo
entre sujeitos situados em lugares sociais, histéricos e culturais distintos
(JANZEN, 2005). Dessa perspectiva, fundamentada na obra do Circulo de
Bakhtin, o didlogo intercultural pode se efetivar entre sujeitos posicionados
tanto no interior de um mesmo contexto nacional, mas ndo necessariamente
nas mesmas praticas culturais, quanto em contextos nacionais distintos.
Alguns dos textos aqui publicados, ndo adotando exatamente essa visdo de
interculturalidade, abordam distintas possibilidades de didlogos interculturais.
Era nossa proposta conhecer e dialogar (ndo necessariamente de modo har-
monico) com uma diversidade de perspectivas sobre interculturalidade que
orientam pesquisas e praticas pedagdgicas nos estudos de lingua/linguagem
e de literatura. Sendo assim, para a secdo Dossié, esperdvamos contribui-
¢Oes que mobilizassem, para além de diferentes concepgdes/perspectivas
de interculturalidade, diferentes contextos nos quais podem se constituir
relagdes/didlogos/conflitos interculturais. Nosso convite estava inicialmente
orientado para os contextos da globalizacdo, de mobilidades dos sujeitos,
do ensino de linguas adicionais ou o ensino de literatura nas escolas, das
relacdes nas literaturas. De alguma forma, essa orientacdo inicial se confir-
mou mas também se ampliou.

Esse dossié se caracteriza ele proprio, portanto, como uma proposta
de didlogo académico e intercultural: distintos modos de pensar lingua/
linguagem e literatura, mobilizando diferentes (e as vezes conflitantes)
referenciais tedricos, para refletir sobre producgdes/praticas culturais diver-
sas, como as teorias e o ensino de linguas estrangeiras, literatura indigena,
literatura europeia, literatura latino-americana.

Nesse sentido, o dossié retine textos que nos permitem colocar em
relacdes dial6gicas reflexdes de sujeitos situados em lugares culturais e
tedricos distintos. Em relagdo aos estudos de lingua/linguagem, a leitura
do dossié possibilita uma entrada pelas discussées tedricas que embasam o
ensino de “cultura” e os desafios postos pela interculturalidade no ensino
de Alemao como Lingua Estrangeira, pelas visoes de aprendizes de japonés
numa universidade brasileira e pelas propostas de comunicacdo intercul-
tural no ensino de lingua inglesa em portais educacionais. Em relacdo aos
estudos literarios, o dossié nos conduz pela cosmogonia indigena desana,
por textos que revelam os olhares dos colonizadores europeus portugueses
e espanhois sobre os indigenas latino-americanos e por reflexdes sobre
americanidade a partir de obras escritas por escritores de trés diferentes
paises latino-americanos.

Os textos que tratam de didlogos interculturais no campo dos estudos
de lingua/linguagem nos convidam a refletir sobre como a interculturalidade



tem sido concebida e como ser apreendida nas praticas. No primeiro artigo
do dossié, Ensinar “cultura” em sala de aula de LE — Novos paradigmas
made in Germany, Paul Voerkel recupera o percurso da entrada e do de-
senvolvimento do “ensino de cultura”, Landeskunde, nas aulas de lingua
estrangeira na Alemanha. Apresenta as principais abordagens da “cultura”
tanto no ensino de outras linguas estrangeiras no pais quanto no ensino de
Alemdo como Lingua Estrangeira (ALE) fora e dentro da Alemanha. O autor
toma o cuidado de assinalar que ndo é facil delimitar fronteiras fechadas para
cada uma dessas abordagens. Nessa mirada do percurso da Landeskunde, o
autor discute os limites, contribui¢des e desafios da abordagem intercultural
na disciplina de ALE. Voerkel assinala que é preciso repensar o conceito de
cultura (muitas vezes ainda vista de modo homogéneo, monolitico e esta-
tico, com tendéncias para visdes estereotipadas do outro) se a proposta do
ensino de cultura é ultrapassar a dicotomia nés vs. eles e promover efetivos
didlogos interculturais. O autor apresenta novos componentes tedricos e
praticos que podem reconfigurar o ensino de cultura no ensino de alemdo
como lingua estrangeira. Como possibilidades para repensar o ensino de
alemado, conclui seu texto apontando os entrecruzamentos possiveis entre
ALE made in Germany e ALE made in Brazil. Assinala, ainda, a necessidade
de pesquisas que focalizem as praticas docentes e a necessidade de revisao
dos materiais didaticos. Nesse sentido, o proprio texto se configura como
didlogo intercultural e abre perspectivas para novas, e necessarias, pesquisas.
Apesar de focalizar o contexto de Alemao como Lingua Estrangeira, esse
texto nos instiga a pensar especialmente o tratamento teérico dispensado a
cultura e a interculturalidade no ensino de linguas adicionais/estrangeiras.

O texto seguinte no dossié poderia ser lido como uma resposta a uma
das demandas apresentadas por Voerkel: estudar os materiais didaticos e as
praticas que estes propiciam no ensino da cultura e da interculturalidade.
Flavia Medina de Oliveira, no artigo Portais educacionais de lingua inglesa:
uma alternativa no ensino de leitura a partir da perspectiva intercultural,
analisa atividades de leitura em portais educacionais com vistas a com-
preender se e em que medida as tarefas de leitura propostas possibilitam
o didlogo intercultural e poderiam indicar filiacdo das propostas a uma
perspectiva de comunicagao intercultural. Seu foco, portanto, é o material
didatico como propulsor e mediador do dialogo intercultural. A autora
conclui que a selecdo de algumas tematicas e de alguns tipos de tarefas de
leitura pode propiciar ou dificultar que os alunos desenvolvam competéncia
comunicativa intercultural e, portanto, construam didlogos interculturais na
lingua-cultura alvo. Oliveira assinala a necessidade de o ensino de inglés
se orientar para aspectos sociais e culturais, uma vez que lingua e cultura
sdo relacionados e mutuamente se constituem, sem, contudo, descuidar do
ensino (da estrutura) da lingua. Se no texto de Voerkel dialogamos com vi-
soes alemads para o ensino de lingua estrangeira, no texto de Oliveira nosso
dialogo é com autores de lingua inglesa. Considerando que esta tem sido



vista como a lingua da globalizacao, o texto auxilia a compreensdo do que
se propde como competéncia comunicativa intercultural no ensino e uso
dessa lingua-cultura.

Passamos da teoria a andlise de materiais didaticos e, para fechar o
conjunto de textos dos estudos de lingua/linguagem, chegamos as vozes
de estudantes de licenciatura de lingua japonesa. Kenji Hayashi, no artigo
Interculturalidade e crengas sobre o ensino-aprendizagem de lingua japo-
nesa: a lingua-cultura como causa, partindo do pressuposto de que lingua e
cultura sdo indissociaveis, compreende a interculturalidade como “o contato
entre diversas linguas-culturas”. Seu estudo busca compreender, nas/pelas
vozes de desses estudantes, como as relagdes interculturais desses sujeitos
constituem sua aprendizagem de japonés no Brasil. Entre esses estudantes,
descentes e ndo descendentes de japoneses, parece prevalecer uma concep-
¢do de lingua como estrutura quando eles se referem aos modos de estudar/
aprender a lingua japonesa, uma vez que focam nas estruturas, na repeticao
destas para fixagdo na memoria. Por outro lado, suas vozes afirmam que
o interesse pelo curso de licenciatura esta fortemente vinculado a inser-
¢do nas praticas culturais contemporaneas japonesas, com destaque para
mangas, animes, musica pop (J-pop) e pelo cinema japonés. Mais do que
a tradicao, pela qual é conhecida parte da cultura japonesa no Brasil, sdo
as novas praticas e relacdes interculturais que mobilizam esses estudantes
para estudar japonés na universidade. A leitura do texto de Hayashi permite
que se reflita sobre o que mobiliza os alunos nas licenciaturas em Letras e,
sobretudo, sobre os didlogos interculturais de que eles participam dentro,
fora e a despeito dessa formacdo na graduagdo. Nesse sentido, no didlogo
que propomos prover a partir desse dossié, uma resposta possivel a seu texto
é a producao de pesquisas atentas aos possiveis e conflituosos didlogos entre
as praticas culturais dos estudantes e as propostas dos Projetos Politicos
Pedagdgicos dos cursos da area.

Nos textos relacionados ao estudo da literatura percebemos uma
preocupacdo em revelar o jogo intercultural presente em vozes narrativas
historicamente silenciadas e que, felizmente, tem proliferado na literatura
mais recente. Mesmo quando os estudos aqui apresentados voltaram-se ao
passado, presenciamos um exercicio de audicao dos restos, das marcas da
auséncia do outro, ocultado tantas vezes por circunstancias histéricas que
invalidaram o diélogo intercultural. Como exemplo, Bernardo Antonio
Gasparotto e Gilmei Francisco Fleck, no artigo O canibalismo na América
retratado pelos olhos do europeu, abordam o periodo da descoberta da
América, explorando alguns cronistas como Américo Vespticio, Hernan
Cortés, Bernal Diaz del Castillo, Hans Staden e Gabriel Soares de Sousa,
que descreveram em palavras e imagens uma interpretacdo, bastante propria,
do contato com a diferenca cultural dos autéctones que praticavam o rito
antropofagico, reduzido nestas representagoes a praticas canibais.



Por outro lado, Natasha Lopes de Sousa, em O misticismo cosmogénico
dos Desana: evidencias culturais por meio da literatura indigena, procura
ler como os mitos indigenas abordam as questdes metafisicas da criacao do
universo, da humanidade e seus desenvolvimentos, para tal decide debrucar-se
no estudo da obra de Luiz Lana, indigena da etnia Desana, chamada Antes
o mundo ndo existia, percebendo na cosmogonia indigena um sentido que
expande a propria nogdo de literatura moderna, pois tal mito, para além do
registro, compoe um rito de cura, em muitas tribos, de purificacdo de uma
enfermidade, detectando, de certa forma, a presenca de uma espécie de
efeito catartico gerado pela literatura indigena em dado contexto e, assim,
aproximando-nos geograficamente, ou antropofagicamente, a Grécia evocada
pelo estudo aristotélico do teatro tragico primitivo.

Encerrando os artigos de estudos literarios e o dossié, Yuly Paola
Martinez Sanchez, em Resisténcia e mobilidade no ser americano em trés
romances das Américas, elabora uma aproximacao critica de trés obras
recentes de autoria de Maryse Condé, escritora antilhana; Roberto Burgos
Cantor, colombiano; e da chilena Isabel Allende, sdo elas respectivamente:
Eu, Tituba, feiticeira...negra de Salem (1997); La ceiva de la memoria
(2007) e La isld bajo el mar (2009). Desde a perspectiva da americanidade,
a articulista detecta algumas constantes que a permitem argumentar que a
resisténcia e a mobilidade sdo tracos definidores da identidade americana.
Em tal exercicio, Sdnchez ndo encontra uma fixidez identitaria, mas percebe
a identidade como experimentacdo ficcional, movente, em constante didlogo
intercultural entre os seres, 0s tempos e 0S espagos.

Os textos que compoem esse dossié, ao ampliarem nossa proposta
inicial, nos provocaram e nos levam a provocar nossos leitores: como seria
pensar referenciais tedricos de cultura e de interculturalidade a partir de vozes
latino-americanas, teorias made in Brasil, Argentina, México, Coldmbia,
Chile, produzidas por académicas/os e ndo académicas/os? Que reflexdes
poderiamos promover em relagdo a esses referenciais tedricos, a literatura
e ao ensino de linguas a partir de modos de pensar, por exemplo, indigenas
e afro-descendentes? Fica aqui o convite a producdo de respostas a esses
artigos aqui publicados, respostas que partam de outros olhares, de modo a
promover didlogos/deslocamentos interculturais também no fazer académico.

A secdo reservada aos Artigos de tema livre abriga dois artigos, o
primeiro voltado ao texto literario e o segundo ao filmico. Em Entre jornais:
Machado de Assis em crénicas de Quinze Dias e Helena em folhetim, Raquel
Cristina Ribeiro Pedroso (Unesp) aborda a publicacdo do terceiro romance
de Machado de Assis no folhetim de O Globo em 1876, e a veiculacdo de
cronicas na Ilustragdo Brasileira (1876-1877), escritas por Machado ao sabor
das circunstancias e ao “calor da hora”. Trata-se de um estudo panoramico
sobre 0 modo folhetinesco de publicacdo em série e a relevancia do suporte
jornalistico para a configuracao da republica das letras brasileiras.



Em O medo e a maioria silenciosa, uma proposta de estudo da soli-
ddo contempordnea no filme Medianeras, Rhuan Felipe Scomacdo da Silva
(UEPG) articula as propostas de percepcao do homem e do meio urbano
contemporaneo por Baudrillard, e da modernidade, medo e amor liquido
por Bauman, em uma relacao diddica com o filme Medianeras, do diretor
argentino Gustavo Taretto.

Na sequéncia, o leitor encontrard o documento Politicas afirmativas
para populagées indigenas no Parand: da promulgagdo da lei estadual
13.134/2001 a proposta de elaboragdo de um curso de licenciatura e/ou
pedagogia intercultural, cujo objetivo é descrever por que e de que forma
representantes de quatro universidades ptiblicas do Estado do Parana —
Leticia Fraga (UEPG), Ismara Eliane Vidal de Souza Tasso (UEM), Isabel
Cristina Rodrigues (UEM), Wagner Roberto do Amaral (UEL), Maria Simone
Jacomini Novak (UNESPAR) — pretendem elaborar um projeto de Curso
de Licenciatura e/ou de Pedagogia Intercultural para o estado, em formato
de rede entre as [ES participantes.

Em sua udltima secdo, este nimero traz duas resenhas. Na primeira,
Eunice de Morais (UEPG) nos apresenta o romance O Touro do Rebanho, de
Krishnamurti Gées dos Anjos, publicado pela Chiado Editora; na segunda,
Wellington Fioruci (UTFPR — Pato Branco) resenha o dltimo romance de
Humberto Eco, morto em 2016, Niimero Zero, traduzido por Ivone Benedetti
e publicado pela Record.

Boa Leitura!

Cloris Porto Torquato, Keli Pacheco, Pascoalina Bailon de Oliveria Saleh
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Ensinar “cultura” em sala de aula de LE —
novos paradigmas made in Germany

How to teach “culture” in FL-clasrooms —
new paradigms made in Germany

Paul VOERKEL"
Uni-Jena

Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar as principais abordagens no ensino
de “cultura” em sala de aula de LE, a partir da perspectiva da disciplina Alemdo
como Lingua Estrangeira (ALE). Depois de descrever as origens do “ensino de
cultura”, como é realizado na Alemanha, sob a denominacao de Landeskunde, o
enfoque volta-se para as possibilidades e desafios do paradigma intercultural, que
tem influenciado a discussao sobre cultura por mais de 25 anos, e para os novos
conceitos de aprendizagem cultural, que estdo presentes nos debates académicos
atuais dos germanistas e que tém como base o construtivismo e as ciéncias culturais.

Palavras-chave: Aprendizagem cultural. Ensino de cultura. Paradigma intercultural.
Aula de LE. Landeskunde.

Abstract: The aim of the present article is to give an overview about the main
approaches of teaching “culture” in foreign-language classrooms, from the perspective
of German as a Foreign Language (DaF). After describing the origins of the
German way of “teaching culture”, the so-called Landeskunde, the focus is held
on the challenges of the intercultural paradigm, that has influenced cultural issues
for the last 25 years, and to show new solutions for cultural apprenticeship that
are present in the German academic discussions, and which are mainly based on
constructivism and cultural sciences.

Keywords: Cultural learning. Teaching culture. Foreign language classroom.
Intercultural paradigm. Landeskunde.

Introducao

Este artigo ocupa-se do ensino de uma lingua estrangeira — lingua
alema — sob a perspectiva de outro continente. O que justifica uma contri-
buicdo alemd, como a presente, para o contexto brasileiro, numa revista
académica brasileira, num dossié tematico sobre interculturalidade? Como
resposta, podem-se citar vdrias razoes:

* A Europa esta caracterizada, entre outros aspetos, por uma politica lin-

guistica comum, que se manifesta, por exemplo, no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (QECRL). Todos os profissionais

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 5, n.1, p. 15-32, 2016.
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que ensinam uma das linguas europeias (seja por exemplo Inglés,
Francés, Espanhol ou Italiano) tém por obrigacdo que lidar com esta
politica linguistica, assim como com os documentos oficiais a ela re-
lacionados. Neste sentido, é uma vantagem importante conhecer os
desenvolvimentos e as tendéncias da area também como se apresentam
nos outros paises da Unido Europeia (UE).

* A Alemanha, com mais de 80 milhdes de habitantes, é um dos prin-
cipais membros da UE. Apesar da histéria complexa do pais, que se
reflete inclusive no jeito de ensinar a cultura, a Alemanha é no mo-
mento um dos protagonistas que impulsionam o ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras — dentro e fora da Unido Europeia. Isto se deve
também ao fato de que a lingua alemd ndo sé é a lingua materna de
mais de 100 milhdes de pessoas no mundo, mas também € a lingua
sendo aprendida por mais de 15 milhdes de alunos de alemao atual-
mente. (AUSWARTIGES AMT, 2015).

*  No Brasil o alemdo é uma das linguas ensinadas como lingua estran-
geira nas escolas, universidades e institutos de idiomas. Ndo mantém
uma posicao tao forte como o inglés ou o espanhol, mas se pode cons-
tatar um interesse crescente por esta lingua. (AUSWARTIGES AMT,
2015). Partindo da ideia de que a aprendizagem da lingua e da cultura
estdo intimamente conectadas, coloca-se a discussao sobre “cultura de
perspectiva alema” de forma direta no contexto brasileiro.

* Ha mais um detalhe que, indubitavelmente, vale a pena recordar:
Foram muitas as pessoas de origem alema que participaram na cons-
trucdo do Brasil'. Existem até hoje, principalmente no sul, regides
onde a influéncia dos alemdes é grande e onde até se fala, na vida coti-
diana, alemdo nas suas distintas variedades. Entdo, conhecer a cultura
alema significa no mesmo tempo saber mais do préprio pais e de uma
das raizes que constituem o Brasil. Existem, desta forma, conexdes
importantes entre os dois paises (Alemanha e Brasil).

Pelos motivos apresentados acima, se justifica responder a pergun-
ta: como a cultura é vista desde a perspectiva do ensino-aprendizagem da
Alemanha? Seguindo esta ideia, o presente artigo parte de uma descricao
dos “conceitos classicos” de cultura em sala da aula, para na sequéncia
problematizar a abordagem intercultural e apresentar algumas propostas
atuais de como integrar a aprendizagem cultural na aula de lingua estran-
geira. Esta descricao é orientada pela perspectiva de Alemdo como Lingua
Estrangeira (ALE). Esta disciplina académica configura apenas uma vertente,
dentre outras, da representacdo cultural na Alemanha — que, para comple-
tar, nem € totalmente homogénea. (KOREIK; PIETZUCH, 2010). Apesar
disso, consideramos importante apresentar, ainda que superficialmente, os
debates centrais das ultimas décadas sobre esta tematica, com a finalidade
de discutir algumas nogoes de cultura, fomentar o intercambio de ideias e
preparar, no melhor dos casos, uma base para futuros trabalhos em comum
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que possam contribuir para o entendimento académico e cultural mituo
nos dois lados do Atlantico. Para avancgar neste intento, segue em primeiro
lugar uma apresentacdo das abordagens “classicas” de representar a cultura
em sala de aula.

As abordagens classicas de tratar a “cultura” em aula de LE

O fato de que a lingua e a cultura estdo intimamente conectadas ndo
é nenhuma novidade. (ALTMAYER, 2004; KOREIK, 2013). H& mais de
200 anos o cientista Humboldt constatou que a aquisicdao de informacoes
culturais constitui um dos pré-requisitos para o uso adequado de uma lin-
gua. (BETTERMANN, 2010). E hoje ainda se afirma que “a lingua é um
espelho onde as marcas culturais ficam visiveis”. (BIECHELE; PADROS,
2003, p. 13). E por isso que, inclusive na Alemanha, aqueles que trabalham
com didatica de linguas estrangeiras abordam, ha varias décadas, a tematica
do ensino de elementos culturais. (KOREIK, 2015). Naturalmente, a meto-
dologia mudou ao longo do tempo, o que fica evidente quando observamos
as diferentes formas de lidar com o elemento “cultura” em determinadas
fases do desenvolvimento da disciplina. Enfatizamos, neste momento, a
discussao académica a respeito da cultura e como isto esta sendo discutido,
por exemplo, em torno da formacao de professores. (ERDMENGER, 1996;
KOREIK, 2013).

De maneira geral, as diferentes abordagens didaticas ndo se podem
diferenciar tao claramente como a representacdo académica frequentemente
propde, ainda menos quando incluimos na discussdo a parte da pratica de
ensino. (KOREIK; PIETZUCH 2001). Ainda assim, daremos na sequéncia
uma breve descricdo das abordagens desde o inicio do ensino institucional
de linguas modernas na Alemanha, com a finalidade de apresentar as bases
da “aprendizagem cultural”, que mantém certa influéncia até hoje.

*  Depois da fundacdo da Alemanha como estado nacional em 1871, o
ensino de linguas estrangeiras modernas ganhou importancia rapida-
mente. Isso se devia ao crescimento do nimero de alunos escolariza-
dos, mas principalmente também ao objetivo de responder a demanda
da economia e do setor militar. Eram temas de debate a histéria, a
geografia etc. dos paises alvos, considerando como “titil” toda a infor-
macao objetiva de um pais, e tomando como exemplos os objetos e fa-
tos reais. (KOREIK; PIETZUCH, 2010). Em funcao dessa abordagem

utilitarista, esta fase do ensino de cultura é denominada Realienkunde.

*  Na primeira metade do séc. XX, e principalmente depois da Primeira
Guerra Mundial, pdde-se observar uma mudanca que minimizava
aquela abordagem utilitarista: entrava, agora, no cendrio académico, e
cobrindo varias disciplinas, a comparagdo cientifica, que visava com-
preender a cultura na sua totalidade, descrevendo as caracteristicas de
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um determinado grupo de pessoas. (KOREIK, 2013). Nasceram, desta
forma, no contexto alemado, as ciéncias culturais, a Kulturkunde.

»  Pouco depois, usou-se esta base para uma outra abordagem, com a di-
ferenca que como referencial se tomava um “povo inteiro”, ndo mais
apenas grupos de pessoas. Passou-se ao estudo do “ser” do povo-alvo
(BETTERMANN, 2010), ao que se deu o nome de Wesenskunde.

»  Da descrigdo das caracteristicas dos povos, era s6 um pequeno passo
até insistir em que existissem “povos melhores que outros” — a base
do racismo coletivo a nivel nacional. Nos sombrios anos da ditadura
nacional-socialista, usava-se a teoria da superioridade de um povo, da
Volkskunde, como justificativa para a guerra e para a eliminacdo de
grupos inteiros de pessoas. (KOREIK; PIETZUCH, 2010). Isto ex-
plica, em parte, a relacdo ambigua que existe na Alemanha, até hoje,
frente aos termos “raca” e “povo”.

Ainda que depois da Segunda Guerra Mundial o conceito de
Kulturkunde tenha continuado a ser usado por um tempo, era ébvio que
uma nova forma de pensar a cultura era necessaria. Nestas circunstancias
criou-se, nos anos 1960, uma nova abordagem, denominada Landeskunde.
Esta pode ser definida, bem resumidamente, como: “estudo ou conhecimento
sobre um pais, ja que a palavra Landeskunde é formada pelos vocabulos
das Land e die Kunde, que significam, respectivamente, ‘pais’ e ‘estudo’ ou
‘conhecimento’”. (STANKE, 2014, p. 205). Completando esta definicao,
podemos afirmar que na Landeskunde se trata de abordagens de pesquisa
e de ensino relacionadas com a cultura no contexto alemdo, o que inclui
temas tais como a economia, a sociedade, o esporte, a geografia, a politica
e a histéria, mas também a maneira de viver nos paises de lingua alema,
incluindo os valores e a forma de se comunicar. (ROSLER, 2012).?

Podemos afirmar que as diferentes abordagens da Landeskunde nao
se seguiam, sucessiva e historicamente, mas que sim se entrelacaram, se
completaram e correm paralelmente até hoje. (BIECHELE; PADROS, 2003).
Estamos falando, em concordancia com a maioria dos autores da area, de
trés vertentes principais da Landeskunde, que sdo a cognitiva (ou explicita),
a comunicativa (ou orientada na atuagdo) e a intercultural (ou implicita),
que serdo descritas na sequéncia.

O contetdo principal da Landeskunde cognitiva sdo as informagoes
explicitas e declarativas sobre o pais alvo, derivadas de uma ampla apre-
sentacdo de conhecimentos sistematicos sobre sua sociedade e cultura, e
baseadas em dados e fatos. (PAULDRACH, 1992). A descricdo da “cultura”
ndo se limita a politica, histéria, geografia e economia, mas inclui outros
campos, tais como as tradi¢des, costumes e habitos. (BIECHELE; PADROS,
2003). Geralmente, o ensino da Landeskunde se realiza isoladamente da aula
de lingua, atribuindo-se aquele uma menor importancia. Com frequéncia,
o ensino da Landeskunde ocorre na lingua materna dos alunos, devido a
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complexidade dos temas tratados. A concepcao de “cultura” que é prépria
deste perspectiva esta baseada, em sua grande maioria, na “cultura erudita
ou elitista”, representando desta forma um conceito de cultura estreito,
limitado e tradicionalista. (BIEBIGHAUSER, 2014).

Sabemos da importancia de um conhecimento geral sobre o pais e a
cultura da lingua alvo. Desta forma, o ensino na abordagem da Landeskunde
cognitiva consiste, predominantemente, na selecao adequada dos temas, ja
que é impossivel abordar todas as facetas de um pais. Neste sentido, o que
mais provocou criticas a esta abordagem foi a escolha das tematicas a serem
tratadas na aula, que com frequéncia encontram-se desatualizadas (ROSLER,
2012), e a falta de conexdo com a vida real e com as expectativas dos alunos.
(BIEBIGHAUSER, 2014). As informag®es nos materiais didaticos fornecidas
parecem objetivas e validas, porém encontramos uma grande generalizacdo
da complexa realidade da vida, que leva a superficialidade e ndo admite o
potencial criativo da cultura. (BIECHELE; PADROS, 2003).

Uma nova abordagem, a Landeskunde comunicativa, surgiu a partir dos
anos 1970 com a “virada comunicativa no ensino das linguas estrangeiras”,
que propagava uma aula funcional-pragmaética orientada as expectativas e
necessidades dos alunos (BETTERMANN, 2010; BIEBIGHAUSER, 2014),
diferentemente da abordagem anterior. Com essa mudanga, comegava um
direcionamento aos atos de comunicacdo cotidianos dos alunos, incluindo
uma visdao mais ampla de “cultura”, que a partir de agora ia compreender
igualmente aspectos como comida, lazer, fazer compras etc.. (PAULDRACH,
1992; BIECHELE; PADROS, 2003). O objetivo desta abordagem, entdo,
é fornecer aos alunos uma orientagdo pratica em relacdo ao pais da lingua
alvo, através do uso da competéncia comunicativa, que seria treinada em
sala de aula. A cultura, neste modelo, serve como “veiculo” de um contetido
linguistico-comunicativo, colaborando para que atividades comunicativas
sejam alcancadas exitosamente. (PAULDRACH, 1992; BIEBIGHAUSER,
2014).

Principalmente no inicio da Landeskunde comunicativa, os protago-
nistas desta abordagem negavam a importancia do “conhecimento cultural”,
reduzindo as situacdes comunicativas a contextos cotidianos de grupos de
alunos especificos e limitando consideravelmente, deste modo, o campo
de atuacdo dos aprendizes: estes podiam se comunicar perfeitamente nas
situacdes conhecidas na sala de aula, mas ndo necessariamente em contextos
que ndo tinham sido ai contemplados. (ROSLER, 2012; BIEBIGHAUSER,
2014). Além disso, foram alvos de criticas a selecdo de temas, muitas vezes
nao relevantes para os alunos (geograficamente) distantes da Alemanha, e
a falta de reflexd@o sobre a vida individual dos alunos.

Estas criticas, junto com a chegada de cada vez mais imigrantes
estrangeiros na Alemanha (HU, 2010, p. 75), levaram, ao longo dos anos
1980 e 1990, ao desenvolvimento da Landeskunde intercultural, tendo
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como eixo central a “compreensdo do estrangeiro e o entendimento cul-
tural”. (PAULDRACH, 1992, p. 7). Esta abordagem parte da ideia de que
um verdadeiro entendimento cultural ndo depende s6 do dominio de dados
e fatos de um pais e da competéncia comunicativa, mas também da prépria
reflexdo sobre e da adaptacdo de valores e atitudes. (ROSLER, 2012). A base
da Landeskunde intercultural é, num primeiro instante, o posicionamento
proprio (das Eigene, “o proprio”) para, em seguida, compara-lo com o novo
(das Fremde, “o estrangeiro”). O processo de “aprendizagem cultural” passa
entdo pela percepcao, a atribuicdo e a construcao da realidade. (BIECHELE;
PADROS, 2003). Com o reconhecimento da importancia da “percepcio
intercultural”, a Landeskunde volta a ser parte integral da aula de lingua.
(IDV, 1990). Esta, por sua vez, tem ampliado o seu objetivo de transmis-
sdo da competéncia comunicativa, abrangendo também a competéncia do
entendimento cultural. (ZEUNER, 2010).

Na apresentacao dos movimentos conceituais-metodol6gicos nas abor-
dagens da cultura no ensino de lingua estrangeira na Alemanha, vemos que o
ensino de temas culturais® depende consideravelmente do contexto histérico,
assim como também das teorias predominantes no campo linguistico-didatico,
e que ndo é facil separar nitidamente uma coisa da outra. (ROSLER, 2012).

Vale ressaltar neste contexto atual que, de qualquer maneira, ja foram
superadas as abordagens estaticas e mono-metodoldgicas (como foi a praxis
durante varias décadas), e que ja entramos, inclusive na didatica cultural, na
“era pés-método”. Nesta perspectiva, até a Landeskunde intercultural (como
abordagem a ser seguida) ficou obsoleta: mais importante é o uso pratico
dos seus principios diddticos-metodoldgicos, que facilmente podem ser
aplicados a area cultural. (ENDE; GROTJAHN; KLEPPIN; MOHR, 2013).

O fato de termos ultrapassado os conceitos rigidos metodolégicos
fica claramente visivel no fato de que, a parte das trés linhas principais da
Landeskunde que acabamos de contemplar, foram criadas varias outras
abordagens em torno da aprendizagem cultural, que, baseadas nessas linhas
gerais, se acrescentam a elas. Trata-se de propostas menos preocupadas com a
discussdo tedrica e mais orientadas a pratica, tais como os modelos de Neuner
e Badstiibner-Kizik sobre os “campos tematicos de cultura” (BETTERMANN,
2010; ZEUNER, 2010), ou as “técnicas de aprendizagem”, (Lerntechniken),
tais como a abordagem personalizada*, o trabalho em projetos, as atividades
“tandem” e a aprendizagem em situacOes de contato, atividades que sempre
envolvem aspetos culturais. (KRUMM, 1998; ROSLER, 2012).

Podemos constatar que a discussao sobre a transmissao de cultura
nao terminou com as diferentes vertentes da Landeskunde — pelo contrario!
Apresentaremos, nos proximos dois capitulos, alguns dos debates mais rele-
vantes sobre o tema, esclarecendo que o marco teérico esta constituido pela
area Alemdo como Lingua Estrangeira (ALE), estabelecida como disciplina
académica na Alemanha desde os anos 1960, e que incluiu a “cultura” como
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um dos seus eixos tematicos principais desde o inicio do novo milénio.
(KOREIK; PIETZUCH, 2010). Mesmo que ainda encontremos amplas
lacunas na fundamentacao tedrica da disciplina (ALTMAYER, 2004), po-
demos considerar que desde a publicacdo dos “Argumentos fundamentais
da Landeskunde™® (IDV 1990), ela forma parte integral da disciplina ALE.

O paradigma intercultural: chances e desafios

O objetivo da aula de lingua estrangeira é, em primeiro lugar, alcan-
car o dominio da lingua; este fato ndo deveria ser esquecido nos debates
sobre “cultura”. (BETTERMANN, 2010). Porém, pode-se considerar uma
das grandes conquistas da Landeskunde o fato de ela ter trazido, ao longo
do tempo, uma consciéncia crescente sobre o papel importantissimo que a
cultura tem no processo de aquisicdo das linguas. (BIECHELE; PADROS,
2003). Neste contexto, e principalmente nos anos 1990, foram discutidos
numerosos modelos de interculturalidade, que marcaram também as opi-
nides na area das linguas.

*  Um dos tedricos mais influentes da época foi o antrop6logo holandés
Geert Hofstede (*1928), que desenvolveu, através de extensas pesqui-
sas, o conceito das dimensoes culturais. Estas regem, segundo ele, o
comportamento das pessoas, principalmente no contexto do trabalho
e da convivéncia com outros seres humanos. Estas ideias marcaram o
desenvolvimento da Landeskunde intercultural, como fica visivel, por
exemplo, na citacao de Biechele e Padrés (2003, p. 51-52):

Algumas culturas, como por exemplo a finlandesa, indicam uma
atitude pensativa quando nao dizem nada, enquanto parece que 0s
alemaes estdo pensando em voz alta, pois pausas ou um siléncio na
conversa parecem incomodar aos interlocutores.®

*  Outro académico de influéncia nos debates foi o psicélogo alemao
Alexander Thomas (*1939), que criou, entre muitas outras coisas, a
ideia do padrdo cultural’. Este conceito descreve os comportamentos
que os membros de uma sociedade consideram como “normal” ou
“adequado”, estabelecendo desta forma uma descri¢do normativa da
“mentalidade de uma cultura” (ZEUNER, 2010, p. 1473). Vale res-
saltar que as categorias propostas pelo autor sdo altamente criticadas
por alguns membros da comunidade académica (ver, entre outros,
ALTMAYER, 2002).

*  As discussdes sobre a interculturalidade na Alemanha coincidiram
com a publicacdo da obra O choque de civilizagdes, em 1996, do
professor norte-americano de ciéncias politicas Samuel Huntington
(1927-2008). Ele afirma que os conflitos atuais ndo tém mais, como
ocorria antes, suas causas nos confrontos a nivel nacional, mas es-
tdo motivados pelas diferencas entre as culturas. Nos seus modelos,

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 5, n.1, p. 15-32, 2016.

® Tradugao livre do
titulo ,,ABCD-Thesen
zur Landeskunde®,
um breve artigo de
autores de varios
paises de lingua
alemd, que constitui
uma espécie

de “documento
fundador” para o
estabelecimento da
Landeskunde na area.

6 Tradugao da versao
original (em alemdo)
pelo autor.

7 Em alemao:
Kulturstandard.
Poder-se-ia usar,
entdo, para a
tradugdo, o termo de
“standard cultural”.

21



22

Ensinar “cultura” em sala de aula de LE — novos paradigmas made in Germany

encontramos o mundo dividido em “espagos culturais” (e ndo mais
em paises com fronteiras nacionais), como mostra o quadro a seguir:

Quadro 1: As “civilizagdes dominantes”, segundo o conceito de Huntington

Civilzagho
latino=americana

Civilizagho

[ ocidental [ africana (e cutras) &Y

[ ating-amaricana [ budista @ confuciana &= Civlizagios II' \',I O possvel
[l ortodoxa I xintoista <§?" s ko . L
[ drabesmuguimana [ hinduista -

Fonte: www.objetivo.br.

Essas trés abordagens descritas tém, sem duivida, suas diferencas, mas
coincidem nas afirmacdes de que: 1) existe um coletivo homogéneo (uma
sociedade, um estado-nacdo, ou uma religido) e 2) os seres humanos sao,
em grande parte, influenciados por este coletivo na forma de pensar e atuar.
Segundo estes modelos, o fato de formar parte de coletivos diferentes ja é
fonte de mal-entendidos culturais — os critical incidents, que constituem a
base da Landeskunde intercultural. (BIECHELE; PADROS, 2003).

Diante dessas perspectivas tedricas, coloca-se uma questao: sera que
€ possivel transpor as ideias expostas para a aula de LE? A resposta a esta
pergunta traz algumas afirmacdes que desafiam de forma aberta as ideias
deterministas de cultura e que conseguem sacudir consideravelmente o
paradigma intercultural, tdo em moda desde os anos 1990.

*  Aprimeira critica se direciona a construcao de uma “cultura nacional”,
sendo que na realidade ndo se pode afirmar a existéncia de “cultu-
ras nacionais homogéneas”. (KRUMM, 1998; ALTMAYER, 2013).
Podemos, neste contexto, trazer uma citacdo que deixa bem clara essa
critica:

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 5, n.1, p. 15-32, 2016.



Paul VOERKEL

Deve-se acrescentar que um conceito de “Cultura” tdo simplificador
presume uma homogeneidade interna de “culturas” ou estados na-
cionais, que nunca existiram nesta totalidade, e que, ao mais tardar
desde a era atual da globalizagdo e da hibridizacdo de “culturas’, se
tornou totalmente obsoleta e ndo justificavel.? (ALTMAYER , 2002,

p. 6).

A parte da afirmacdo de uma “cultura homogénea“, que, evidentemen-
te, ndo existe, ha vérios autores que manifestaram criticas ao olhar
determinista dos conceitos expostos. A cultura pode, bem entendido,
influenciar o nosso comportamento, mas ndo o determina, muito me-
nos ainda de forma homogénea nacional. (BIEBIGHAUSER, 2014;
KOREIK; ROCHE, 2014). Caso contrario, ndo poderiamos falar de
um “comportamento individual”, mas s6 de “comportamento coleti-
vo”, sendo justamente o respeito ao ser individual o que é uma das
propostas mais importantes da educacdo, incluindo aqui a educacdo
em LE.

*  Qutra critica importante deriva da fixacdo na interculturalidade, que
é utilizada para explicar todo tipo de acontecimento. Neste sentido,
concordo com a opinido de que

[...] o que é intercultural, ndo é necessariamente bom. O enfoque
nao € a solugdo, mas ,segundo a minha hipétese, perpetua uma li-
mitacdo inerente ao conceito de “cultura”, quando esse é aplicado
a totalidade de praticas, valores, normas e simbolos de um coletivo
nacional. A praxe de tratar através desse conceito supostas diferen-
¢as interculturais é contraprodutiva, pois ndo leva a relativizagao de
esteredtipos, mas volta a afirma-los. (WINK, 2011, p. 190).

Com esta argumentacdo, faz sentido a critica, expressa por exemplo
por Hu (2010), de que o foco exagerado no elemento cultural nacional (re-
lativamente homogeneizante) pode esconder diferengas sociais, afirmagdes
racistas e provocar, no didlogo com outros, uma perspectiva “etnicista”, que
leva a se concentrar nas diferengas (étnicas ou nacionais) em vez de buscar
uma base comum. (BIEBIGHAUSER, 2014).

»  Neste sentido, o paradigma intercultural esta sendo muito criticado por
estabelecer a dicotomia do “eu vs. os outros”, que, muitas vezes, leva a
percepcao de “diferencas artificiais”, que separam os interlocutores em
vez de aproxima-los. (ZEUNER, 2010).

* Chegamos aqui a outra critica feita ao paradigma intercultural: Ao
invés de quebrar clichés e estereotipos através da “educacao cultural”,
essa mesma educacao pode contribuir para confirmar os preconceitos
ja existentes, ou, pior ainda, criar novos. (ALTMAYER, 2002). Neste
sentido, a propagacdo de uma “cultura nacional” é até visto como
“perigoso”, pois parte, de forma errénea, de uma percepgao estatica
e determinista:
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A concepgao de “cultura”, no sentido de um sistema de orientacdo
homogeneizante, determinista e ligado a certos grupos fechados, de
carater nacional e/ou étnico, me parece, do ponto de vista cientifico,
ultrapassado, indtil e perigoso. (ALTMAYER, 2009, p. 126).°

As criticas expostas aqui sdo principalmente extratos das discussoes
levantadas por Hu, na década de 90, e por Altmayer, no come¢o do novo
milénio (BIEBIGHAUSER, 2014), e resumem alguns dos argumentos
principais que desmantelaram o paradigma intercultural. Vemos, entdo,
que a Landeskunde intercultural, pelo menos se vista de forma homogénea
e determinista, ndo pode ser uma solugdo valida para o ensino de cultura na
aula de LE. Mas quais seriam, entdo, as solu¢des? Foram desenvolvidas, nos
ultimos anos, varias novas abordagens para apreender a “cultura”, e estas
insinuam a integragdo de elementos das ciéncias culturais para permitir um
desenvolvimento produtivo da Landeskunde. (KOREIK; PIETZUCH, 2010).

Novas abordagens no ensino de cultura

Com as ideias até aqui expostas, ficou claro que a Landeskunde con-
seguiu criar uma maior sensibilidade para temas culturais na area do ensino
de linguas, mas até mesmo a abordagem intercultural pode ser vista como
limitada, principalmente por reduzir sobremaneira a complexidade da vida
e dos seres humanos. Essas limitacdes do paradigma intercultural preocu-
param os académicos desde a virada do milénio e provocaram numerosos
debates e discussdes sobre o futuro da Landeskunde e do ensino de cultura
em sala de aula. (KOREIK, 2015).

Nestas circunstancias, nasceram varias novas abordagens com a fina-
lidade de permitir uma continuidade positiva do conceito de Landeskunde,
com a ideia de desvincular a percepcao de cultura da construcao histérica
da nacdo e propor novas perspectivas. (ALTMAYER, 2009). Nao sera
possivel mencionar todas essas abordagens no presente artigo, de forma
que nos limitamos as propostas mais correntes na Alemanha e vinculadas a
disciplina académica de ALE.

»  Com a publicagdo dos “Argumentos fundamentais da Landeskunde”,
em 1990, entrou na discussdo a abordagem pluricéntrica (IDV, 1990),
postulando que nao existe sé “uma realidade” na Alemanha, mas sim
vdrias (seja por estratos sociais, regioes, profissoes e religides diferen-
tes), e que, nos materiais didaticos, é necessario incluir também infor-
macdes sobre os outros paises de lingua alema, notadamente a Austria
e a Suica. A reivindicacdo de incluir o olhar pluricéntrico, conhecido
como conceito D-A-CH, é defendida, entre outros, por Krumm (1998)
e Biechele e Padros (2003), e foi novamente vinculado ao debate cien-
tifico com a coletanea de Demmig, Hagi e Schweiger (2013).
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O mesmo documento fundador da Landeskunde de 1990 menciona
a Histéria como componente integrante do ensino de cultura em LE
(IDV, 1990). Esta afirmacao ndo constitui, em principio, nenhuma no-
vidade, porém foi sé nas ultimas duas décadas que foram realizadas
pesquisas empiricas sobre o impacto da Histéria no processo de apren-
dizagem da lingua alema. (KOREIK, 2010). Koreik explica o grande
potencial da Histéria de poder mostrar aos alunos as estruturas sociais
segundo uma perspectiva multipla, mas aponta também os desafios de
ndo cair numa descri¢do simplificada e acompanhar o estado da arte
desta disciplina de referéncia. (KOREIK, 2015).

Uma abordagem que esta relacionada com a Histo6ria, mas traz elemen-
tos novos e inovadores, é o trabalho com base nos lugares de memdria
(“lieux de mémoire”, em francés), conceito introduzido na discussdo
académica por Pierre Nora, nos anos 1980, e que permite perceber a
cultura como “indensificada”. Este conceito esta sendo usado cada vez
mais no ambito das ciéncias culturais em toda a Europa. (KOREIK;
ROCHE, 2014). Entrou na érea das linguas estrangeiras a partir de
uma conferéncia internacional, realizada em Berlim em 2005. Esse
conceito levou a criacao de um material didatico com base nos lugares
de memoria, organizado e publicado por Schmidt e Schmidt (2007),
com o titulo de “Erinnerungsorte” em 2007. (KOREIK, 2015). E uma
colecdo de materiais e de atividades interativas, apta para ser usada em
aulas de alemado a partir do nivel B1 do QECRL. (KOREIK, 2010). A
atualidade desta abordagem para o ensino de cultura em LE se refle-
te nas recentes coletaneas de Roche e R6hling (2014) e Badstiibrner-
Kizik e Hille (2015), entre outros.

A Literatura é o pilar principal da Germanistica e foi essencial tam-
bém na constituicao da disciplina académica de ALE. (ALTMAYER;
DOBSTADT; RIEDNER; SCHIER, 2014). Porém, sua influéncia
diminuiu consideravelmente com a abordagem intercultural, princi-
palmente com a perspectiva funcionalista de linguas que rege a area
desde o inicio do milénio (ALTMAYER, 2014). S6 com a introducao
dos “principios didatico-metodolégicos” na abordagem intercultural e
a reivindicacdo de usar textos auténticos como base de aprendizagem
para os alunos, a Literatura voltou a formar parte integral do ensino de
LE. (DOBSTADT; RIEDNER, 2013). Podemos, neste sentido, obser-
var, por um lado, um debate intenso sobre o termo e a fundamentagao
tedrica da Literatura (DOBSTADT, RIEDNER 2014) e, por outro, uma
orientacdo de integrar a Literatura na aula de forma pratica (SCHIER,
2014).

De modo geral, os aspetos estéticos da lingua estdo sendo reconheci-
dos novamente de uns anos para c4, indicando o potencial da arte, dos
quadros, da musica etc. para o processo de aprendizagem de “forma
estética”. Algumas contribuicGes nesse sentido podem ser encontradas
em Schier (2014), Bettermann (2014) e na publicagdo da coletanea de
Bernstein e Lerchner (2014).
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*  Qutro eixo do ensino de cultura é a conscientizagdo através do tra-
balho com esteredtipos. Na area de linguas, sempre foi uma tematica
atual, como mostram, por exemplo, as publicacées de Loschmann e
Stroinska (1998) e Rosler (2012). No decorrer do tempo, em relacao
ao ensino de LE, os modos de tratar os estere6tipos mudaram: nao
é mais o objetivo “acabar com os estere6tipos”, mas sim visibiliza-
-los e entrar num processo construtivo de reflexdao (ZEUNER, 2010,
p. 1476). E interessante que encontramos um nimero crescente de ar-
tigos sobre o tema publicados também no contexto da Germanistica
no Brasil. (WINK, 2011; MARQUES-SCHAFER; STANKE, 2014;
VOERKEL, 2014).

e Uma outra vertente, enfim, introduziu, nos ultimos anos, a ideia de ver
a “cultura” como resultado de uma comunidade discursiva comum,
que esta dialogando com base em esquemas de interpretacdo cultural,
0s quais estdo sendo compartilhados pelos membros desta comunida-
de. (ALTMAYER, 2009). A proposta de decifrar estes esquemas de
interpretagdo cultural e toma-los como base de compreensao e inter-
pretacdo de textos é, dentro das abordagens mencionadas, provavel-
mente a que mais conseguiu sacudir a disciplina DaF, ja que propoe
uma mudanca um tanto radical: ndo se acredita mais numa “realidade
de entidades objetivas”, mas sim nos processos de construcdo e inter-
pretacdo individual da realidade. Para a didatica de LE, significaria
nao tematizar mais “as coisas como sdo”, mas sim como as pessoas
“pensam e falam que elas sdo” (ALTMAYER, 2015, p. 20-22).

Como poderiamos, entdo, resumir os pontos que as abordagens atuais
de Landeskunde compartilham? Primeiro, os autores partem da ideia comum
de que a lingua (seja materna ou estrangeira) esta intensamente vinculada a
cultura e que, através do discurso, podemos descobrir as orientacGes culturais,
a ética e o sistema de poderes de uma sociedade. (HU, 2010). Segundo, um
dos objetivos mais importantes das abordagens é quebrar o vinculo que ainda é
comum na percepgao das pessoas entre uma cultura, uma nagdo e uma lingua.
Justamente, ndo se parte mais da ideia que uma “cultura” seja “determinis-
ta”, mas sim que é muito mais eficiente identificar a construgao coletiva do
sentido de uma comunidade comunicativa. (KOREIK; PIETZUCH, 2010).
Neste sentido, parece logica, como terceiro ponto, a conviccao de que cada
aluno de lingua tem que construir seu proprio universo, e que nao adianta o
professor prescrever os contetidos. O estudante mesmo precisa atuar para
“construir sentido” (ALTMAYER, 2002, p. 4) e estabelecer uma entrada de
acesso a participacdo discursiva na lingua alvo. Ou seja, encontramos aqui
areivindicacdo de ndo partir mais de uma “realidade fixa e estabelecida” no
pais da lingua alvo, mas sim da percepcao e dos discursos da comunidade
comunicativa em questdo. Para o ensino de cultura, ndo significa menos que
uma proposta de mudar o paradigma:
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Esta mudanca de paradigma se caracteriza essencialmente pelo inte-
resse académico nas dimensoes ideais e simbolicas da atuagcdo humana,
e ndo mais nas dimensdes consideradas como objetivas e estruturais.
(ALTMAYER, 2015, p. 9).1°

Considero como 6bvio que ndo €é s6 através dos autores alemaes que
sera possivel avangar na discussdo sobre o ensino de cultura em sala de
aula de LE. Ao contrario, a integracao de diferentes teorias é a chave que
permite abrir novas portas e enxergar outras perspectivas. No contexto da
Landeskunde, por exemplo, seria indispensavel discutir também o modelo
da competéncia comunicativa cultural, proposto por Byram, que esta sendo
debatido na Alemanha ha vérios anos. (HU, 2010; KOREIK, 2013). Porém,
como no presente artigo a tematica esta reduzida a descricdo das vertentes
mais visiveis na disciplina de ALE, ndo é possivel, neste momento, se es-
tender mais sobre o quadro internacional.

Conclusdo

Vimos, no topico anterior, que as tendéncias atuais apontam a uma
Landeskunde com bases construtivistas. Na primeira instancia, o fato de
trabalhar com teorias construtivistas ndo é novo nem inovador. Porém,
aplicar os principios desta perspectiva no ensino de lingua alema constitui
sim uma novidade na discussao.

Encontramos aqui varios pontos em comum com algumas teorias
correntes no Brasil. Por um lado, podemos citar a ideia de respeitar, também
no contexto do ensino de cultura, a aprendizagem individual que inclui o
contexto e a vida cotidiana dos alunos. Por outro lado, e talvez até mais
visivel, temos a ideia de uma abordagem pluricéntrica, na qual é possivel
escutar (e respeitar!) as diferentes vozes das pessoas envolvidas no processo
de comunicacdo, no processo de interacao no ensino-aprendizagem de LE.
Nesse sentido, assinalamos a aproximacao de reflexdes no ambito do ensino
de alemdo como lingua estrangeira ao Circulo de Bakhtin, conhecido no
Brasil, entre outros, pelos conceitos de géneros discursivos, dialogismo e
polifonia. (JANZEN, 2012). Nessa aproximacao, destaca-se a exigéncia
de permitir ao aluno falar por si mesmo (JANZEN, 2012), o que implica
diferentes e equivalentes vozes na aula. Podemos, desta forma, cruzar esta
perspectiva bakhtiniana com a abordagem dos esquemas de interpreta¢do
cultural, de Altmayer (2009; 2013; 2014; 2015). Nesse cruzamento, cons-
tatamos a possibilidade absolutamente viavel e legitima de aproximar as
teorias made in Germany e as teorias correspondentes que circulam no Brasil.

Estamos conscientes de que até agora as reflexdes apresentadas estao
reduzidas a perspectiva teérica. Faltaria, como proximo passo, uma apro-
ximacao a pratica pedagogica. Devido ao reduzido espaco disponivel, ndo
é possivel realizar devidamente esta aproximacao neste momento. Mesmo
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assim, gostaria de apontar trés temas que, na minha opinido, valeriam
muito a pena serem trabalhados nos préximos anos, em relacdo ao ensino-
-apendizagem de LE:

*  As diferentes abordagens de como inovar a Landeskunde trouxeram,
até agora, uma frutifera discussdo teérica de como ensinar temas
culturais, mas deixando ainda uma lacuna na transposicdo a pratica.
(ALTMAYER, 2009). Abre-se aqui o potencial de futuras pesquisas
sobre cultura, como, por exemplo, um estudo empirico sobre a rele-
vancia das abordagens construtivistas para a realidade brasileira.

* O uso na pratica dessas reflexdes tedricas e a inovagdo no ensino pas-
sam, sem sombra de diivida, em boa parte pelos materiais didaticos.
(ROSLER, 2012). H4 mais de 25 anos que existe a reivindicagdo de
realizar projetos bi- e multinacionais em conjunto, com o objetivo
de adaptar os materiais didaticos as exigéncias locais. (IDV, 1990).
Apesar de ndo se ter estabelecido, até agora, um material brasileiro
para o ensino da lingua alema, estdo se discutindo as vias e possibilida-
des de chegar a uma maior cooperagao entre os germanistas brasileiros
e alemdes. (CHEN, 2014; STANKE, 2014).

*  Mais importante ainda que os materiais didaticos é o papel que os pro-
fessores ocupam no tratamento de temas culturais no ensino de LE.
Como eles determinam os eixos principais da aula, depende deles em
grande parte a imagem que os alunos levam da cultura alvo. (IDV,
1990). Por isso, uma formacdo de qualidade é tdo importante para os
professores de lingua (KRUMM, 1998), ja que mesmo temas bem tra-
dicionais, e até “chatos”, podem ganhar vida e ser atrativos para os alu-
nos se forem apresentados de uma maneira convincente e respeitando
as expectativas dos discentes. (ALTMAYER, 2015). Neste sentido, a
formacao de professores e a sensibilizacdo para temas culturais devem
constituir uma maior preocupacao das disciplinas de LE. (KOREIK,
2013; DAAD, 2014).

Quem sabe, entdo, as pesquisas empiricas, a formacao de professores
e a criacdo de materiais didaticos ndo podem ser um bom ponto de partida
para futuras discussdes, entre as diferentes linguas, e entre os académicos
das diferentes instituicoes? Seria esta a proposta do artigo, que parte da
convicgao de que as ideias inovadoras no ensino de cultura ndo deveriam
ser restritas a uma lingua s6, mas sao relevantes para todos os ramos do
ensino de linguas estrangeiras. (KOREIK; PIETZUCH, 2010).
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Resumo: A leitura de textos se constitui em uma das alternativas pedagogicas que
mais contribui para a reflexdo dos aspectos sociais e culturais da linguagem em sala
de aula. No género digital portal educacional de lingua inglesa, sao disponibilizadas
diversas atividades de leitura que podem ser utilizadas por professores em pré-
servico. Neste artigo, discuto a relevancia da perspectiva intercultural no ensino e
aprendizagem de linguas e apresento a analise de 32 atividades de leitura propostas
por quatro portais educacionais de lingua inglesa, visando identificar em que medida
essa metodologia é utilizada nessas atividades. A pesquisa revelou que os autores das
atividades de leitura selecionam textos com enfoque em aspectos culturais e sociais,
tais como: protestos, vandalismo, religido, engajamento politico, cultura do gueto,
sociedade multicultural etc. As atividades de pré-leitura e pds-leitura demonstram
alguns dos preceitos da perspectiva intercultural com tarefas que visam estimular
a criticidade e o ponto de vista dos aprendizes por meio de respostas abertas. No
entanto, a maioria das tarefas de leitura sugere tarefas com respostas fechadas com
foco principal na discussao de questoes lexicais e gramaticais.

Palavras-chave: Leitura. Perspectiva intercultural. Portal educacional.

Abstract: Reading activities can be a very strong pedagogical option to promote
an effective discussion about cultural and social issues in the classroom. The digital
genre English Educational Portal displays an amount of reading activities which
can be used by pre-service teachers. In this article, I discuss the relevance of the
intercultural approach in English teaching and learning and the analysis of 32
reading activities displayed in four English Educational Portals with the objective
of identifying in which sense this methodology is emphasized and discussed in these
activities. The investigation revealed that reading activities authors have chosen
texts which deal with relevant cultural and social questions, such as: protests,
vandalism, religion, political engagement, ghetto culture, multicultural society
etc. The pre-reading and post-reading activities follow some of the intercultural
perspective conceptions with tasks that aim at stimulating learners’ criticism and
point of view through open-answers. However, the majority of reading activities
suggested tasks with closed-answers which emphasized the discussion of lexical
and grammatical components.
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Introducao

A literatura prévia sobre o ensino de linguas tem mostrado que, em
grande parte das escolas brasileiras, as atividades de leitura sdo propos-
tas como pretexto para a introducdo e discussao de aspectos gramaticais.
(DOURADO; POSHAR, 2010; OLIVEIRA, 2012; SANTIAGO; AKKAR]I;
MARQUES, 2013; YANG; WILSON, 2016). Os materiais didaticos adotados
pela maioria das escolas parecem nao enfatizar ou, no minimo, assinalar os
aspectos socioculturais da linguagem. Quando isso acontece, os professores
admitem que tém dificuldades teérico-pedagoégicas em propor atividades de
leitura critica que abordem esses aspectos no ensino de linguas. Sobre essa
questdo, Kramsch (1996, p. 105) declarou, ainda na década de 90, que “na
pratica professores ensinam linguagem e cultura, ou cultura na linguagem,

1

mas ndo linguagem como cultura”.

Visando uma reflexdo sobre essa tematica, neste artigo proponho uma
discussao acerca dos principais pressupostos tedricos que enfatizam a relevan-
cia da perspectiva intercultural no ensino de linguas, mais especificamente,
no ensino de leitura em lingua inglesa. Além disso, apresento a andlise de
32 atividades de leitura disponibilizadas em quatro portais educacionais de
lingua inglesa, visando identificar em que medida aspectos sociais e cultu-
rais da linguagem sdo enfatizados e discutidos nas tarefas propostas. Mais
especificamente, com base na Analise Critica do Discurso e nas teorias sobre
Ensino e Aprendizagem de Linguas, este estudo investigou em que medida
a perspectiva intercultural esta sendo adotada pelos autores das atividades
de leitura sugeridas nos portais selecionados.

Em termos gerais, a investigacao visa contribuir com a pratica docente
de professores, principalmente daqueles em pré-servico, propondo uma
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem das questdes culturais
e sociais de lingua inglesa. Em muitos casos, esses profissionais afirmam
nao se sentirem qualificados para explorar essas questdes. (KRAMSCH,
1996). Assim, observa-se que parece mais tentador e menos problematico
o ensino de linguas centrado nas questdes gramaticais e de vocabulario, ou
seja, ainda prevalece o ensino unilateral, que privilegia somente os aspectos
linguisticos.

Entretanto, como afirmam os PCN+ (BRASIL, 2002, p. 93):

ao se apropriar de uma lingua, o aluno se apropria também dos bens cul-
turais que ela engloba. Tais bens lhe permitirdo acesso a informacdo em
sentido amplo, bem como uma insercdo social mais qualificada, da qual
podera beneficiar-se e sobre a qual podera interferir.

Além disso, julgo relevante a seguinte questdo apresentada pelo docu-
mento (2002, p. 98): a compreensao de que ¢ pela lingua que se organizam e
se comunicam saberes dos quais os individuos devem se apropriar no ambito
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social e cultural — para gerar significados e integrar-se no mundo de forma
critica e segundo escolhas pessoais no campo das possibilidades da cultura.

Levando em conta esses aspectos, acredito que o ensino de linguas
fundamentado na perspectiva da competéncia comunicativa intercultural
contempla esse ponto de vista. Seguindo a linha de pensamento de Agra e
Burgeile (2010, p. 17):

o professor, ao ensinar uma LE, deve encaminhar esse ensino integrando as
duas faces: a face da lingua e a face da cultura por considerar que seja um
facilitador do processo ensino-aprendizagem e propiciador de instrumentos
que facilitardo a “correta” compreensao de especificidades de contextos e
cenarios. O que nos conduz a esse ponto de vista é a compreensdo de que,
com sentidos construidos culturalmente, o falante da LE estara compreen-
dendo significados especializados num determinado grupo social e, com
o estudo profundo e simultdneo da lingua e da cultura, evitara conclusdes
ambiguas e obtera bom nivel de compreensao.

Especificamente sobre o ensino de leitura, Wallace (1992, p. 63)
aponta para a necessidade de o professor buscar “encorajar os alunos a olhar
criticamente, ndo apenas para os textos em si, mas para toda a pratica e o
processo de leitura como dependentes do contexto social”. Nesse sentido,
a autora (1999, p. 67) enfatiza o ato de ler como um processo social:

nds lemos ndo apenas como individuos, mas como membros de grupos so-
ciais, como pais, consumidores ou professores, uma ou outra dessas identi-
dades sociais pode se sobressair em alguma ocasido particular quando nés
interagimos com a linguagem escrita. Ao mesmo tempo, nossas interpre-
tacoes dos textos sdo socialmente determinadas, dependentes em parte das
experiéncias sociais prévias e do contexto social na qual estamos lendo.

Busquei, portanto, com essa pesquisa, investigar e discutir as questoes
sociais e culturais e sua relacdo com o ensino e aprendizagem de lingua
inglesa, visando proporcionar algumas respostas e orientacdes aos futuros
profissionais dessa drea.

Fundamentacao tedrica

Estudiosos apontam que a globalizacdo, a imigracdo e o uso das novas
tecnologias de informacao tém contribuido para o aumento do niimero de
pessoas engajadas em um sistema de comunicagdo que vai além de suas
fronteiras culturais. (CORBETT, 2003; MOTTA-ROTH, 2006; KUPKA,;
EVERETT; WILDERMUTH, 2007; FANTINI, 2008; VIAN JR., 2008;
TILIO, 2009; SCHLATTER, 2009; SALOMAO, 2011; dentre outros). Ou
seja, cada vez mais a participacdo nos eventos comunicativos exige dos
individuos ndo apenas a competéncia linguistica, mas também a percepc¢ao
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sobre os contextos social, cultural e ideologico dos quais a linguagem esta
imbuida.

Cito como exemplo o caso de imigrantes que vivem nos Estados
Unidos e desejam a cidadania americana. Para participar do processo de
naturalizacdo, eles devem ter em mente quais tipos de respostas sao espe-
radas durante a entrevista que compde esse processo.?

Em ambito mais geral, a desigualdade entre homens e mulheres € vista
sob uma 6tica diferente nas culturas ocidental e oriental. Desconsiderar esse
fato pode acarretar em choques culturais e problemas de comunicacdo. Como
argumenta Chlopek (2008, p. 10), “a interagdo comunicativa desprovida de
competéncia cultural adequada frequentemente resulta em incidentes humo-
risticos ou, na pior das hipéteses, em equivocos ou falha de comunicacdo”.

O ensino de linguas estrangeiras tem o importante papel de proporcio-
nar a esses individuos a oportunidade de desenvolver esses conhecimentos
e competéncias uma vez que é por meio da linguagem que a cultura se
configura e vice-versa.

Nesse sentido, é possivel dizer que uma das tarefas do professor de
linguas é evidenciar ao seu aprendiz que as escolhas linguisticas feitas por
ele nos discursos orais e escritos estdo impregnadas de significados cultu-
rais. (CORBETT, 2003). E impossivel fazer uso da linguagem, sem levar
em conta seus aspectos sociais, histéricos e culturais.

Kramsch (1996, p. 99) acrescenta que

com o crescente nimero de imigrantes e o acesso eletronico instantaneo a
outras culturas, os educadores sdo forcadamente lembrados que o conhe-
cimento da lingua de um individuo ndo garante a compreensao mutua se,
ao mesmo tempo, o conhecimento cultural desse individuo ndo for levado
em conta.

A concepcao de cultura que investigo nessa pesquisa diz respeito
a cultura com c-mindsculo, que corresponde a uma grande variedade de
aspectos a serem observados, dentre eles: atitudes, crencas, percepgoes,
normas e valores, relagoes sociais, habitos, celebragoes, rituais, convencdes
comportamentais, padrdes interacionais e discursivos, linguagem corporal.
(CHLOPEK, 2008).

Para Vygotsky (2003), a linguagem é concebida como um sistema
simbdlico construido e mantido pelos grupos sociais. Sua funcao é mediar
as interagoes entre os individuos, a representacao e interpretacao do mundo.
Em outras palavras, a linguagem se constitui como elemento mediador das
relacdes interpessoais, da construcao do pensamento e do compartilhamento
de significados entre os individuos. Considerando que o desenvolvimento
do individuo ocorre a partir de trocas com os membros de seu grupo social,
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Vygotsky estabelece a necessidade de se agregarem os aspectos socioculturais
e histéricos aos processos biol6gicos do ser humano.

Considerando essa questdo, os Parametros Curriculares Nacionais
ressaltam que o ensino de linguas deve propiciar ao aluno a analise de sua
proépria lingua e cultura, por meio de vinculos com outras culturas — por se-
melhanca e contraste — que lhe permitam compreender melhor sua realidade
e as de outros, enriquecendo sua visdo critica e seu universo cultural (2002,
p. 100). Agra e Burgeile (2010, p. 24) reforcam essa ideia:

a integracdo linguistica cultural no processo de ensino-aprendizagem da
LE deve propiciar ao aprendiz ferramentas para que esse aprendiz, em sua
pratica, evite (ou pelo menos nao reforce) generalizagdes, esteredtipos e/
ou discriminagdes. Saber usar o nivel certo de polidez ou informalidade
no lugar correto e na hora certa pode fazer a diferenga em um processo
comunicacional.

Nessa mesma linha de pensamento, Schlatter (2009, p. 12) ressalta:
“aprender a ler e escrever (e também ouvir e falar) em determinadas situ-
acoes de comunicagdo em uma lingua estrangeira tem como meta ampliar
a participagdo dos aprendizes nas prdticas sociais em sua lingua e em sua

cultura, contribuindo para o seu desenvolvimento como cidaddo” (grifo meu).

Pesquisas na area da Linguistica Aplicada evidenciam que, nas duas
ultimas décadas, o ensino de linguas estrangeiras tem considerado a perspec-
tiva de adotar uma metodologia que privilegie a competéncia comunicativa
intercultural. (KRAMSCH, 1996; CORBETT, 2003; 2010; BIZARRO;
BRAGA, 2004; MOTTA-ROTH, 2006; TAVARES, 2006; VIAN JR., 2008;
FANTINI, 2008; AGRA; BURGEILE, 2010; SALOMAO, 2011; OLIVEIRA,
2012; dentre outros).

A competéncia comunicativa intercultural se configura como uma
pratica de ensino que possibilita ao educando o desenvolvimento de sua
competéncia linguistica e sua conscientizacdo sobre 0s aspectos sociais,
histéricos e culturais da linguagem. Assim, tem-se a ideia que linguagem,
cultura e ensino estdo fundamentalmente inter-relacionados, sendo que essa
inter-relacao ocupa o centro do processo de aprendizagem. (CLOONAN;
SPENCER; SAUNDERS, 2005, p. 29).

Para Fantini (2008, p. 11-12), essa pratica se constitui como um
“conjunto de habilidades que sdo necessarias para o individuo interagir
efetivamente e apropriadamente com outros individuos que sdo linguistica
e culturalmente diferentes dele”.

Essa perspectiva de ensino e aprendizagem de linguas propde que
o aprendiz identifique, discuta e negocie os elementos linguisticos que
representam e ddo sentido a lingua-alvo. Da mesma forma, esse aprendiz
deve ser orientado a analisar, refletir e avaliar criticamente seu proprio
comportamento, suas crencas e atitudes, seu ponto de vista, sua identidade
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e, consequentemente, comparar esses aspectos culturais com o “outro”
(CLOONAN; SPENCER; SAUNDERS, 2005, p. 29).

Fantini (2008, p. 12) acrescenta que o “contato intercultural é uma
experiéncia educacional estimulante porque permite ao educando aprender
sobre si mesmo e sobre os outros”. Em sentido semelhante, Corbett (2003,
p. 13) afirma:

nés usamos a linguagem para construir e manter a identidade de um grupo
e para estabelecer e negociar normas sociais de crengas, atitudes e valores.
A metodologia intercultural ndo deve somente proporcionar informagao so-
bre a cultura-alvo, mas também proporcionar um conjunto de habilidades
que permita aos aprendizes avaliar criticamente os produtos da cultura-alvo
e, quando relevante, da propria cultura.

Assim, a competéncia comunicativa intercultural possibilita ao edu-
cando construir significados sobre sua linguagem e cultura (self) e sobre a
linguagem e cultura do “outro”(other). Como bem ressalta Salomao (2011),
“a educacdo linguistica na sociedade contemporanea requer falantes que
sejam capazes de interagir com outros povos, respeitando a cultura do outro,
assim como mantendo presente sua propria identidade cultural”. Em sentido
semelhante, Motta-Roth (2006, p. 297) salienta que:

o importante é que possibilitemos ao nosso aluno ndo apenas aprender con-
tetidos da lingua ou obter informacdes pontuais sobre a cultura-alvo, mas
construir conhecimento intercultural a partir dessa experiéncia pedagogica:
discutindo a visdo que o Outro tem de noés, determinando se aceitamos ou
rejeitamos essa visdo e comparando semelhancas e diferengas entre as con-
cepcoes de mundo nas duas culturas.

Aleitura de textos em lingua inglesa se constitui como uma das alter-
nativas pedagoégicas que mais contribui para a reflexdo dessas questdes em
sala de aula (BRASIL, 2002). Corbett (2003, p. 33), por exemplo, enfatiza
“como textos orais, escritos e visuais podem ser ‘lidos’ como mensagens
imbuidas de questdes culturais”.

Motta- Roth (2006) defende a ideia de explorar textos publicados em
inglés que falam do Brasil como forma de observar nossa cultura sob a 6tica
cultural do “outro”. Corroborando com a ideia de Kramsch, a autora (2006,
p. 295) argumenta que “o dialogo entre culturas nos possibilita entender a
posicdo do outro e também nos leva a compreender melhor nossa propria
cultura, de tal modo que reelaboramos e ressignificamos nossas praticas a
partir do outro”.

Portais educacionais de lingua inglesa disponibilizam diversas opcoes
(féruns de discussao, publicacoes, sugestoes de links, multimidia, dentre
outros) e atividades de leitura no meio digital que podem ser utilizadas por
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professores em pré-servico. Muitas dessas atividades abordam questoes
culturais e sociais, como mostra o exemplo na Figura 1.

Figura 1 — Tela inicial das atividades de leitura no portal C
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No entanto, pesquisas na area de formagao de professores indicam
que, em muitos casos, esses futuros profissionais afirmam nao se sentirem
plenamente qualificados para explorar esses aspectos da linguagem na sala
de aula. Kramsch (2009, p. 3) ressalta que “os textos sdo discutidos no que
diz respeito ao contetido tematico, sendo solicitado aos alunos a escrita de
ensaios que serdo avaliados em termos de gramatical e clareza das ideias”.

Porém, como destacam os PCN+ (BRASIL, p. 2002), quando nossos
alunos aprendem uma lingua, eles também aprendem sobre sua heranca
cultural. No ponto de vista de Agra e Burgeile (2010, p. 17), professores
devem integrar duas dimensdes de ensino, lingua e cultura, proporcionando
ferramentas que auxiliem os aprendizes a compreender as especificidades
de cada contexto. Essa compreensao permite a eles o entendimento dos
significados construidos em um grupo social especifico e evita a construcao
de conclusdes ambiguas e estereotipadas.

Furner (2008) descreve as dificuldades que estudantes descendentes do
povo Maia apresentam quando estudam determinados contetidos matematicos
em escolas norte-americanas. O pesquisador aponta que esses estudantes
tém um sistema de contagem baseado na cultura Maia, o que dificulta a
compreensao de simples equacdes matematicas. O autor argumenta que:

professores de matematica podem tornar o contetido mais significativo para
os educandos se houver a conexdo entre os temas estudados e a heranca
cultural dos alunos. Fazendo uso de materiais que se originam das experi-
éncias diarias dos aprendizes, os educadores podem introduzi-los a situa-
¢oes de problema-solucdo mais proximas da realidade (FURNER, 2008).
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O mesmo problema é reportado por Whiteford (2009) em um contexto
diferente. O autor descreve as dificuldades enfrentadas por um professor
americano e uma aluna procedente da Bésnia no que diz respeito as diferencas
nos procedimentos de subtracdes matematicas. Para o autor, os professores
devem levar em consideracgdo o registro linguistico mateméatico que os alu-
nos trazem de suas culturas. Em suas palavras (2009, p. 21): “educadores
devem honrar, validar e respeitar o conhecimento matematico dos alunos,
assim como a sua lingua materna e sua cultura”.

Shin (2007) relata as dificuldades pedagégicas que enfrentou no inicio
da carreira como formadora de professores imigrantes nos Estados Unidos. A
autora, de procedéncia coreana, descreve que suas tentativas de aculturacao
no contexto americano fizeram-na ‘esquecer/omitir’ seus conhecimentos e
heranga cultural. Mais tarde, Shin percebeu que essa atitude lhe impedia
de oferecer contribui¢cdes valiosas em termos de formacao linguistica, so-
ciocultural e pedagogica a esses professores, pois suas experiéncias como
imigrante coreana e as estratégias de ensino e aprendizagem adquiridas ndo
eram compartilhadas com os futuros educadores.

Observando os exemplos acima, é relevante dizer que professores
em pré-servico devem ser orientados sobre as questdes socioculturais no
ensino de linguas para que possam avaliar e desenvolver criticamente as
atividades de leitura em sala de aula. E comum observar que grande parte
desses futuros educadores simplesmente transmite informaces sobre paises
da lingua alvo, fazendo referéncias apenas a estérias, lendas, figuras exéticas,
datas comemorativas, vestuario e comidas tipicas etc. (ALMEIDA, 2008;
OLIVEIRA, 2012; SANTTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013).

Os PCN+ (BRASIL, p. 2002) apontam que textos em lingua estran-
geira devem abordar as diversidades culturais, discutindo questdes sociais,
tais como: minorias, preconceitos, estere6tipos, exclusao, dentre outras.
Oliveira (2012, p. 90), no mesmo sentido do documento oficial, ressalta
que “professores devem encorajar seus aprendizes a refletir e problematizar
sobre a realidade a fim de orienté-los a rever os preconceitos e estere6tipos
trazidos para a sala de aula através de seu conhecimento de mundo e expe-
riéncias de vida”.

Nesse sentido, a perspectiva intercultural oportuniza aos professores
planejar e desenvolver sua pratica pedagégica de modo que os aprendizes
possam expandir ndo somente os saberes linguisticos e discursivos, mas
também possam refletir sobre suas atitudes, crengas e ampliar sua consciéncia
critica. TANUSKIEWTZ, 2012). Nas palavras de Oliveira (2012, p. 84):

os aprendizes devem (a) tornarem-se mediadores que tenham a habilidade
de gerenciar a comunicacao e interacao entre pessoas de diferentes identi-
dades culturais e linguas; (b) serem capazes de deixar de lado sua propria
perspectiva e absorver outra; (c) serem capazes de lidar com diferentes
interpretacdes da realidade e (d) compreenderem que eles assumirdo uma
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posicado privilegiada entre sua propria cultura e a cultura que eles estao
aprendendo.

Santiago, Akkari e Marques (2013, p.27) argumentam que a perspec-
tiva intercultural exige uma pratica pedagogica que ofereca aos estudantes
a possibilidade de trabalharem com multiplas situacGes com o objetivo
de compreender e refletir sobre o mundo através dos diferentes contextos
culturais, histéricos e sociais.

Como professora formadora, eu acredito que a tematica social e
cultural proposta pelas atividades de leitura disponibilizadas nos portais
educacionais selecionados podem ser utilizadas pelos professores em pré-
-servico como alternativa para o ensino de linguas e cultura. Essas atividades
podem contribuir para o desenvolvimento de saberes linguisticos, pragma-
ticos, socioculturais, interacionais e pedagégicos. Além disso, elas ajudam
na reflexdo e compreensao de nossa realidade e da realidade da lingua alvo.

Metodologia

Esta pesquisa esta vinculada aos preceitos tedricos da Analise de
Géneros, Analise Critica do Discurso e do Ensino e Aprendizagem de
Linguas. O corpus deste estudo foi composto por 32 atividades de leitura
selecionadas de quatro portais educacionais de lingua inglesa (A, B, C e D)
conforme indicam as figuras abaixo.

Figura 2 — Tela inicial do Portal A
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Figura 3 — Tela inicial do Portal B
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Figura 5 — Tela inicial do Portal D
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Para a selecao do corpus, foram considerados quatro critérios. Em
primeiro lugar, gratuidade, pois a maioria dos portais requer o pagamento de
mensalidades para acesso livre aos materiais disponibilizados. Em segundo,
atividades de leitura elaboradas para o nivel intermedidrio, pois acredito
que esse nivel abrange um ptiblico-alvo maior e apresenta um niimero mais
elevado de atividades disponibilizadas nos portais.

Como terceiro critério, selecionei atividades que enfatizassem temas
sociais, culturais e politicos (temas transversais propostos pelos PCN+), tais
como diversidade religiosa, comportamento, datas marcantes, imigracao,
racismo, orientacdo sexual, dentre outras, temas comuns na perspectiva
intercultural. Como ultimo critério, atividades que apresentassem tarefas
de pré-leitura, leitura e pds-leitura, pressuposto tedrico recorrente no en-
sino de leitura. (WALLACE, 1992; 1999; AEBERSOLD; FIELD, 1997;
AJIDEH, 2003).

Com o corpus ja selecionado, a pesquisa teve como objetivo geral
investigar em que medida a perspectiva intercultural esta sendo adotada
pelos autores/proponentes das atividades de leitura sugeridas nos portais
selecionados. Para isso, busquei responder quatro questionamentos:

1. Que tipos de tarefas de leitura sdo propostas nos portais selecionados?

2. Os textos realmente abordam questdes sociais e culturais?
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3. Que aspectos da perspectiva intercultural podem ser identificados nas
atividades de leitura propostas?

4. As tarefas que compoem as atividades de leitura visam promover a
discussdo dos temas a partir do ponto de vista do aprendiz (self) e do
ponto de vista do outro (lingua e cultura alvo)?

Para a andlise das tarefas de leitura (pré-leitura, leitura e pds-leitura)
propostas em cada uma das 32 atividades selecionadas, utilizei as categorias
sugeridas por Pinto e Pessoa (2009, p. 83). As referidas autoras indicam 10
tipos de tarefas e apresentam os componentes linguisticos que recorrente-
mente compdem as instrugoes para a realizacdo de cada uma das tarefas,
conforme mostra o quadro abaixo.

Quadro 1 — Categorias de andlise das tarefas de leitura

EXEMPLO LINGUISTICO DE INSTRUGAO PARA
REALIZACAO DA TAREFA DE LEITURA

TIPOS DE TAREFA

1. Cépias complete, copy, find out, identify, indicate

2. Objetivas what, who, when, how, where

3. Inferenciais textual and previous knowledge, critical reading
4. Subjetivas/pessoais |learners’ opinion, write about you, talk about you
5. Metalinguisticas unscramble the sentences

6. Juizo de valor true or False

7. Yes/No questions answer the questions (short answers)

8. Associar colunas match the columns

9. Muiltipla escolha circle, underline, choose the correct alternative

10. Resumo write, elaborate, rewrite

Pinto e Pessoa (2009) utilizaram essas categorias na analise de tarefas
de leitura propostas em dois materiais didaticos impressos de lingua inglesa.
A anélise inicial de minha pesquisa revelou que as tarefas propostas no género
digital portal educacional se assemelhavam muito as tarefas encontradas
pelas autoras. Esse resultado parece indicar que as atividades de leitura
disponibilizadas nos portais se constituem como mera transferéncia do meio
impresso para o meio digital. Ou seja, parece haver pouca preocupagao por
parte dos autores/proponentes com os beneficios pedagdgicos que o suporte
digital oferece tanto para quem produz (autor), quanto para quem consome
(leitor) informacdes nesse meio.

Sobre as vantagens da leitura no meio digital, Bektas-Cetinkaya
(2012, p. 20) assinala que

a leitura online permite aos aprendizes de linguas obterem a informacao

necessaria para produzirem relacdes online e tornarem-se membros da
comunidade na Internet. Além disso, esses aprendizes serdo capazes de
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estabelecer e manter contatos através da troca de e-mails, féruns e outros
meios eletronicos. Por meio dessas relacdes sociais, leitores podem ganhar
acesso aos discursos que sao criados na lingua alvo e que sao diferentes de
seus discursos nativos.

Na proxima secdo, descrevo e comento os resultados que foram
revelados ap6s a analise do corpus, buscando responder as perguntas que
motivaram esse estudo.

Discussao dos resultados

Em termos gerais, a analise das 32 atividades de leitura disponibili-
zadas pelos portais revelou que os autores propdem tarefas de pré-leitura,
leitura e pds-leitura, seguindo o modelo apresentado nos materiais didaticos.
Ha uma preocupacao por parte de os elaboradores em propor temas sociais
e culturais que estimulem o aprendiz de lingua inglesa a discutir questoes
relacionadas a sua vida, considerando o ponto de vista do “outro” e “seu
proprio” (other and self).

Giroux (1988, p. 102) advoga em favor de uma pedagogia que de-
monstre seu compromisso em levar em conta as concepgoes e os problemas
que afetam profundamente os estudantes em suas vidas diarias. Igualmente
importante é a necessidade de a escola cultivar um espirito de critica e um
respeito pela dignidade humana que sejam capazes de associar questoes
pessoais e sociais em torno do projeto pedagdgico de ajudar os alunos a se
tornarem cidaddos criticos e ativos.

Nesse sentido, sdo propostas tarefas de pré-leitura que preparam os
educandos para a leitura do texto abordado, como por exemplo, promovendo
uma discussao prévia do tema selecionado e tarefas de pds-leitura que os
instigem a refletir e debater criticamente o tema trabalhado por meio de
atividades de discussion ou role play que promovem a interagdo entre 0s
aprendizes.

Dessa forma, observei que essas atividades adotam alguns dos pres-
supostos tedricos da perspectiva intercultural: tarefas que envolvem a troca
de conhecimento entre aprendizes e tarefas que estimulem o educando a
expressar seu ponto de vista sobre o tema em questdo. (CORBETT, 2003,
p. 32).

Na opinido de Ajideh (2003, p. 6), “a finalidade das tarefas de pré-
-leitura é motivar os alunos para que eles queiram ler o texto e prepara-los
para que sejam capazes de realiza-1o”. As atividades exemplificadas abaixo
apresentam tarefas de pré-leitura que buscam alcangar essa finalidade.
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Figura 6 — Tarefas de pré-leitura da atividade A1, no portal A
Task 1 Religion in your country

What is the main religion practised by people in your country?
What ather religious groups exist?

Do many people attend church services or other types of service?
Is there a difference between generations?

Are older people more or less religious?

2. Your beliefs

Give examples from your own experience, friends and town. Put students in pairs to work through the
questions then invite examples from pupils. You could do them as an individual exercise where
everyone writes down their thoughts and then you read out the anonymous suggestions to the whole
class.

Task 2 Your beliefs

« Which of the below would you describe yourself as?
o Areligious persan
¢ A fairly religious
¢ Not interested in religion at all
o Oher...

Do you receive any religious education at school or outside school?

What types of religious activity are you involved in?

Do you study any religious texts?

Do you know anything about world religions?

Do you in 3 choir?

Do you believe in any of the following ideas?
o Life after death
o Reincarnation
o Spirits or ghosts
o God or some greater power

Do you have the same religious beliefs as your family and your ancestors?

Is there something that you really believe in?

Figura 7 — Tarefas de pré-leitura da atividade D4, no portal D

Lead-in

Name one of each of the following. Tell your partner about them, and say what you think of

them.
1 An American TV programme that is popular in your country.
2 An American movie that is popular in your country at the moment.
3 Your favourite American movie star.
4 An American play that was recently performed in your country.

American cultural product is popular all over the world. Some people think, however, that too
much of it has a negative effect on the culture of other countries. What do you think? Discuss the
questions below.

1 Do you think that TV stations in your country should be obliged to show a high
percentage of home produced programmes, or do you think they should be allowed to
show whatever they want. even if most of it is American?

2 Do you think that cinemas in your country should show home produced movies rather
than Hollywood ones, even if fewer people want to go and see them?
3 Would you rather go and see a play about issues in your country. starring actors from

your couniry, or well-known American plays starring famous Hollywood stars? Why?
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As tarefas apresentadas nas Figuras 6 e 7 demonstram a tentativa de
os autores em promover uma discussdo que tem como objetivo preparar o
aluno para a leitura de dois tépicos polémicos — religido e invasao cultural
americana. E possivel observar que as tarefas levam os educandos a ex-
pressarem suas opinides, valores e crengas sobre o tema abordado antes da
leitura do texto (Are older people more or less religious?/Do you believe
in life after death, spirits or ghosts?/Do you study any religious texts?/Do
you think that cinemas in your country should show home produced movies
rather than Hollywood ones, even if fewer people want to go and see them?).

A realizacdo das tarefas de pré-leitura e leitura, nesse caso, contribui
para desenvolver a percepcao do aluno da prépria cultura por meio do con-
traste com a cultura estrangeira. Essa compreensao intercultural promove,
ainda, a aceitacdo das diferencas nas maneiras de expressao e de compor-
tamento e, assim, aumentaria a autopercepcao do aluno como ser humano
e como cidaddo. (AGRA; BURGEILE, 2010, p. 22).

Como ressalta Chlopek (2008, p. 12), a educacao intercultural se
constitui como uma pratica de ensino que visa estimular “a tolerancia,
aceitacdo, compreensdo e respeito” por meio das atividades pedagégicas
propostas. No caso do corpus investigado, diversos temas contribuem para
essa reflexdo: intolerancia religiosa, racismo no futebol, sociedade multi-
cultural, orientacdo sexual, dentre outras.

No que tange as atividades de p6s-leitura, foi possivel identificar tare-
fas que visam estimular a criticidade (KINCHELOE, 1997) dos aprendizes
como mostram as Figuras 8 e 9.

Figura 8 — Tarefas de p6s-leitura da atividade C3, no portal C

5. The peaceful protest by strikers soon out of control: Riot police arrived on the scene an hour later.

SEARCH
Who’s been profesting recently?

B. Which of the following words does not belong in the group? ‘

1. annoyed bothered frustrated excited

2. university campus vandal tuition
Have any protests been in the news lately?

3. riot control fight chaos Choose one and do a little research on the
Internet. Try to find answers to the

4. hide conceal mask restore following questions:
5. barricade  fence tear gas wall i
* Who was protesting?
* What were they protesting about?
C. Choose 5 words from the pre-reading yocabulary task. Use the back of your « Are they
paper to write fictional news report about a protest in your hometown. £ .

‘Where and when did the protest take
place?
* How did the police/military react?

DISCUSSION QUESTIONS Did the protesters achieve their goals?

1. Which types of protests are more effective, peaceful or violent protests? Present your findings to the class.

2. What adjectives candyeu usefo describe people who stand up for their
rights?

3. If you had the chance to lead a peaceful protest today, what would it be for?

4. What role does social media play in today’s protests?

5. Should protesters have the right to conceal their identity?
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Figura 9 — Tarefas de po6s-leitura da atividade B1, no portal B

GAY SOLDIERS DISCUSSION
STUDENT A’s QUESTIONS (Do not show these to student B)

a) What did you think when you read the headline?
b) What springs to mind when you hear the word ‘gay’?
¢) What do you think of the lawmakers” decision in the U.S.?

d) Are you surprised the U.S. banned openly gay men and women from
joining the Army?

e) What do you think of the “don’t ask, don’t tell” policy?
f) What effect will this decision have on the professionalism of troops?

g) Do you think gays and lesbians could have sued the U.S. military for
discrimination?

h)  Why would it matter if a soldier was gay or not?
i) Why do you think it has taken so long to pass this bill?

As tarefas propostas nas Figuras 8 e 9 demonstram a tentativa de
seus elaboradores em promover uma reflexdao mais aprofundada dos temas
abordados — protestos e orientacdo sexual. Observei que as tarefas ndao
visam apenas revisar os componentes linguisticos da lingua, mas também
estimular a criticidade dos aprendizes em termos das questdes sociais, po-
liticas e culturais que envolvem esses temas (What role does social media
play in today’s protests?/ Should protesters have the right to conceal their
identity?/ How did the police/military react?/ What springs to mind when
you hear the word ‘gay’?/ Are you surprised the U.S. banned openly gay
men and women from joining the Army?/ Do you think gays and lesbians
could have sued the U.S. military for discrimination?.

Como bem descreve Walczuk-Beltrao (2007, p. 288), esse tipo de
atividade contribui para que o aluno tenha “a consciéncia de como seu
proprio comportamento é culturalmente induzido, a consciéncia de como o
comportamento de outras pessoas ¢é culturalmente induzido e a capacidade
de expor, em termos culturais, seu proprio ponto de vista”.

O incentivo a reflexdo critica dos aprendizes se faz principalmente
por meio de tarefas que promovem a interacao entre os mesmos. Das 32
atividades de leitura analisadas, 27 apresentam tarefas de pés-leitura que
propdem discussdes em duplas (role plays) ou no grande grupo (apresenta-
¢oes individuais), conforme as Figuras 10 e 11, a seguir:
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Figura 10 — Tarefa de p6s-leitura da atividade D2, no portal D
© Follow up
A class debate.
“Teenage culture is shallow. transient and lacks a sense of history.”

Divide into two groups. Group A must think of five arguments that support the
statement above. Group B must think of five arguments against the statement.

For example

Group A Young people like watching reality TV programmes like Big
Brother — they are only interesred in celebrities

Group B Some voung pop stars wrile greal songs which say profound
things about life and love

When you are ready. cach group must present their ideas to the class

Have a class vote. Find out who agrees. and who disagrees with the statement

Figura 11: Tarefa de pés-leitura da atividade B3, no portal B

ROLE PLAY

ole A — Religious freedom

Fou think religious freedom is the most important. Tell the others three reasons why. Tell them things that are wrong with their freedom_ Also, tell the
others which is the worst of these (and why): freedom of speech. freedom to marry who you choose or freedom to wear what you want.

ole B — Freedom of speech

fou think freedom of speech is the most important. Tell the others three reasons why. Tell them things that are wrong with their freedom. Also, tell
 others which is the worst of these (and why): religious frecdom, freedom to marry who you choose or freedom to wear what you want.

ole C —Freedom fo marry who you choose

[You think freedom to marry who you choose is the most important. Tell the others three reasons why. Tell them things that are wrong with their
lreedom. Also, tell the others which is the worst of these (and why): freedom of speech, religious feedom or freedom to wear what you want.
[Role D — Freedom to wear what you want

[You think freedom to wear what you want is the most important. Tell the others three reasons why. Tell them things that are wrong with their
reedom. Also. tell the others which is the worst of these (and why): freedom of speech, freedom to marry who you choose or religious freedom.

No que diz respeito a questdao da interacdo, Ianuskiewtz (2012, p.
109) define a perspectiva intercultural:

como um processo de didlogo entre pessoas pertencentes a culturas dife-
rentes; didlogo este que promove a integracao e o respeito a diversidade
e permite ao educando encontrar-se com a cultura do outro sem deixar de
lado a sua, ao incentivar o respeito a outras culturas, a superacao de precon-
ceitos e do etnocentrismo.

Da mesma forma, Yang e Wilson (2006) destacam que o trabalho
colaborativo em pares nas tarefas de leitura auxilia os aprendizes a ex-
pandirem seus papéis sociais e colabora para que se tornem leitores mais
eficazes, com maior participacdo na construcao do significado dos textos e
mais conscientes de como o autor organiza o texto.

Em nosso ponto de vista, as tarefas sugeridas nas Figuras 10 e 11 ndao
apenas colaboram para o desenvolvimento da criticidade, como também
auxiliam os aprendizes no aprimoramento do uso da lingua inglesa. Ao
discutirem essas questdes, os educandos fazem uso de suas competéncias
linguisticas e discursivas. Dessa forma, as atividades de leitura propostas
pelos portais investigados contribuem para o ensino de lingua inglesa e
ajudam a promover uma discussdo sociocultural dos temas propostos por
meio da linguagem. Na concepcdo de Walczuk-Beltrdo (2007, p. 292):
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o estudo de culturas estrangeiras dentro da sala de aula pode tornar-se uma
experiéncia libertadora na medida em que o professor, revelando outros
pontos de vista e padrées de comportamento, faz seus alunos perceberem
melhor, também, a sua prépria cultura. Cabe exatamente ao professor de
lingua estrangeira, portanto, a responsabilidade por criar na sala de aula
este ambiente apropriado a interculturalidade. O trabalho do professor é
desenvolver as atitudes e habilidades interculturais dos alunos tanto - ou
mais - quanto o conhecimento de fatos sobre culturas e linguas.

A analise linguistica das tarefas propostas nas atividades de leitura
(conforme Quadro 1) indicou a recorréncia de seis tipos: copias, objetivas,
inferenciais, subjetivas, juizo de valor e associar colunas.

As atividades de pré-leitura se centram em tarefas com o foco no
conhecimento prévio do aprendiz e no vocabulario que sera apresentado
no texto. De acordo com as categorias propostas por Pessoa e Pinto (2009),
encontrei os seguintes tipos de tarefas: inferenciais, associar colunas, e
copias, como mostram as Figuras 12 e 13.

Figura 12 — Exemplo de tarefa de inferenciais no Portal C

Pre-Reading Warm Up Questions 8-

1. Do you ever play video games? If so, how often do you play?

2. Do you have children? Do they play video games and if so, how often do
they play?

3. What do you think is the average amount of time school age children in
America play video games every day?

Figura 13 — Exemplo de tarefa de relacionar colunas no portal C

Match the words on the left with the correct meanings on the right.

1. watch over a) to cause something to appear fuzzy
2. play back b) to observe closely in order to make
3. tap sure a person or situation stays safe
4. global positioning c) to review a recorded version
5 uited d) to use a special device to spy on someone’s phone conversation
’ e) using satellite technology to keep track of movement
6. infringement i
) appropriate
———— 7~ haveadifferent take g) to have adifferent opinion
— 8 invade h)  aviolation or breaking of a contract or right
_ 9 blur i) one's romantic partner or spouse

-
©

significant other i) to go into a place where you aren’t welcome

No caso das tarefas inferenciais, o objetivo é acionar o conhecimen-
to experiencial do aprendiz. Os exercicios sdo compostos por questiona-
mentos orais ou escritos que visam estimular o leitor a expor sua opinido/
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conhecimento prévio, suas predicdes/hipdteses sobre o tema abordado no
texto que sera lido. Ajideh (2003) justifica que por meio dessas tarefas os
leitores:

tém a oportunidade de ouvir outras explicagdes e interagirem com outros
aprendizes. Esse processo interativo também proporciona aos educandos
aceitarem, rejeitarem ou alterarem suas associagOes iniciais e lhes permite
integra-las a uma percepcdo mais acurada do conceito alvo.

Esse ponto de vista resgata o pensamento freiriano, segundo o qual
aprender é “construir, reconstruir, constatar para mudar” (FREIRE, 1985,
P. 69). Nessa mesma linha de pensamento, Vygotsky (2003) postula que a
construcdo do conhecimento ocorre a partir da interacdao do individuo com

outros individuos e com o meio social.

As tarefas de associar colunas e cépias enfatizam a compreensao do
vocabuldrio antes da leitura do texto. E possivel observar, entretanto, que sao
exercicios repetitivos e mecanicos. Muitas vezes, a selecao do vocabulario
que o autor considera relevante para a interpretacdo do texto contem palavras
muito distantes do conhecimento prévio ou com as quais os aprendizes nao
estdo familiarizados, como demonstra a Figura 14.

Figura 14 — Exemplo de tarefa no portal D

Vocabulary in context

Match the verbs from the passage on the left to their definitions on the right.

erode help to grow and develop
set put into words

stifle encourage

nurture make less

stimulate put in place

neglect ignore

articulate stop from expressing

Para Wallace (1992, p. 13):

os leitores geralmente ndo tomam consciéncia do vocabulério se eles en-
contrarem palavras ndo familiares. Se o numero de palavras ndo familia-
res em um texto é pequeno e seu significado ndo é crucial para o signifi-
cado basico da mensagem principal, elas ndo impedem a construcao do
conhecimento.

Antunes (2009) ressalta que grande parte das pesquisas relacionadas
ao léxico tem se centrado unicamente nos aspectos semanticos. Da mes-
ma forma, na sala de aula, a maioria dos professores tem dado énfase ao
estudo do léxico de maneira descontextualizada, fazendo uso de listas de
palavras, diciondrios, glossarios, dentre outras. Nao pretendo afirmar aqui
que essa perspectiva de ensino esteja ultrapassada ou ndo tenha seu valor
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em determinados contextos. Assim como Antunes (2009, p. 160), acredito
que em muitos casos

as unidades lexicais tem sido vistas apenas como ou os semanticas, para as
quais se procura o significado ou os significados dicionarizados. Falta, por-
tanto, perceber a dimensdao textual do 1éxico; falta perceber outras dimen-
soes do 1éxico, concretamente, sua fungdo enquanto pega da construcao, da
arquitetura do texto.

Concordo com o argumento da autora de que uma abordagem do
l1éxico que considere as suas fungOes textuais se constitui em uma estra-
tégia imprescindivel para a compreensao dos aspectos globais do texto.
Do mesmo modo, as afirmac¢oes de Wallace (1992, p. 33) — citando Cook,
para quem “a mente, estimulada por palavras-chave, por sentencas do texto
ou pelo contexto, ativa o esquema de conhecimento” e “as caracteristicas
cognitivas dos esquemas nos permitem relacionar a informacdo que chega
com aquela que ja sabemos” — contribuem para que se possa perceber a
relevancia do estimulo a leitura de mundo (Freire, 1985) durante o processo
de compreensao textual.

Nas tarefas de leitura verifiquei dois tipos: juizo de valor e objetivas
que visam testar a compreensao do leitor a respeito do texto lido. As Figuras
15 e 16 exemplificam essas tarefas:

Figura 15 — Exemplo de tarefas de juizo de valor no portal B

1. TRUE / FALSE: rRead the headline. Guess if a-h below are true (T) or false (F).
a. A rap artist is using his raps to stop people becoming terrorists. T/F
b. The rapper believes Yemenis listen to words more than Americans. T/F
c. The rapper says Yemenis rarely discuss what they hear in his raps. T/F
d. The rapper’s most recent rap combines Arab instruments and hip-hop. T/F
e. Rapper Snoop Dogg described himself as the American AJ Masaed. T/F
f. There are fewer computers in Yemen than CD players. T/F
g. The rapper believes his message will spread quickly across Yemen. T/F
h. The rapper believes a lack of musical understanding is a problem. T/F

Figura 16 — Exemplo de tarefas objetivas no portal A

Task 3 Read and find out

*  Where do black people in Britain originate from?

*  Which country or countries do British Asians come
from?

*+  When was the main period of immigration into
Britain?

*  What is the largest ethnic minority in the UK today?
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Novamente encontrei exercicios com respostas fechadas que visam
apenas extrair/confirmar/checar informacoes imediatas dos textos. Essas
tarefas ndo oportunizam a construcao de conhecimento sobre a linguagem
a partir dos elementos contextuais e textuais e nem a interagdo com o0s
demais aprendizes.

Por fim, a investigacdo revelou que as tarefas que compdem as ati-
vidades de pos-leitura sdo as subjetivas. Nesse caso, o objetivo dos autores
é promover a reflexdo critica do tema proposto no texto. Sdo sugeridas
tarefas em pares ou grupos para que os aprendizes possam interagir, trocar
experiéncias e conhecimentos sobre o topico lido. Exemplifico essas tarefas
nas Figuras 17 e 18.

Figura 17 — Exemplo de tarefa subjetiva no portal D

A class debate.

‘Teenage culture is shallow, transient and lacks a sense of history.’

Divide into two groups. Group A must think of five arguments that support the
statement above. Group B must think of five arguments against the statement.

For example:

Group A Young people like watching reality TV programmes like Big

Brother — they are only interested in celebrities

Group B Some young pop stars write great songs which say profound

things about life and love

When you are ready, each group must present their ideas to the class.

Have a class vote. Find out who agrees, and who disagrees with the statement.

Figura 18 — Exemplo de tarefa subjetiva no portal B

INTERNET SAFETY DISCUSSION
STUDENT A’s QUESTIONS (Do not show these to student B)

a) What did you think when you read the headline?

b) What springs to mind when you hear the term ‘Internet safety?

¢) How dangerous is the Internet?

d) Have you ever been the victim of Internet crime or nastiness?

e) Do people’s characters change when they hide on the Internet?

f) What problems exist with kids having mobile phones and being online?
g) What should schools tell kids?

h) How active must parents be in monitoring their kids’ online activities?

i) From what age is it for a child to have a mobile phone and be online
unattended?

j)  Are kids better than their parents at using the Internet?
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Tomlinson e Masuhara (2013, p. 44) ressaltam a importancia das tarefas
que estimulam respostas abertas e individuais dos aprendizes, dando-lhes
a oportunidade de compartilhar suas ideias com os demais pares sem medo
de serem corrigidos pelo professor.

Considero, portanto, que as atividades de leitura analisadas se cons-
tituem como uma das possiveis alternativas para o ensino de leitura que
vise adotar a perspectiva intercultural. Grande parte das tarefas de pré e
pos-leitura sugerem exercicios que abrangem os seguintes aspectos listados
por Tomlinson e Masuhara (2013, p. 39).

A perspectiva de ensino intercultural deve propiciar aos aprendizes:

* tomar consciéncia de que a experiéncia vivenciada colabora para o
processo de aprendizagem;

*  descobrir e tornar-se consciente das suposi¢des, crengas, atitudes e
senso de valor que conduzem o comportamento em sua lingua e cultu-
ra (self) e na lingua e cultura alvo (other);

*  tornar-se mais tolerante em relacdao a questdes ambiguas.

Por outro lado, algumas das questdes fundamentais listadas pelos
autores nao foram observadas neste estudo. Dentre elas:

»  reconhecer possiveis interpretacoes, evitando conclusdes e avaliagdes
pré-determinadas e sem recorrer a estere6tipos e etnocentrismo;

*  tornar-se capaz de avaliar conflitos reais, analisar suas causas e identi-
ficar solugdes, buscando prevenir futuras recorréncias;

* desenvolver a habilidade de uso da linguagem de maneira apropriada
e eficaz em diversos contextos culturais.

Com base nesses resultados, destaco que as atividades de leitura dis-
ponibilizadas nos portais investigados podem ser utilizadas como material
adicional nas aulas de ensino de linguas. Conforme ja mencionei, elas ado-
tam uma boa parte dos pressupostos teéricos estabelecidos pela perspectiva
intercultural no que tange ao ensino de lingua e cultura. E possivel observar
que os aspectos histdricos, sociais, culturais e interacionais da linguagem
estdo imbuidos nas tarefas propostas pelos autores. Desse modo, os autores/
proponentes das atividades analisadas buscam promover o que Kovalek
(2013, p. 788) sugere:

o desenvolvimento da dimensao intercultural no ensino e aprendizagem de
linguas envolve: fornecer aos aprendizes tanto a competéncia linguistica
quanto a intercultural; prepara-los para interacdo com pessoas de outras
culturas; capacita-los no entendimento de pessoas das outras culturas (que
sdo individuos com perspectivas, valores e comportamentos distintos) e
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ajuda-los na percepgdo de como esta interacao pode ser uma experiéncia
enriquecedora.

Entretanto, como demonstrei anteriormente, essas atividades ainda
carecem de tarefas que visem explorar os aspectos textuais de modo mais
aprofundado. Nenhuma delas apresenta exercicios que analisem a organi-
zagao textual, a intertextualidade, a intencionalidade do autor, os elementos
textuais utilizados na construcao do texto, as funcdes das escolhas lexicais
realizadas pelo autor, dentre outras questdes relevantes no processo de ensino/
aprendizagem de leitura. Além disso, em pouquissimos casos, as estratégias
de ensino de leitura sdo utilizadas pelos autores/proponentes.

Considerando esses apontamentos, acredito que futuramente as ativi-
dades de leitura apresentadas nesses portais investigados e em outros portais
disponiveis na Internet tendem cada vez mais a se adequarem aos preceitos
tedrico-metodologicos propostas pela perspectiva intercultural uma vez que
as mudancas sociais, culturais e linguisticas impostas pela sociedade neste
século requerem cidadaos com capacidade, de criticamente, ler, ouvir, refletir,
tirar conclusoes, estabelecer relagcdes entre os fatos. (ANTUNES, 2009).

Concluo com as palavras de Antunes (2009, p. 93) de que:

s6 0 homem ‘emerso’, de ‘cabeca para fora’, na visdo de Paulo Freire, é ca-
paz de ‘vir a tona’, olhar em volta, perceber o entorno. A leitura nos dé esse
poder de emersao, nos confere esse poder de enxergar e perceber o que nos
circunda, a fim de, como cidadéos, assumirmos nossos diferentes papeis na
construcao de uma sociedade que respeite a l6gica do bem coletivo e dos
valores humanos.

Consideracoes finais

Esse trabalho buscou atingir dois objetivos. Em primeiro lugar, apre-
sentar uma discussao tedrico-metodologica a respeito da perspectiva inter-
cultural no ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Em segundo, relatar
os resultados da investigacdo de atividades de leitura propostas em quatro
portais educacionais direcionados a professores de lingua inglesa.

A andlise revelou que os autores/proponentes das atividades de leitura
utilizam tarefas de pré-leitura, leitura e pos-leitura recorrentemente (ques-
tionamento de pesquisa 1) e demonstram preocupagao em propor temas
sociais, culturais e histéricos que estimulem a criticidade dos educandos,
que os levem a discutir o seu ponto de vista do assunto em contraste com o
ponto de vista do outro, como observei nas tarefas de pré-leitura (questio-
namento de pesquisa 2).

Do mesmo modo, autores/proponentes apresentam tarefas de pos-
-leitura que promovem a interacdo entre os aprendizes (em torno de 90%
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das atividades investigadas). Essas tarefas colaboram para o aprimoramento
das habilidades de producao oral (speaking), assim como ajudam no desen-
volvimento das competéncias linguistica e discursiva (writing).

Novamente, é possivel identificar preceitos da perspectiva intercultural,
pois os exercicios de pos-leitura visam estimular a troca de experiéncias,
opinides, pontos de vista entre os aprendizes (questionamentos de pesquisa
3 e 4). Além disso, os temas abordados incitam os educandos a refletir e
discutir sobre sua propria realidade, sua lingua e cultura (self), podendo
assim assimilar e analisar as similaridades e diferencas que se apresentam
em relacdo a realidade, lingua e cultura do outro (other).

No que tange a investigacdo mais detalhada das tarefas propostas, as
atividades de pré e pds-leitura sugerem exercicios com respostas abertas
que proporcionam a participacdo mais efetiva dos educandos e colocam o
professor no papel de mediador/estimulador das discussoes.

Por outro lado, as tarefas de interpretacao textual estdo centradas em
exercicios com respostas fechadas, cujo principal objetivo parece ser a ve-
rificacdo/checagem das informacoes contidas nos textos, sem a exigéncia de
reflexdo critica e/ou analise mais apurada dos fatores linguistico-discursivos
e textuais. Nota-se aqui o foco na mera transmissdo de conhecimentos, tendo
o professor o papel mais centralizador.

Sobre essa questao, Giroux (1988, p. 48) propoe que cabe a esse
profissional:

estabelecer as condi¢oes pedagdgicas nas quais os estudantes se expres-
sem. (...) também propiciar outras experiéncias culturais e formas de co-
nhecimento como parte da necessidade de apropria-las criticamente, de tal
maneira a ajudar os estudantes a desenvolverem as habilidades, os valores
e o senso de responsabilidade de que precisam para se tornarem cidadaos
criativos, criticos e éticos.

Levando em conta essa perspectiva, concordamos como Tilio (2012,
p. 1020) que o objetivo maior da aprendizagem de uma lingua estrangeira “é
possibilitar ao aluno agir no mundo social, entendendo-o melhor e podendo
eventualmente vir a transforma-lo”.
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Resumo: O presente artigo busca problematizar a questdo da interculturalidade
da lingua-cultura japonesa em um contexto brasileiro de ensino-aprendizagem.
Para tanto, buscamos nos estudos sobre crencas, experiéncias e acdes sobre o
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras uma maneira de investigar a questao
dessa interculturalidade brasileira-japonesa na contemporaneidade. Dessa forma,
conduzimos um estudo qualitativo de investigacdo, por meio de um estudo de
caso de carater contextual, utilizando diversos instrumentos de geracao de dados
junto aos participantes da presente pesquisa. Os resultados apontaram que para
a lingua-cultura japonesa os produtos culturais pop, bem como a intengao pelo
desenvolvimento da competéncia de comunicagdo na lingua-cultura alvo, pautam
as interacOes interculturais durante os processos de ensino-aprendizagem, sendo
que experiéncias prévias sao capazes de influenciar as crencas e alterar as agdes dos
aprendizes, bem como alterar as relagdes deles inseridos nas praticas interculturais.

Palavras-chave: Interculturalidade; Crencas; Ensino-aprendizagem de japonés.

Abstract: This article aims at discussing the issue of interculturality of Japanese
language-culture in a Brazilian teaching-learning. Therefore, we carried out in the
study of beliefs, experiences and actions on the teaching and learning of foreign
languages a way to investigate the matter of this Brazilian-Japanese interculturality
nowadays. Thus, we conducted a qualitative research study, through a contextual
case study, using several instruments of data collection with the participants of this
research. The results showed that the Japanese-culture pop cultural products as well
as the intention for the communicative competence development are in the target
language-culture guided intercultural interactions during the teaching-learning
processes, and previous experience are able to influence the beliefs and change
the actions of learners, as well as change their relations embedded in intercultural
practices.

Keywords: Interculturality; Beliefs; Japanese teaching-learning.
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Introducao

Os escritos sobre interculturalidade causada por um contato entre di-
versas linguas-culturas ndo sao novos, visto que os relatos que descreveram
tal interacdo no Brasil remontam o século XV, com a lingua portuguesa
ibérica tomando conhecimento das linguas indigenas da terra brasilis, a
serem descobertas e docilizadas (VIVEIROS DE CASTRO, 1992), tendo as
praticas cristas de catequizacdo como pano de fundo. Entretanto, se levarmos
em consideracdo a interculturalidade como uma problematica localizada no
seio das relagoes de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (doravante
LE), a qual se torna tanto mais complexa quanto mais investigada, tem-se,
a partir do século XX, um vasto recorte de investigacao para a Linguistica
Aplicada e suas pesquisas que buscam problematizar a relacao entre os
processos de ensino e os processos de aprendizagem de linguas-culturas na
contemporaneidade.

A vista disso, é necessaria uma primazia na busca por respostas a int-
meras perguntas que se colocam sobre a interculturalidade no contato entre
linguas-culturas. Além disso, urge entender de que maneira esse cenario se
apresenta aos aprendizes e professores envolvidos em contextos de ensino-
-aprendizagem de LE, linguas adicionais, bilinguismos, linguas em contato e
entre outras modalidades de interacdo nas quais a interculturalidade se mostra
pujante. Nesse sentido, a fim de buscar subsidios necessérios para entender
como os aprendizes interpretam e (re)significam esse contexto intercultural,
no qual o estrangeiro e o materno estdo em constante contato, lancamo-nos
ao estudo das crencas e experiéncias sobre ensino-aprendizagem. O conceito
de crencas é importante na busca da compreensao do fator interculturali-
dade, uma vez que, conforme assevera Barcelos (2006, p. 18), as crencas
sdo “forma[s] de pensamento, como construcdes da realidade, maneiras de
ver e perceber o mundo e seus fendmenos, construidas a partir de nossas
experiéncias e resultantes de um processo interativo de interpretacao e (re)
significacdao”.

Dessa forma, para entender como a interculturalidade se apresenta
no contexto de ensino-aprendizagem de lingua japonesa como LE, contexto
investigado no presente artigo, é preciso que oucamos os aprendizes. Para
tanto, empreendemos uma investigacao qualitativa, com o objetivo de inves-
tigar quais sdo as crencgas, experiéncias e acoes que aprendizes de japonés,
como LE, tém sobre a lingua-cultura japonesa em um contexto brasileiro de
ensino-aprendizagem. Foram empregados instrumentos de geracdo de dados
e procedimentos de analise, os quais serdo explicitados na se¢do metodolé-
gica, com fins de obter materialidades linguisticas que pudessem nos guiar
na investigacao sobre o fator interculturalidade no ensino de lingua-cultura
japonesa na contemporaneidade. Entendemos como bastante relevante o tipo
de estudo conduzido nesse artigo, pois podemos afirmar que cada vez mais
a lingua-cultura japonesa tem estado em evidéncia, por conta de produtos
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culturais de entretenimento (musicas, filmes, quadrinhos e animagoes), por
uma crescente producdo de materiais didaticos de ensino de japonés e tam-
bém por outros fatores como: concessao de bolsas de estudos pelo governo
japonés; como forma de acordo de cooperacao bilateral entre Brasil-Japao;
mostras culturais e festivais; entre outros.

Contudo, apesar do alcance de certo reconhecimento, pode-se afirmar
que o vulto de pesquisas sobre problematicas na area de ensino-aprendizagem
de lingua japonesa como LE é escasso (HAYASHI, 2015), se comparado
com estudos sobre outras linguas como Inglés, Espanhol e Francés, s6 para
citar algumas. Com efeito, dada essa escassez, os elementos que emergem
dos processos de ensino-aprendizagem do japonés ndo sdo observados com
propriedade e ndo oportunizam um desenvolvimento da pratica de ensinar
e aprender japonés no Brasil. Dessa forma, problematizar a questdo da in-
terculturalidade, nesse recorte aqui adotado, pode ser entendido como uma
maneira de lancar luz sobre esses processos amplos e complexos, sendo a
proposta de investigacdo posicionada a partir da problematizacdo das crengas
dos aprendizes envolvidos em um caminho possivel.

Para tanto, nesse artigo, buscaremos responder a seguinte pergunta
de pesquisa: de que maneira o contexto de interacdo entre diversas linguas-
-culturas pode afetar os aprendizes brasileiros de lingua japonesa? Com essa
proposta de investigacdo desejamos: a) discutir como ocorrem as dindmicas
de interacdo intercultural e; b) apresentar resultados de analise que apontem
as materialidades linguisticas de aprendizes sob influéncia do fator intercul-
turalidade na aprendizagem da lingua japonesa. Destarte, para consecucao
desse artigo, inicialmente nos langcaremos sobre estudos em interculturalidade,
em seguida sobre o conceito de crengas, experiéncias e agdes Nos processos
de ensino-aprendizagem de LE, para posteriormente iniciarmos a descri¢cao
metodoldgica, a apresentagdo dos resultados e discussdo. Por fim, tecemos
consideragdes finais desejando suscitar outras pesquisas e investigagoes
no recorte adotado para o presente artigo, bem como para outros ramos de
estudos dentro da drea de Linguistica Aplicada.

Interculturalidade

De inicio faz-se necessario conceituar o termo interculturalidade e
alguns construtos que se encontram no bojo dessa definicdo. Unternbdumen
(2016) assevera que estamos em um tempo historico de muitos prefixos —
inter, trans, multi, pés — os quais, gradativamente, tém deixado de assumir
uma fun¢do meramente nominativa, para expressarem uma qualidade que
ora subtraem e ora se apoderam da capacidade referencial dos substantivos,
convidando a imaginar novos espagos terminoldgicos e objetos de esséncias
proprias, resultantes de diferencas, duplicacdes, encaixes, desencaixes e com-
pletudes. Pensemos no termo pés-modernidade que, estando sem o prefixo,
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pode denotar um conjunto relativamente estavel de eventos e acontecimentos
historicos que, situados em um tempo cronoldgico, descrevem as dindmicas
culturais e sociais da civilizagdo ocidental apés de uma [dita] estabilidade
no idedrio e nas praticas sociais. Contudo, se abordarmos o mesmo termo
ja precedido de seu prefixo “pés”, deveremos reconhecer que o conceito
clama por um descolamento do termo que o precedeu, se diferenciando em
diversos aspectos, sendo o sujeito, o corpo, o tempo e as praticas sociais
referenciadas diferem nessa era dita “p6s™.

Com efeito, poderemos seguir a mesma proposta de analise para o
termo interculturalidade. O prefixo inter alca uma definicdo que foge as
fronteiras que a cultura(lidade) ndo foi capaz de estabelecer, devendo o
prefixo preencher essa auséncia sentida. Contudo, cumpre-nos questionar:
que espaco ocupava a cultura(lidade) autéctone, no qual a interculturalidade
ja ndo cabia, requisitando um conceito proprio?

Sapir (1967) pontua que cultura(lidade) pode ser entendida como
um conjunto de atitudes, de visdes de mundo e de tracos especificos que
conferem a um povo particular seu lugar original no universo. Esse con-
ceito é entendido em uma chave de cunho antropol6gico, no qual os tragos
distintivos de um povo ajudam a delimitar as fronteiras entre uma e outra
cultura. Ja na declaracdo universal da UNESCO (2001) sobre a diversidade
cultural, podemos encontrar uma definicdo que abrange a corporeidade e a
espiritualidade como tracos constitutivos do imaginario sobre cultura(lidade),
sendo essa entendida como um “conjunto de tragos distintivos espirituais
e materiais, intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade ou
um grupo social e que engloba, além de arte e literatura, os modos de
vida, formas de convivéncia, sistemas de valores, tradicGes e crencas”

(UNESCO, 2001, p. 74, traducdo nossa, grifo nosso). Dessa forma, a in-
terculturalidade seria uma interacao entre esses conjuntos de tracos distin-
tivos que, a primeira vista, ndo possuem sistemas de convergéncia, nem de
compartilhamento de materialidades, mas que, dado o ponto de conexao,
se abrem e podem produzir novas formas de convivéncia, novos valores
individuais e coletivos, diferentes sistemas de crencas e tradicOes culturais
em um dado relevo histérico e social.

Sobre esse prisma poderiamos abordar a questdo da interculturalidade
a partir da visao deleuze-guattariana de agenciamento, concebida assim como
“[...] uma conexao relativamente estavel entre dois termos heterogéneos
que comportam, porém, linhas de desterritorializacdo, gragas as quais o
novo pode produzir-se entre os termos” (DAVID-MENARD, 2010, p. 320,
grifos nossos). Nesse sentido, a interculturalidade vem, a partir de sistemas
de referéncia distintos, como uma forca que emerge desse embate entre
linguas-culturas, que vem produzir um diferente, um original, portanto, um
distinto. Unternbdumen (2016, p. 2) afirma que a interagdo comunicativa
intercultural implica em reconhecer que ha um espaco sui generis entre as
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culturas, o qual nao pertence a nenhuma das cultura(lidade)s que o deram
existéncia, nem tampouco a todas elas juntas. E, pois, irredutivel as acoes
individuais de interactantes, é sempre algo mais, e sobretudo, algo distinto.

Nesse sentido, é razoavel pensar que essa producdo de um novo e um
distinto, de certa forma, altera significativamente os elementos envolvidos
em relacgdo de estreita proximidade, como as nogdes de sujeito e identidade,
o0 conceito de nagao e, em um espectro maior, a propria nogao de cultura.
Stevens (2007) nos assevera que, a partir do século XX, as paisagens tra-
dicionais de nagdo e sujeito, as quais por um largo periodo sociohistérico
se mantiveram sob um espectro solido, e aparentemente estavel, vém se
fragmentando e constantemente apresentando formas outras de pensar esses
conceitos. Aquilo que oferecia uma posicdo sélida ao sujeito foi caindo por
terra ao longo das profundas transformacgées que a sociedade atual, dita
pés-moderna, vivenciou em guerras, rupturas e redefinicoes. No tocante a
identidade, Stevens (2007, p. 44) afirma que o conceito tem sofrido pro-
fundas transformacdes provenientes de uma articulacdao muito préxima ao
processo de globalizagao.

Sobre essa problematica, Hall (2006, p. 48) argumenta que na [dita]
pos-modernidade o conceito de identidade é pensado em termos de loca-
lizar o sujeito em suas variadas identidades culturais, sendo a identidade
nacional, forjada nas bases da globalizacdo, a mais complexa em virtude
do sujeito dessa pos-modernidade experienciar um sentimento profundo de
perda subjetiva em relacdo a sua identificacdo nacional, ou seja, sua relagdo
com um atributo que poderia lhe conferir rastros de sua identidade. Hall
(2006) segue afirmando que as identidades nacionais ndo sdo atributos com
0s quais os sujeitos nascem, mas sdo formados e transformados no interior,
do que o autor chama, de representacdes.

Para fins de ilustracdo, o autor jamaicano (2006) pontua que sé é
possivel pensar sobre o que significa ser um cidaddo inglés mediante o re-
conhecimento do modo como a “inglesidade” (p.49) é representada a partir
de um conjunto de significados e pela cultural nacional inglesa. Olhando
por esse prisma, os estudos que se voltam para questdes relacionadas a
estrangeiridade e imigracdo investigam, sobretudo, questdes que buscam
evidenciar como sao os modos de representacao do que é ser estrangeiro e
sobre o que € ser imigrante na contemporaneidade.

Uyeno (2011), em sua investigacao sobre imigrantes japoneses, pon-
tua que a identidade diaspérica decorre desse conjunto de representacdes,
que se confere aquele que se localiza nesses fluxos de éxodos for¢cados ou
espontaneos, sendo o ‘estrangeiro’ e o ‘imigrante’ os produtos decorrentes
desses processos sociohistoricos. Esse recorte se mostra bastante oportuno
quando da problematizacao de brasileiros que, sendo filhos de imigrantes
japoneses, buscam aprender a lingua de seus familiares antepassados, os quais
se configuram como produtos da didspora ocorrida no inicio do XX para a
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América do Sul, e confrontam-se com essas representacoes de imigrante e
estrangeiro, podendo reverberar em seus processos identitérios.

Dessa forma, investigar como os aprendizes de japonés, sendo filhos
de imigrantes ou ndo, constroem essas representagoes, nesse artigo tratadas
como crencas, pode ajudar a identificar como a questdo da interculturalidade,
identidade, nacdo e sujeito perpassa seus processos de aprendizagem dessa
lingua-cultura. Com efeito, adiante, nos deteremos no estudo sobre crencas,
experiéncias e acdes no ensino de LE.

O estudo sobre crencas no ensino-aprendizagem de LE

Segundo Dewey (2010), as crengas sdao formadas mediante al-
gum conhecimento que o sujeito tenha, podendo ser real ou hipotético.
Independentemente de uma fundamentacdo ou exame de consciéncia, as
crencas sao aceitas, sustentadas e (re)afirmadas, uma vez que ndo proveem de
um juizo de valor entre o certo e o errado. Se trouxermos essa conceituacao
para o ambito do ensino-aprendizagem de LE, poderemos problematizar as
crencas que aprendizes e professores tém de si; de seus colegas; do contexto
de ensino; bem como de seus préprios processos de ensinar e aprender uma
LE. Dessa forma, Larsen-Freeman (1998) assevera que, a partir da década de
80, a Linguistica Aplicada se volta para o estudo das crengas, experiéncias e
acdes como maneiras de problematizar o espago da sala de aula e suas per-
sonagens, modificando a relagao que havia, até entdo, sobre a aprendizagem
como produto e os agentes envolvidos desprovidos de vontades, desejos,
atitudes e agcdes em relacao ao ensino, aprendizagem e em relacao a LE.
No Brasil, os primeiros estudos datam de 1990, com publicacdes de autores
como Leffa (1991), Almeida Filho (1993) e Barcelos (1995).

Pajares (1992) assevera que o termo “crencas” tem sido utilizado sob
diversas denominacdes, tais como: atitudes; valores; sistemas conceituais;
preconceitos; disposi¢des; processos internos mentais; estratégias de agao;
entre tantos outros. Nesse sentido, Woods (1993) afirma haver uma “flo-
resta terminologica” para se referir ao termo “crengas” dentro da literatura
ocidental. Apesar das diversas maneiras de nomear, o presente artigo adota
o termo crengas e o conceito de Barcelos (2006, p. 18), segundo a qual as
crencgas sao:

[...] uma forma de pensamento, como constru¢des da realidade, maneiras
de ver e perceber o mundo e seus fenémenos; coconstruidas em nossas ex-
periéncias e resultantes de um processo interativo de interpretacoes e (re)
significagdo. Como tal, [as] crengas sdo sociais (mas também individuais),
dindmicas, contextuais e paradoxais (palavra entre colchetes nossa).

A vista disso, as crencas devem ser compreendidas como altamente
interligadas aos contextos pessoais e sociais e, sobretudo, as experiéncias
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advindas de interacdes e vivéncias culturalmente orientadas. E necesséario
investigar os elementos intrinsecos que podem interferir em sua formagao
e alteracdo, como maneira de entender sua natureza constitutiva e melhor
problematiza-la. Sobre isso, Mukai e Conceigao (2012) asseveram que, para
uma melhor compreensdo das crencas e experiéncias que aprendizes de
uma dada LE possuem, é fundamental investigar as acdes desempenhadas
em contextos de ensino, como forma de entender como a aprendizagem se
desenvolve e é (re)significada. Cumpre-nos ressaltar que, embora a inves-
tigacdo das acdes dos aprendizes seja importante, nem sempre havera uma
relacdo direta entre as crencas, experiéncias e agoes, conforme pontuam
Mukai e Conceicdo (2010), tendo em vista a natureza altamente complexa
de formacao das crencas.

Pelo exposto, para estabelecer uma relacdo entre crencas, experiéncias
e acdes, seguimos o recorte teérico metodolégico hermenéutico de Barcelos
(2006), para o qual a discussao das crencas, experiéncias e acoes deve pri-
mar pela busca de compreensao de todas, ou o maior nimero possivel, de
complexidades que envolvem os contextos de ensino-aprendizagem de uma
dada LE, sendo identidade, motivacdo, fatores externos, ambiente fisico,
exemplos disso. Para o presente artigo, buscaremos investigar as crencas,
experiéncias e acoes de aprendizes de lingua japonesa, como LE, de uma
universidade putblica do Distrito Federal, sobre a questdo da interculturali-
dade entre linguas-culturas do Japao e do Brasil. Para tanto, além do recorte
tedrico exposto nas subsecdes anteriores, lancaremos mao do conceito de
Conceigdo (2004, p. 239), para investigacdo das crengas, experiéncias e
acoes. Segundo a autora, as crencas experiéncias e agdes aparecem dispostas
da seguinte forma:

Figura 01: interacdo entre crencas, experiéncias e agoes

e —_
—

\ =

Além de Conceicao (2004), para endossar o estudo sobre as expe-
riéncias de aprendizes, no tocante a interculturalidade de linguas-culturas,
trazemos também Miccoli (2010) que salienta a importancia desse tipo de
investigacdo enfatizando que entender as experiéncias, que os aprendizes
e professores carregam consigo, ajuda compreender de quais estratégias
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langam mao para se posicionarem frente as situacdes de interagdo no ensino-
-aprendizagem dentro de contextos educacionais. Destarte, 0 conhecimento
do conjunto de experiéncias desses sujeitos pode auxiliar, sobremaneira,
nas investigacoes desenvolvidas no ambito Linguistica Aplicada no Brasil,
pois essas lancam luz sobre a maneira como os aprendizes e professores
(re)significam os acontecimentos em sala de aula.

Com efeito, para fins de sistematizacdo, organizamos no quadro
abaixo o conjunto de experiéncias de ensino-aprendizagem proposto por
Miccoli (2010, p. 142-143), o qual, para o presente artigo, apresenta um
panorama com foco nos aprendizes e divisdes entre experiéncias diretas
e indiretas, que serdo utilizadas nas subsecdes que seguem para andlise e
discussdo dos dados.

Quadro 01: experiéncias de ensino-aprendizagem de linguas, por Miccoli (2010)

Experiéncias Referem-se a compreensdo das oportunidades de
Cognitivas aprendizagem de linguas.

Experiéncias Dizem respeito a relacdao dos aprendizes com
Sociais professores.

Experiéncias Descrevem as emogoes relacionadas aos

Afetivas acontecimentos de sala de aula.

Experiéncias Remetem ao contexto extrainstitucional e institucional
Contextuais em que professores e aprendizes estdo inseridos.
Experiéncias Narram experiéncias pessoais de professores e
Anteriores aprendizes.

Experiéncias Referentes as concepgodes que modulam decisdes e
Conceptuais cursos de acdo em sala de aula.

Experiéncias Relacionam-se a questdes cuja realizagdo se projeta
Futuras com perspectiva futura.

(Sistematizagao baseada em Miccoli, 2010, p. 142-143.)

Natureza e método da investigacao

O presente artigo é de natureza qualitativa e interpretativista. Para
esse enfoque, Denzin e Lincoln (1994, p. 2) asseveram seu carater mul-
timetodoldgico, que envolve tanto abordagens interpretativistas, quanto
naturalisticas. Por interpretativista, entendemos a proposta do pesquisador
de entender e interpretar os sentidos atribuidos aos fendmenos sociais, sendo
o0 viés naturalistico a geracdo, andlise e descricao dos dados tomados em
seus contextos naturais. Para materializar essa investigacdo, langamos mao
do estudo de caso coletivo (STAKE, 1994). Para Gillham (2000, p. 1), caso
é uma unidade da atividade humana que deve ser tomada e investigada em
seu contexto natural. Justificamos o uso do estudo de caso, tendo em vista
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o potencial que relatos detalhados e descri¢des aprofundadas de fendmenos
sociais e culturais proporcionam, possibilitando generalizagdo naturalistica
de conhecimentos (STAKE, 1994, p. 240) e narrativas.

Além disso, para dar suporte a conducado do estudo de caso aqui
adotado, lancamos mdo também do arcabouco teérico-metodolégico de
investigacao em crencas sobre o ensino-aprendizagem de LE. Optamos
pela abordagem contextual, para a qual as crencas sdo inferidas a partir de
acgdes contextualizadas (ABRAHAO, 2010, p. 220) e devem ser estudadas
e analisadas nos contextos naturais dos participantes da pesquisa. Dado o
paradigma interpretativista, aderente aos pressupostos metodoldgicos da
pesquisa qualitativa, direcionados pela abordagem contextual de investi-
gacdo em crengas sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas,
materializamos o presente artigo por meio do estudo de caso.

Contexto da pesquisa

O presente artigo buscou evidenciar e analisar as crencas, experiéncias
e acOes de aprendizes de um curso de licenciatura em lingua japonesa de uma
universidade publica do Distrito Federal. Esse curso tem duragdo estimada
de nove semestres letivos, sendo que os quatro primeiros sao destinados ao
ensino basico de lingua japonesa. Entre o quinto e o sétimo, ocorre o ensino
intermediério de lingua japonesa, sendo sucedido pelo oitavo semestre, no
qual os aprendizes cursam a disciplina de “Laboratério de lingua japonesa”,
a qual propde que os aprendizes entrem em contato com métodos de leitura
e interpretacdo de textos escritos em lingua japonesa. Por fim, no nono se-
mestre, os aprendizes dedicam a tessitura de seus projetos de conclusao do
curso, geralmente, com tematica ligada as areas da lingua-cultura, literatura
e sociedade japonesa.

No curso, os aprendizes tém a oportunidade de entrar em contato com
aspectos teoricos da lingua-cultura japonesa, como o estudo da literatura e
do cinema japonés, bem como tragos da sociedade contemporanea, como as
formas de organizacao social e do pensamento japonés, assim como tépicos
diversos, como os mangds e animes. Com efeito, para o presente artigo, nosso
contexto de investigacdo foram salas de aula de ensino de lingua japonesa
dos quinto, sétimo e oitavo semestres do curso de licenciatura em lingua
japonesa. Optamos por esse contexto especifico, porque consideramos os
aprendizes desses estagios do curso mais maduros e com maior vivéncia
em relacdo as suas experiéncias com a lingua-cultura japonesa no contexto
investigado.
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Participantes

Os participantes da presente pesquisa sao alunos regularmente ma-
triculados no curso de licenciatura em lingua japonesa, estando localizados
entre o quinto e o oitavo semestre do fluxo do curso. Sdo aprendizes dos
sexos masculino ou feminino, com idades variando em 17 (dezessete) e 26
(vinte e seis) anos de idade. Todos sdo de nacionalidade brasileira, sendo
alguns deles de descendéncia japonesa. Para fins de andlise, ndo fizemos
qualquer distincdo entre participantes com parentesco familiar japonés ou
ndo, tendo em vista que esse ndo compoe o0 escopo desse artigo. Além disso,
nao fizemos analises dos participantes quanto ao seu conhecimento prévio
adquirido antes do ingresso no curso, uma vez que nossa investigacao se
pauta no estudo do fator interculturalidade nas crencas, experiéncias e agcoes
dos aprendizes envoltos nesse contexto de aprendizagem de lingua-cultura
japonesa na universidade publica, tendo em vista a limitacao de tempo e o
foco do aqui ora aventado. Ao todo foram 19 (participantes) que responderam
aos instrumentos de coletas de dados, dentre os quais, selecionamos somente
um recorte desse corpus para fins de anélise e discussdo aqui empreendidas.
Cumpre-nos ressaltar que as identidades dos participantes foram protegidas
por pseudénimos escolhidos pelos préprios participantes na fase de geracdo
de dados. Além disso, quaisquer dados que possam revelar os participantes
foram intencionalmente omitidos por questdes de ética na pesquisa. A se-
guir, apresentaremos os instrumentos de geracao de dados utilizados e sua
relevancia para a pesquisa.

Instrumentos de geracao de dados

Barcelos (2001) assevera que na abordagem contextual de investigacao
em crencas, a exemplo do presente artigo, as investigacoes sdo conduzidas
sob o entendimento de que as crencas sdo amplamente dependentes do
contexto dos participantes. Dessa forma, faz-se necessario o uso de diversos
instrumentos de geracao de dados como a observacao de aula, notas de cam-
po e entrevistas. A vista disso, neste trabalho qualitativo lancamos méo de
trés instrumentos de geracdo de dados, os quais serdo explicitados a seguir:

Questionarios escritos mistos

Aplicamos questiondrios escritos do tipo misto, ou seja, com perguntas
de itens fechados e abertos. Abrahao (2010) preconiza que 0s questionarios
que se voltam para investigacdo em crencas devem conter itens fechados, com
respostas objetivas, itens abertos, com possibilidade de resposta subjetiva,
ou a combinacao de ambos, como foi o caso do questionario usado no pre-
sente artigo. A escolha desse instrumento de geracao de dados é justificada
por suas vantagens metodoldgicas, pois além de garantirem o anonimato
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dos participantes, os questiondrios possibilitam que os participantes se sin-
tam a vontade para responderem as perguntas de maneira mais coerente e
espontdnea (SELIGER; SHOHAMY, 1989, p. 172).

Entrevistas semiestruturadas

Para Duff (2012, p. 133), o uso das entrevistas em pesquisas de
cunho qualitativo é de suma importancia, em especial para conducao de
estudos de caso, uma vez que, por meio desse instrumento, os participantes
reconstroem experiéncias e momentos significativos em suas trajetorias de
ensino e/ou aprendizagem, além de poderem descrever com minticia emo-
¢Oes, sentimentos e fatos relevantes em dadas ocasides e de que maneira
tais elementos influenciaram suas vidas. No presente artigo, utilizamos a
entrevista do tipo semiestruturada, pois conduzimos as entrevistas com 0s
aprendizes e professores, separadamente, a partir de roteiros estabelecidos
previamente, mas nao queriamos perder de vista pontos interessantes que
os participantes levantassem durante a entrevista. Os resultados mais rele-
vantes evidenciados pelo uso dos instrumentos referenciados acima estao
devidamente transcritos e analisados nas secoes que se seguem.

Procedimento de analise dos dados

O presente artigo lancou mao de 2 (dois) instrumentos de geragao
de dados para levantamento e organizacao dos dados sobre as crencas dos
participantes sobre a interculturalidade nas linguas-culturas. Objetivando
assegurar a ndo interferéncia da aplicagdo de um instrumento sobre o outro,
seguinte forma:

1°) Aplicacdo dos questionérios escritos mistos;

2°) Entrevistas semiestruturadas;

Para triangulacdo dos dados (RICHARDSON, 1994), coadunamos
com a proposta metodoldgica de Nunan (1992), para o qual, em investiga-
¢Oes sobre crencas no ensino de LE, deve-se organizar e agrupar os dados
segundo seu padrao de recorréncia. Dessa forma, devem-se parametrizar os
dados obtendo categorias de analise que auxiliardo na analise e na discussao
dos dados a posteriori. No presente artigo, inicialmente, tabulamos os dados
provenientes dos questiondrios escritos, observando os padrdes de recor-
réncia, bem como os desvios. Em seguida, organizamos e transcrevemos as
informacOes coletadas pelas entrevistas semiestruturadas, para finalizar o
procedimento metodolégico de triangulacdo dos dados. Em seguida, elen-
camos as categorias de crencas, experiéncias e agoes recorrentes entre os
aprendizes participantes. Por fim, empreendemos a andlise e a discussdo dos
resultados evidenciados, os quais serdo mostrados nas subsecdes a seguir.
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Resultados: questionario escrito misto e entrevistas

Os resultados evidenciados pelos questionarios apontaram aspectos
bastante interessantes sobre os aprendizes e suas crencas em relacao a
lingua-cultura como causa maior para ingresso no curso de licenciatura em
lingua japonesa. No questiondrio escrito, perguntou-se qual seria(m) o(s)
motivo(s) para ingresso no curso, sendo as respostas podiam ser livres. Dos
apontamentos dos 19 (dezenove) aprendizes, obteve-se o seguinte quadro:

Quadro 02 — Motivacdes para ingresso no curso de licenciatura em lingua japonesa
Motivos para ingresso no curso de licenciatura em lingua japonesa
Influéncia de terceiros
Experiéncia prévia no estudo de Japonés
Sugestao Familiar*
Trabalhar com Relagoes Exteriores
Cursar alguma Licenciatura
Aprender ideograma
Curiosidade
Interesse em traducao |

Estudar no Japiao

Interesse pela lingua-cultura [ " [———

6 8 10 12
® Aprendizes do 82 semestre Aprendizes do 72 semestre B Aprendizes do 52 semestre

Dos fatores apontados, alguns deles chamam bastante atengdo: 05
(cinco) aprendizes enfatizaram o interesse em cursar algum curso de licen-
ciatura, com a intencdo de tornarem-se professores de alguma lingua-cultura,
sendo o japonés uma delas. Além disso, temos o motivo “estudar no Japao”
como uma das razdes pelas quais 04 (quatro) aprendizes disseram ter os
influenciado seu ingresso no curso. Interessante notar que a agao de ingres-
sar e permanecer no curso de japonés se baseia na crenca de que, para ir
ao Japao, deve ser necessario o conhecimento do idioma. Com efeito, para
estudar no Japao, o conhecimento deve ser mais aprofundado, crencas que
os teria motivado a entrar em um curso de japonés de uma universidade
publica brasileira.

Foi possivel também identificar outros fatores, como influéncia da
familia e de terceiros. Esse ponto chama atengdo e nos faz refletir como as
crencas guardam estreita relacdo com as acgoes e o contexto. Em Miccoli
(2010), temos as experiéncias contextuais que remetem a contextos ex-
trainstitucionais — amigos, familia — que de alguma forma, servem de sus-
tentacdo para a existéncia das crencas, as quais, em geral, podem orientar
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e fundamentar algumas de nossas acoes, em especial, acdes direcionadas a
nossa aprendizagem (BARCELOS, 2001). A vista disso, a experiéncia ad-
quirida pelo convivio com a familia e terceiros influenciou a crenca desses
aprendizes sobre sua aprendizagem de japonés, a qual possibilitou a acdao
de escolha do curso de licenciatura em japonés, em detrimento de outras
linguas possiveis. Nesse sentido, podemos identificar como as crengas, ex-
periéncias e acdes dos aprendizes podem estar imbricadas em uma relagao
fluida, tal como assevera Conceicao (2004).

Contudo, sem duvida, o fator de maior reincidéncia foi o interesse
pela lingua-cultura japonesa, que na superficie, parece um motivo razoavel-
mente 6bvio, mas que pela analise das crencas apontadas pelos aprendizes,
podemos entender que essa motivacao despertada pela lingua-cultura tem
em sua raiz uma matriz cultural bastante atrelada a cultura pop japonesa,
bem como aos produtos culturais de massa, como mangds e animes. Essa
matriz s6 pode entendida mediante a tabulacdo e triangulacdo dos dados
obtidos por meio de outra questdo, a qual demandava a relacao dos apren-
dizes com a lingua-cultura japonesa, questdo que eles poderiam responder
livremente, sem quaisquer predefini¢Ges. A partir desse questionamento,
obtivemos dados que endossaram nossa analise e interpretacdo de que o fator
da lingua-cultura japonesa é a forca motriz para ingresso dos aprendizes
no curso de licenciatura em lingua japonesa, porém, como ja dito, ndo é
qualquer aspecto da lingua-cultura, mas sim a cultura pop contemporanea,
conforme enfatiza a tabela a seguir:

Quadro 03: Tipos de relagdo com a lingua-cultura

Tipos de relagdao com a lingua-cultura japonesa

Gosto pela religiao

Gosto pela lingua

Vontade de viver no Japao

Gosto pela culinaria

Gosto pela musica

Gosto pela vestimenta tradicional japonesa
Lingua de Heranga

Gosto pelo Entretenimento (Anime e Manga)

4

10

12

® Aprendizes do 8° semestre ® Aprendizes do 7° semestre ® Aprendizes do 5° semestre

De maneira recorrente, os aprendizes apontaram o interesse pela cul-
tura japonesa, materializado nos quadrinhos japoneses (mangas), desenhos
animados (animes), musica pop (J-pop) e pelo cinema japonés. Os aprendizes
afirmaram que a cultura otaku foi fator crucial que despertou, inicialmente, a
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curiosidade para entender a lingua japonesa, e, posteriormente, os motivaram
a iniciar seus estudos da lingua-cultura japonesa. Mediante tal constatacao
e incidéncia, os resultados obtidos puderam ser organizados em torno das
categorias mais recorrentes, conforme preconiza Nunan (1992), sendo elas
as seguintes:

1) Crencas, experiéncias e acoes sobre a lingua-cultura japonesa
tendo os produtos culturais pop como motivadores

Conforme ilustrado no gréafico acima, dos 19 (dezenove) aprendizes
que responderam ao questiondrio escrito, 12 (doze) afirmaram ter sido os
produtos culturais pop japoneses a motivacdo inicial para seu inicio na apren-
dizagem do japonés. Esse resultado também ficou explicito nas respostas
discursivas dos participantes.

[01] Comecei a me interessar pelo entretenimento japonés no ensino médio
(filmes, animes, musicas, mangas) e comecei a ter curiosidade com relagao
a [sic] lingua, comecei a me introduzir sozinho no idioma (Matheus).

[02] A principio meu contato tanto com a lingua e com a cultura foi devido
aos animes. Apds isso, passei a desperta [sic] interesse em outros fatores
como sociedade, histéria entre outros (Mith).

[03] Primeiro contato foi através [sic] de quadrinhos e desenhos, passei a
procurar mais sobre a cultura a medida do passar dos anos (Yamada).

[04] A cultura japonesa sempre me cativou, entdo pensei que a melhor ma-
neira de conhecer uma cultura é aprendendo a lingua (Maria).

[05] Comecei a aprender um pouco de japonés aos 16 anos sozinha por in-
fluéncia da cultura otaku (mangd, anime, dorama, j-pop). Além disso, tenho
muitos amigos descendentes e convivo com suas familias (Alice).

A crenca de que a relacdo entre lingua e cultura é interna e fluida
leva também a acGes de aprendizagem de lingua japonesa mesmo quando o
interesse pela cultura ndo é despertado e provocado a partir da identificacdo
de uma cultura outra, mas sim quando essa cultura vem na forma de lingua
de heranga (MORALES, 2009). Os aprendizes Tanaka', Yumi, Naginata e
Kiki ndo apontaram o interesse por cultura pop japonesa (animes, mangas,
J-pop, por exemplo) como elemento motivador para aprender a lingua japo-
nesa, mas sim a descendéncia japonesa por parte de pais e avos como fator
preponderante para o estudo de japonés, colocando em relevo a relacao de
heranca que guardam com a lingua.

[06] Cresci em contexto bilingue, portanto, o meu contato com a lingua e a
cultura é de heranca (Tanaka).
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[07] Em questdao com a lingua é um pouco por heranca, pelos meus avos.
Apesar de meus pais ndo conversarem em japonés comigo e com minha
irma, meus avés me ajudaram (Yumi).

[08] Sou sansei (descendente do povo japonés) e fui influenciada pelo com-
portamento japonés, com uma educacdo familiar mais hierarquica e “fria”
do que a comum brasileira (Naginata).

[09] Desde quando era pequena a minha familia falava a lingua (Kiki).

Morales (2009, p. 5) assevera que do periodo de chegada dos primeiros
japoneses ao Brasil (1908) até meados da Segunda Guerra Mundial (1945),
a lingua japonesa era ensinada aos descendentes como lingua materna,
tendo em vista o desejo de seus genitores de retornar ao Japao brevemente.
Contudo, no pos-guerra, os pais decidem constituir lar no Brasil e o ensino
de lingua japonesa passa a ser encarado como um meio de transmitir e pre-
servar a cultura e a lingua japonesa, sendo, portanto, uma lingua de heranca,
evidenciada até os dias de hoje.

Almeida Filho (1993) ressalta que existem fatores externos que con-
tribuem substancialmente para a formacao de crengas ligadas a cultura de
ensinar e de aprender de cada individuo, como o meio em que vivem, etnia,
classe social, grupo familiar, a midia — seja ela falada ou escrita — entre
outros fatores. A vista disso, é possivel identificar esse construto proposto
por Almeida Filho nas crengas explicitadas acima, nas quais a etnia e o
grupo familiar sdo fatores determinantes para formacdo das crengas sobre
o aprender uma lingua, no caso a lingua japonesa.

Além disso, o fator midia, ressaltado pelo autor (ALMEIDA FILHO,
1993), tem forte influéncia na formacao e ressignificacdo das crencas dos
aprendizes, em especial de lingua japonesa, uma vez que a cultura pop japo-
nesa, materializada por meio de animes, mangds, musicas e filmes, é capaz
de alterar significativamente a bagagem adquirida pelo aprendiz antes de
iniciar seus estudos sobre a lingua-alvo. Nesse sentido, pode-se evidenciar
que crengas e experiéncias foram capazes de influenciar fortemente as acoes
dos aprendizes em relacdo a sua aprendizagem de lingua japonesa, seja pelo
espectro de experiéncias familiares e contextuais, seja pela experiéncia de
contato com o japonés por meio de produtos culturais pop.

Embora esse ponto ndo seja escopo do presente artigo, ressalta-se que
tais iniciativas de buscas de contato com produtos da lingua-cultura japonesa,
no ambiente extrainstitucional, tém forte peso no processo de ressignificagao
das crencas e experiéncias dos aprendizes frente ao processo de aprendizagem
e formagdo como professor de japonés no ambiente universitario.
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2) Crencas, experiéncias e acoes sobre praticas de assimilacao da
lingua-cultura japonesa

A andlise dos dados coletados junto aos participantes revela o desco-
nhecimento dessas outras competéncias por parte dos aprendizes, sendo a
linguistico-comunicativa tinica mencionada e ressaltada nos instrumentos
de coleta de dados. Nesse sentido, a busca pelo desenvolvimento da profi-
ciéncia oral parece pautar as iniciativas de aprendizagem dos participantes,
na qual as a¢Oes dos aprendizes buscam atingir esse objetivo, mediadas por
suas crencas e experiéncias na lingua.

Contudo, embora a maioria dos aprendizes tenha expressado o desejo
de desenvolvimento da proficiéncia oral em lingua japonesa, muitas das
acdes que tomam para a aprendizagem ndo se mostram tao efetivas e/ou
direcionadas para o alcance desse objetivo, conforme pode ser evidenciado
nos excertos seguintes de Alice, Lica, Megumi, Hiromi, Jéssica e Pedro:

[16] Uso técnicas minhas de memorizacdo porque sei que é mais efetivo no
meu aprendizado (Alice).

[17] Lendo, relendo, decorando e memorizando. Porque até agora é a tinica
forma que deu certo (Lica).

[18] Principalmente através da repeticdo (Hiromi).

[19] Lendo textos e pesquisando. Porque apenas frequentar as aulas nado
seria suficiente para aprender o contetido (Megumi).

[20] Através [sic] de musica, tentando traduzir, revisando a gramatica, pes-
quisando no computador (Jéssica, palavras entre colchetes nossas).

[21] Com pesquisas na internet (Pedro).

Alice afirma que quando estuda a lingua japonesa por conta prépria
utiliza técnicas de memorizagdo de vocabulério e estruturas gramaticais da
lingua japonesa. Lica, por seu turno, também ressalta que a memorizacao é
uma pratica que adota para aprender japonés, junto a leitura repetida, uma vez
que ela, assim como Alice, acreditam serem essas praticas as mais efetivas
para aprender a lingua-alvo. Hiromi entende que a repeticao é a principal
maneira de estudar a lingua japonesa.

As acoes empreendidas pelos aprendizes, voltadas ao estudo de lingua
japonesa, revelam praticas muito atreladas a métodos de ensino de linguas
que se baseiam em memorizacao e repeticdo, como o audiolingualista por
exemplo. Nesse método de ensino-aprendizagem, excertos da lingua-alvo
sdo estudados de maneira a desenvolver um automatismo de reconhecimento
e producdo de enunciados linguisticos, muitas vezes tendo como pano de
fundo uma visdo que dissocia a lingua da cultura, visdo essa rastreada em
muitos dos excertos dos participantes desta pesquisa. O fato de os aprendizes
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evidenciarem “porque sei que é mais efetivo no meu aprendizado” e “porque
até agora é a tinica forma que deu certo” indicam forte ligacao a experiéncias
prévias de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, no qual tais praticas
podem ter sido utilizadas e apreendidas como maneiras de se apropriar da
lingua. Miccoli (2010) classifica essas experiéncias como experiéncias cog-
nitivas, pois se referem a compreensdo das experiéncias de aprendizagem
de linguas.

Nesse sentido, as experiéncias que os aprendizes tiveram no apren-
dizado da lingua sdo adotadas como agGes particulares para estudo da
lingua-alvo, revelando a estreita conexdo entre crengas, experiéncias e acdes
(CONCEICAO, 2004). Prova disso é a crenca de Megumi, a qual acredita
que ler textos diversos e pesquisar sobre a lingua japonesa sao formas vali-
das de estudar japonés, pois, conforme salienta a aprendiz, a aprendizagem
efetiva da lingua japonesa ndo é assegurada pela frequéncia as aulas. Da
mesma forma entendem Jéssica e Pedro, para os quais ha a necessidade de
se estudar por conta propria por meio de pesquisas e utilizacdo de fontes
diversas da lingua-alvo estudada.

Wenden (1987) assevera que as estratégias de aprendizagem de lin-
guas nem sempre sofrem influéncia das crengas, uma vez que dizemos que
acreditamos pode ndo ser sempre um elemento motivador para nossas acoes,
ou seja, os aprendizes podem ter acdes que ndo sdo condizentes com o que
eles afirmam como suas crencas. Esse construto pode ser evidenciado a
partir da andlise das crencas dos aprendizes que, por um lado gostariam de
desenvolver a proficiéncia oral na lingua, mas direcionam suas agdes para o
incremento das habilidades de leitura e escrita, por meio de leitura; releitura;
memorizacgado; traducdo; por exemplo.

Consideracoes finais

A questdo de interculturalidade, nos estudos contemporaneos sobre
o ensino-aprendizagem de LE tem ocupado espaco central. No que diz res-
peito as pesquisas sobre essa temadtica sobre a lingua-cultura japonesa no
Brasil, ainda carecemos de mais investigacdes e maior problematizacao dos
fatores que emergem de nossa pratica diaria de ensino e de aprendizagem da
lingua-cultura da terra do sol nascente. O presente artigo foi uma incipiente
abordagem nesse recorte, no qual pudemos pontuar a questdo da intercultu-
ralidade posta em relevo a partir das questdes de identidade, linguas-culturas
e sujeito. Esses fatores, a nosso ver, compde um cenario maior, no qual o
processo de ensino-aprendizagem da lingua-cultura japonesa se insere e, ao
mesmo que sofre larga influéncia, é também bastante influenciada. Dessa
forma, levando-se em consideracdo tamanha complexidade, era necessario
um prisma de observacgdo, na tentativa de conceituar esse universo de va-
ridveis, sendo o estudo de crencas, experiéncias e acoes o prisma adotado

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 5, n.1, p. 61-81, 2016.

77



78

Interculturalidade e crengas sobre o ensino-aprendizagem de lingua japonesa: a lingua-cultura
como causa

para o presente artigo. Por meio desse olhar foi possivel abordar a questdo
da interculturalidade junto aos aprendizes de lingua-cultura japonesa e in-
vestigar de que maneira os participantes significam esse construto durante
o processo de ensino-aprendizagem em um curso de licenciatura em lingua
japonesa, de uma universidade federal brasileira, tendo esse sido o escopo
de nosso artigo. A fim de atingir tal intento, buscamos responder a pergunta
inserida no inicio desse artigo: de que maneira a interagdo intercultural entre
linguas-culturas pode afetar os aprendizes brasileiros de lingua japonesa?

As categorias de crencgas, experiéncias e acoes evidenciadas por meio
do corpus revela que a interacdo intercultural altera de maneira significa-
tiva os rumos do processo de ensino-aprendizagem, na medida em que, o
confronto de valores (lingua de heranca), de sistemas de significacdo (con-
texto bilingue), de produtos culturais (literatura, artes, musica), de produtos
linguisticos (quadrinhos, animacdes) entre o considerado materno e o es-
trangeiro reverbera de maneira tinica e valorativa nos individuos, alterando
sobremaneira suas formas de experienciar as praticas sociais, as maneiras
de agir, bem como os modos de representar e descrever o mundo, ou seja,
em ultima instancia a interculturalidade influencia significativamente o
sistema de crencas dos aprendizes, no qual experiéncias interculturais co-
municativas podem interferir naquilo que acreditamos ser o dominio efetivo
de uma lingua-cultura e estas sdo capazes de direcionar as maneiras como
(re)significamos o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua-cultura,
portanto, nossas agoes.

Com o presente artigo buscamos uma nova forma de enxergar tanto
a questdo da interculturalidade, quanto a problematica das crengas sobre o
ensino-aprendizagem de LE. Desejamos com isso suscitar novas pesqui-
sas e novos estudos na area, objetivando contribuir para a area de linguas
estrangeiras no Brasil, os estudos de identidade/nacao, bem como recortes
tedrico-metodol6gicos que se voltem para a lingua-cultura japonesa em
contextos brasileiros.
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Cannibalism in the American Continent
portrayed by the eyes of the european
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Resumo: Ao abordarmos as questdes que envolvem choques culturais e a transposi¢ao
de uma prética propria do contexto americano produzido no periodo da “descoberta”
da América e primeiros contatos entre os povos, para a realidade europeia da
época, ndo podemos nos furtar a explorar alguns cronistas que as descreveram e
realizaram representacoes do que entendiam estar vendo ou travando contato, ainda
que indiretamente. Para isso, adotaremos obras produzidas por Américo Vespticio
e algumas de suas Cartas; Hernan Cortés, também com um apanhado de Cartas;
Bernal Diaz del Castillo, com Historia verdadera de la conquista de la Nueva
Esparia, de 1568; Hans Staden e Suas viagens e captiveiro entre os selvagens do
Brasil, de 1557; e Gabriel Soares de Sousa e seu Tratado Descritivo do Brasil
em 1587. Nessa abordagem, nosso interesse é trazer a memoria as formas como
reagiram os europeus frente as diferencas culturais existentes no choque entre as
culturas, especialmente frente a pratica do canibalismo por parte dos autdctones,
e a forma como os europeus transmitiram, pela escrita e pelas representacdes
imagéticas, essas experiéncias a seus conterraneos. Finalmente, realiza-se a anélise
de algumas gravuras que retratam o ritual de canibalismo e que acompanhavam os
relatos produzidos pelos cronistas.

Palavras-chave: Canibalismo. Choques culturais. Literatura comparada.

Abstract: When approaching matters which involve cultural shock and the
transposition, to an European reality of that time, of a practice specific to the American
context produced in the period of “discovery” and the first encounters between
different people, we must not forget to explore some chroniclers who described
and made representations of what they believed that was seen and contacted, even
if indirectly. For this, we will adopt some pieces produced by Américo Vespticio
and some of his letters; Hernan Cortés, also accompanied by letters; Bernal Diaz
del Castillo’s Historia verdadera de la conquista de la Nueva Espaiia, from 1568;
Hans Staden’s Suas viagens e captiveiro entre os selvagens do Brasil, from 1557;
and Gabriel Soares de Sousa and his Tratado Descritivo do Brasil in 1587. We
intend to bring to memory the ways the Europeans reacted when facing the existing
cultural differences and cultural shock, especially the practice of cannibalism by
the Autochthonous people. We also observe the way the Europeans transmitted
these experiences to their compatriots through writing and through imagistic
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representations. Thus, we will analyse a few illustrations that represent rituals of
cannibalism, which accompany reports produced by chroniclers.

Keywords: Cannibalism. Cultural Shock. Compared Literature.

A prética da alimentacdo de carne humana como caracteristica vincu-
lada aos costumes de natureza autoctone é uma constante nos documentos
oficiais produzidos pelos exploradores da América no decorrer da “desco-
berta” e dos primeiros contatos com os povos nativos no final do século
XV e inicio do XVI.

Por meio de cartas, didrios, relatos ou cronicas, os europeus que
saiam do “Velho Mundo” em direcdo as novas terras trataram de fecundar
o imagindrio de seus conterraneos com todo tipo de informacao, relatando
desde o fato mais banal até descri¢oes dos seres mais fabulosos que suas
mentes delirantes poderiam imaginar. Tal processo se dava naturalmente, ja
que, ao se deparar com elementos ndo presentes em seu habitat de origem,
os europeus buscavam referéncias no que ja conheciam, seja por meio da
literatura, ou pelo imaginario medieval, para, a partir disso, formar uma
imagem do desconhecido que se apresentava diante de seus olhos materia-
lizada em palavras.

Muitos dos aventureiros que arriscaram suas vidas cruzando o oceano
Atlantico faziam-no por ordens dos reis, dos detentores do poder nos espagos
em que estavam inseridos. Eram individuos contratados para descreverem
o territério desconhecido e relatarem os contatos mantidos com os novos
elementos encontrados. Varios desses cronistas redigiam seus textos com o
intuito de manter o interesse exploratorio e civilizatério de seus contratan-
tes, além de procurar criar uma justificativa, perante a populagdo europeia
(nobres, Estado e Igreja), para qualquer ato de truculéncia ou moralmente
indevido que o sujeito colonizador poderia exercer naquele ambiente até
entdo ignoto e potencialmente perigoso.

Com base nisto, povoou-se 0 “Novo Mundo”, na escrita dos cronistas
e viajantes, com seres maravilhosos, como sereias e ciclopes (importados
diretamente da literatura grega), com nativos perigosos, barbaros e agres-
sivos, que se alimentavam de carne humana, com tribos inteiras adeptas a
tais costumes. Nao tardou para que tal caracteristica fosse generalizada e
expandida. Quase que em sua totalidade o aut6ctone era visto como cani-
bal, um desrespeitador das regras da guerra e das normas de convivéncia
em sociedade, um partidario do amor livre que ndo tinha respeito por mae,
pai ou irmados, além de ser descrente da ideia do Deus cristdao. Ou seja, era
considerado pelo colonizador como um povo que vivia em constante estado
de pecado.
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Uma das caracteristicas mais marcantes que foi imputada a figura do
indigena americano foi a de que este era um devorador de carne humana.
Diversos textos, seja de natureza literaria ou pictorica, produzidos pelos
exploradores retratam o autdctone como praticante de tal ato. Até mesmo
mapas foram produzidos, apontando locais em que estariam localizadas as
tribos que possuiam esse habito. Este fato era visto como um risco real ao
europeu que buscava civilizar e salvar a alma dos nativos.

O canibalismo acaba por ser uma das tematicas mais marcantes nos
relatos e reproducdes pictograficas sobre a cultura do povo que habitava
0 “Novo Mundo”. Tal costume era representado como um ato bérbaro,
primitivo e fortemente cruel, ndo sendo poupados da pratica de tais rituais
nem mulheres e criancas. Foi um dos elementos que mais promoveu o
afastamento do estabelecimento de uma alteridade por parte do europeu
em relacdo a cultura autdctone. A antipatia e a ojeriza foram incentivadas.
Isso facilitou o livre processo de colonizacdo do territério e exterminio dos
valores e mesmo individuos que ndo fossem convenientes para os propgsitos
econdmicos e politicos dos portugueses e espanhdis.

Inegavelmente os primeiros registros de tal pratica sao estabelecidos
por Cristévao Colombo que, em 26 de novembro de 1492, uma segunda-feira,
realiza um registro em que menciona, segundo o testemunho dos indigenas,
a existéncia de tribos que comiam carne humana:

Estimaba que la tierra que hoy vio de la parte Sudeste del Cabo de Campana
era la isla que llamaban los indios Bohio [...]. Toda la gente que hasta hoy
ha hallado dice que tiene grandisimo temor de los Caniba o Canima, y di-
cen que viven en esta isla de Bohio, [...] le parecia que aquellos indios que
traia no suelen poblarse a la costa de la mar, por ser vecinos a esta tierra, los
cuales dice que después que le vieron tomar la vuelta de esta tierra no podi-
an hablar temiendo que los habian de comer, y no les podia quitar el temor,
y decian que no tenian sino un ojo y la cara de perro, y creia el Almirante
que mentian, y sentia el Almirante que debian de ser del sefiorio del Gran
Can, que los cautivaban. (VARELA, 1986, p. 70).

Percebemos que hé a busca por uma racionalizagdo para o que afir-
mavam os autdctones, com a mencao de que, se 0s prisioneiros nao retorna-
vam, era porque estes estavam sob a custodia do Gran Can, uma referéncia
ao imperador das Indias, informacdo obtida pelas leituras realizadas por
Colombo, de livros de viagem como o de Marco Polo. Fusdo entre imagi-
nacao e realidade se estabelece novamente com a alusdo do ciclope e de
homens com cara de cachorro. Isso certamente serviu também para agugar a
curiosidade e o interesse dos europeus por tais terras, prevendo a promocao
de financiamento para novas empresas exploratorias.

Além dos registros primeiros de Colombo, temos os de Américo
Vespticio, outro navegador, também gedgrafo e cosmdgrafo de naturalidade
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italiana, que ganhou renome gracas a sua empreitada no “Novo Mundo”.
Ganhou fama principalmente pela eloquéncia, liberdade expressiva e forma
dramatizada com que reportava os acontecimentos em suas cartas para 0s
reinos de Portugal e Espanha. Tais missivas eram enderecadas, ao contra-
rio das escritas por Colombo — destinados a rainha Isabel — a receptores
masculinos com quem o autor compartilhava certo grau de intimidade na
condicao de ser masculino e de relagoes de amizade. Nessas se retratavam as
impressoes do explorador acerca dos habitos, costumes e tendéncias morais
e religiosas dos nativos com bastante liberdade de expressao.

No dia 18 de Julho de 1500, Vespucio redige, em Sevilha, uma carta
dirigida a seu amigo Lorenzo di Pierfrancesco de Medici. Tal texto apre-
sentava-se com a pretensdo de anunciar o “Novo Mundo”. Ja em sua pri-
meira carta percebemos a mencdo da existéncia de canibais, praticando o
canibalismo como um ato de natureza rotineira, de acordo como o exposto
no fragmento dessa carta reproduzido abaixo:

[...] surgimos junto a la tierra obra de una milla, y equipamos los botes, y
fuimos a tierra 22 hombres bien armados; y la gente como nos vio saltar a
tierra, y conoci6 que éramos gente diferente de su naturaleza, [...] Y en-
contramos que eran de una generacién que se dicen ‘canibales’, y que casi
la mayor parte de esta generacién, o todos, viven de carne humana; y esto
téngalo por cierto Vuestra Magnificencia. No se comen entre ellos, sino
que navegan en ciertas embarcaciones que tienen, que se llaman ‘canoas’,
y van a traer presa de las islas o tierras comarcanas [ ...] nos ocurrié muchas
veces ver los huesos y cabezas de algunos que se habian comido, y ellos no
lo niegan, y ademas lo afirmaban sus enemigos, que estan continuamente
atemorizados por ellos. (VESPUCIO, S/D).

De maneira distinta de Colombo, Vespticio afirma, e mesmo reforga,
a existéncia do canibalismo entre tribos indigenas, inclusive reiterando a
informacdo com a expressao “tenha por certo”. No trecho em observacao
ndo vemos uma clara marca de tomada de valor ou julgamento, pois, o
que ha nessa descricdo é apenas o relato de um fato observado, bem como
a reacdo das aldeias vizinhas aos mencionados canibais que, conforme
lemos na carta, caracterizavam-se como inimigas desses autéctones e es-
tavam “continuamente atemorizados por eles”. Com certo relevo se busca
estabelecer a veracidade do que se est4d informando e, também, registrar a
agressividade e o medo que os canibais exerciam e impunham no contexto
em que estavam situados.

Outras producdes também exploram a presenca do canibalismo no
“Novo Mundo”. Na Carta de Lisboa, enderecada a seu empregador Lorenzo
del Medici, no ano de 1502, Vesptcio (S/D, p.123-124) aponta para a
manutengdo e perpetuacdo do estado de guerra entre as aldeias como uma
espécie de forma de garantir uma fonte continua de material humano para
a realizagdo dos rituais canibalescos:
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Sdo também belicosos e muito cruéis entre si. [...] Ndo tém ordem nenhu-
ma em suas guerras, salvo seguirem os conselhos de seus velhos. Quando
combatem, matam-se muito cruelmente, e a parte que sai vencedora do
campo prové o sepultamento dos préprios mortos, e aos inimigos fazem em
pedacos e os comem. Aos que capturam deixam-nos presos e mantém-nos
COMmo escravos em suas casas |[...].

Realca-se a caracteristica da desorganizacao, bem como a cruelda-
de no modo de combater dos autdctones nessas descricoes do navegante
italiano. O canibalismo é novamente mencionado em relacdo aos inimigos
mortos em batalha, sendo que, pelas informacdes dadas por Vespucio, os
prisioneiros eram levados para a tribo vencedora em que eram mantidos
como escravos, fato que aproximava a cultura dos nativos daquela existente
na Espanha pouco antes de 1492, de cristaos e mouros.

Ha ainda textos produzidos por Hernan Cortés, um conquistador de
origem espanhola. Foi um explorador que alcangou renome por ter conquis-
tado o territério do que hoje é o México para a coroa espanhola; e Bernal
Diaz del Castillo, natural da cidade de Medina del Campo, na Espanha. Este
foi conquistador e cronista, escrevendo relatos sobre a campanha liderada
por Hernan Cortés contra os Astecas, da qual participou ativamente.

Ao examinarmos os escritos de Cortés, ha, em suas cartas escritas
entre 1519 e 1526, diversas passagens que descrevem contatos travados
com autoctones que praticavam o canibalismo. No compéndio intitulado
Cartas y relaciones de Herman Cortés al Emperador Carlos V (1866), que
traz todas as cartas escritas pelo explorador espanhol, ha um episédio que
aponta a forma como este reagia quando se deparava com indigenas adeptos
de tal exercicio:

En cierta parte desta provincia, que es donde mataron aquellos diez
espaiioles, porque los naturales de alli siempre estuvieron muy de guerra y
muy rebeldes, y por fuerza de armas se tomaron, hice ciertos esclavos, de
que se di6 el quinto a los oficiales de V. A.; porque, demas de haber muerto
a los dichos espafioles y rebelandose contra el servicio de V. A., comen
todos carne humana [...]. Y también me movi6 a facer los dichos esclavos,
[...] que si no hiciese grande y cruel castigo en ellos, nunca se emendarian
jamés. (CORTES, 1866, p. 144).

Nessa passagem, observamos nao apenas o principal costume pelo
qual o “Velho Mundo” abominara e demonizara todos os autdctones do
continente, mas, também, notamos a énfase no fato de terem matado dez
soldados espanhéis. Em momento algum se afirma que aqueles europeus
foram devorados; apenas que foram derrotados em combate. No entanto,
aproveita-se de tal episddio para vincular as duas préticas e justificar a es-
cravizacdo forcada dos que praticavam atos contrarios ao dominio da coroa
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espanhola, uma vez que se ndo fosse promovido, nas palavras de Cortés,
um “grande e cruel castigo” os “rebeldes” “nunca se emendariam jamais”.

Bernal Diaz del Castillo (1492-1585) — cronista oficial que acompa-
nhava a comitiva de Cortés —também relata em seus escritos sua experiéncia
nas terras do “Novo Mundo” ao descrever tal periodo como um momento
em que imperaram a violéncia e a morte. No territorio que hoje é o México,
travou contato com os Astecas e descreveu que estes atuavam da forma como
seus deuses o faziam em sua mitologia: comiam coragdes humanos e bebiam
o sangue dos sacrificados. Nesse sentido, permitiu-se desenvolver a ideia de
que o canibalismo realizava-se ali em funcdo de preceitos religiosos, mas
que também se caracterizava como um costume social instituido.

Em sua obra Historia verdadera de la conquista de la Nueva Espaia
(1568), Bernal narra alguns epis6dios que vivenciou ao acompanhar a cam-
panha de Cortés na conquista do Império Asteca. Uma das narrativas conta
o regresso de dois soldados que haviam sido presos pelos autdctones e que
conseguiram escapar:

[...] partimos otro dia para Tlascala; y yendo por nuestro camino, vinie-
ron nuestros dos mensajeros que tenian presos, que parece ser que Como
andaban revueltos en la guerra, los indios que tenian a cargo y guarda se
descuidaron y soltaron de las prisiones; y vinieron tan medrosos de lo que
habian visto y oido, que no lo acercaban a decir, porque segun dijeron,
cuando estaban presos les amenazaban y les decian: Ahora hemos de matar
a esos que llamais tetiles y comer sus carnes, y veremos si son tan esfor-
zados como publicdis; y también comeremos vuestras carnes, pues venis
con traiciones y con embustes de aquel gran traidor de Montezuma. (DIAZ
DEL CASTILLO, S/D, p. 21).

Observamos no relato desse episddio que o ato de se alimentar de
carne humana é exposto por pessoas amedrontadas e que pouco compreen-
diam efetivamente o que os cercava, seja no que diz respeito a linguagem
seja na conjuntura cultural. Com base no testemunho de tais individuos,
relata-se a pratica do canibalismo como uma ameaca. Talvez o mais signi-
ficativo seja o relato de que o motivo que impulsionava o autoctone a tal
costume seriam as trai¢oes e enganos que sofriam por parte dos europeus.
Dificilmente sdo inseridas, nos textos que tratam do “descobrimento” e
conquista da Ameérica, caracteristicas viciosas por parte dos aventureiros
advindos do “Velho Mundo”, como ventila-se, ainda que indiretamente, na
passagem em questao.

Jean de Léry (1536-1613) — pastor e missiondrio calvinista, oriundo da
Franga — é um modelo de “explorador” a que Montaigne se referia como apto
arealizar apontamentos sobre os usos e costumes dos autdctones. Isso gragas
ao fato de ter vivido quase um ano no “Novo Mundo”, em um reduto francés
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na baia de Guanabara. Em sua obra Viagem a Terra do Brasil (1578), relata
diversas praticas observadas na rotina das tribos com as quais teve contato.

Sobre a pratica de guerra dos autdctones, esse pastor apresenta sua
curiosidade e espanto por ser uma pratica que se distancia, em seus funda-
mentos, da que se reproduz nos povos europeus, que as realizavam moti-
vados, via de regra, por aumento de territorio ou para conseguirem suditos,
escravos, ou para aferir lucro econdmico. Em suas palavras, notamos que:

[...] os selvagens se guerreiam ndo para conquistar paises e terras uns aos
outros, porquanto sobejam terras para todos; ndo pretendem tampouco
enriquecer-se com os despojos dos vencidos ou o resgate dos prisioneiros.
Nada disso os move. Confessam eles proprios serem impelidos por outro
motivo: o de vingar pais e amigos presos e comidos, no passado [...]. E sdo
tdo encarnicados uns contra os outros que quem cai no poder do inimigo
ndo pode esperar remissdo. (LERY, 1961, p. 145).

Ademais dos motivos distintos que impulsionam os autéctones para a
guerra, percebemos a mencgao ao canibalismo, uma vez que sado levados a tal
pratica belicosa para “vingar pais e amigos presos e comidos, no passado”.
Ainda sobre o distanciamento em relagao ao padrdao europeu do que impele
o indigena a batalha, analisemos também a seguinte afirmacao de Hans
Staden (1900, p. 291): “Devoram o corpo do inimigo, ndo por carecerem
de viveres, mas de 6dio”. Diante desta, nota-se que nao se trata de busca
de riquezas, territério ou mesmo da existéncia da fome entre os integrantes
da aldeia; o que os leva ao combate é a vinganca. Tal posicionamento é
mencionado também por Montaigne (2000), no sentido de que ndo ocorria
a contenda, como imaginam, com a finalidade de se alimentarem, mas, sim,
como desagravo.

Léry, em seus apontamentos, também deixou registrado como o in-
digena procedia apds o fim da guerra. Em relacao ao individuo que nao era
morto, esse acabava por ser levado como prisioneiro até a tribo vencedora
e passava pelo seguinte processo:

Logo depois de chegarem sdo ndo somente bem alimentados mas ainda
lhes concedem mulheres (mas ndo maridos as prisioneiras), ndo hesitando
os vencedores em oferecer a propria filha ou irmd em casamento.
Tratam bem o prisioneiro e satisfazem-lhe todas as necessidades. Nao
marcam antecipadamente o dia do sacrificio; se os reconhecem como
bons cacadores e pescadores e consideram as mulheres boas para tratar
das rocas ou apanhar ostras conservam-nos durante certo tempo; depois
de os engordarem matam-nos afinal e os devoram em obediéncia ao [...]
cerimonial. (LERY, 1961, p. 154).

Ainda que fossem impelidos por 6dio ou vinganga, o que também

se apresenta é a manifestacdo pratica de um pensamento utilitarista, em
que se aproveita o prisioneiro para as atividades que possa melhor realizar.
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Este é bem tratado, ponto em que se distancia do modo como se dava na
Europa, alimentado e lhe era garantida a satisfacdo dos desejos primarios.
Mas, independentemente da forma como se conservava o aprisionado,
tinha o seu destino selado: passava pelo ritual canibalesco, realizando seu
papel ativamente, demonstrando forga e vigor, sem apresentar medo, como
faziam os brancos capturados, o que se pode verificar nos textos estudados,
produzidos pelos proprios europeus.

A ideia de que todos os integrantes da tribo, e mesmo os visitantes,
participavam do processo de canibalismo é reforcada por alegacdes como as
transcritas por Gabriel Soares de Sousa — agricultor e mercador portugués
que escreveu a obra Tratado Descritivo do Brasil em 1587, na qual realiza
apontamentos sobre as experiéncias vivenciadas nos mais de 17 anos em que
se aventurou por terras americanas. Entre as descri¢Oes presentes na obra
estd uma em que se mostra a partilha do corpo que sera devorado:

Acabado de morrer este preso, o espedacam logo os velhos da aldeia, e ti-
ram-lhe as tripas e fressura, que mal lavadas, cozem e assam para comer; e
reparte-se a carne por todas as casas da aldeia e pelos héspedes que vieram
de fora para ver estas festas e matangas, a qual carne se coze logo para se
comer nos mesmos dias de festas, e outra assam muito afastada do fogo de
maneira que fica muito mirrada, a que este gentio chama moquém, a qual
se ndo come por mantimento, sendo por vinganga; e os homens mancebos
e mulheres mogas provam-na somente, e os velhos e velhas sdo os que se
metem nesta carni¢a muito, e guardam alguma da assada do moquém por
reliquias, para com ela de novo tornarem a fazer festas, se se ndo oferecer
tdo cedo matarem outro contrario. E os hdspedes que vieram de fora a ver
esta festa levam o seu quinhdo de carne que lhe deram do morto, assada do
moquém para as suas aldeias, onde como chegam fazem grandes vinhos
para, com grandes festas, segundo sua gentilidade, os beberem sobre esta
carne humana que levam, a qual repartem por todos da aldeia, para a prova-
rem, e se alegrarem em vinganga de seu contrario que padeceu, como fica
dito. (SOUSA, S/D, p. 328).

Pela leitura do trecho do capitulo da obra de Sousa (1587), intitulado
“Em que se declara o que os tupinambas fazem do contrario que mataram”,
realca-se o argumento de que se tratava de uma pratica generalizada, ndo
restrita a um estrato social ou mesmo a apenas uma tribo, mas, sim, que se
espalhava por diversas delas que travavam contatos culturais diretos. Nelas
tal costume era visto como digno de nota, alegria e producao de festas.

Os posicionamentos que se desenvolviam na Europa, vinculados
ao sentimento imanente sobre o territério recém-“descoberto” e sua popu-
lagdo, também foram representados em forma de gravuras. Cabe realizar
um apartado em relacdo a forma como se desenvolviam aspectos voltados
ao maléfico nas obras, bem como a que estaria ele vinculado. Para isso,
observamos que em Didlogos de la pintura, de Vicente Carducho (1997,
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p. 404), determina-se que o maligno “se ocupa en todas las obras ruines, y
despiadadas, los movimientos timidos, dudosos, y indeterminables”.

Diante disso, é valido apresentar um raciocinio desenvolvido por
Roland Barthes (1992), segundo o qual toda a imagem é uma narrativa,
conta uma histéria, produz um sentido e repercute um discurso. Na sequ-
éncia, observaremos algumas obras de Theodor de Bry (1590) em que se
apresentam partes da histéria dos usos e costumes dos nativos americanos,
dando especial atengdo ao ritual canibalesco.

A obra Narrationes Peregrinationum, em que Bry apresenta suas
impressdes, foi dedicada a gravuras relacionadas aos usos e costumes das
tribos americanas, produzidas a partir do ano de 1590. Nelas se utilizou
o processo de gravar imagens em chapas de cobre, padrdao adotado na
Renascenca. Theodor de Bry foi um belga nascido em 1528, ourives e editor,
que fugiu para a Alemanha para escapar de perseguicOes religiosas. Foi um
dos primeiros e mais conhecidos autores que retrataram imagens dos conta-
tos iniciais entre os povos nativos da Ameérica e os exploradores europeus.

Constatamos que ndo existem indicios de que Theodor de Bry tenha
viajado ou travado contato direto com qualquer uso ou costume desenvolvido
nas tribos do “Novo Mundo”. Ou seja, suas obras partem de uma impres-
sdo, de uma interpretacao, daquilo que chegava até ele por meio de cartas,
diarios de viagem e gravuras outras (como as das obras de Hans Staden).
Destarte, podemos dizer que as produgoes de Theodor de Bry abordam,
com base em sua imaginagao e producoes de terceiros, uma América com
a qual nunca se relacionou de forma direta, descrevendo usos e costumes
que ndo presenciou, baseados tdo somente no imaginario desenvolvido na
Europa do século XV e XVI e em leituras de relatos de viagem aos quais
teve acesso. Ou seja, as obras de Hans Staden e as de Jean de Léry foram
seus principais bancos de dados.

Assim, o que parece mais interessante é o fato de Theodor de Bry
ter recriado uma narrativa que ja estava eivada pela perspectiva de outro
individuo, também europeu. Tal pratica materializou a traducao da traducao,
de algo que nenhum dos individuos relacionados ao explorador poderia
compreender minimamente. Isso torna sua produgdo, enquanto representagao
da cultura do outro, um tanto inverossimil, uma vez que o que é apresentado
em sua obra é uma versao europeia da América e repleta dos conceitos e
ideologias existentes no contexto em que o autor se encontrava inserido.
Observemos uma primeira gravura realizada por Hans Staden e, em seguida,
sua releitura, produzida por Theodor de Bry:
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Figura 1 - Hans Staden 1557. Auto representacdo no ritual antropofagico

Disponivel em: < http://facadax.com/tag/hans-staden/>. Acesso em: 15 de nov. de 2015.

Figura 2 - Prisioneiro preso a mussurana, Theodore de Bry 1592
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Disponivel em: <http://wwwoficialjogos.blogspot.com.br/p/descobrimento-do-brasil-
-e-povos.html>. Acesso em: 15 de nov. de 2015.
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Nas duas imagens o que notamos € a representacdo de parte de um
ritual canibalesco em que o sujeito que esta para ser devorado encontra-se
posicionado no centro (preso), enquanto 0s outros elementos se posicionam
ao seu redor. Chama-se a atencdo para a propor¢ao adotada para o corpo
humano, que segue o padrdo renascentista (sete cabecgas e meia). Tal carac-
teristica é ainda mais evidente na obra de Theodor de Bry.

Outro ponto em que se relacionam as duas obras diz respeito a colo-
racdo, uma vez que se trata de obras, gravuras, monocromaticas, buscava-se
a producdo de uma diferenciacdo entre as ragas (branco e autéctone) pela
tonalidade da pele, uma vez que o biétipo do corpo era produzido com vistas
ao padrao estético utilizado na Europa, o que em nada é verossimil uma vez
que os nativos do que é hoje a América do Sul dificilmente atingiam alturas
comparaveis as dos europeus.

Algumas distingdes podem ser observadas, como a presenca de uma
oca na segunda imagem, ao fundo e centralizada. Segundo Maria Candida
Almeida (2002, p. 141), a existéncia de tal construcdo poderia servir para
evidenciar “a oposicado entre natureza e cultura, da qual a edificacdao huma-
na é signo”, isto para tornar a apreciacdo da obra mais facil para o ptiblico
europeu. Deste modo, detalhes como uma construgdo que traz o que para
eles seria uma aparente “cultura civilizada”, bem como o uso de padrdes
estéticos conhecidos, visam mais buscar a aceitabilidade do povo europeu
do que a representacao fidedigna de um episédio.

A presenca de ornamentos e acessorios por parte dos autoctones na
segunda gravura também é um diferencial, mostra-se uma preocupacao por
parte do artista em fazé-los presente. Enquanto na primeira obra, feita pelo
proprio Staden, observamos apenas um cajado, na segunda, feita por de Bry,
sdo varios elementos que chamam a atengao e agucam o gosto pelo exotico
e pitoresco por parte do publico para o qual foi produzida. Mais uma vez
aqui ressalta-se a pouca preocupacao de Theodor de Bry na manutencao do
que é apresentado por Hans Staden em sua obra original, fato que reforca
o carater ficcional e comercial da gravura.

O elemento que mais chama a atencdo quando observadas em se-
quéncia as duas gravuras é a imagem de Hans Staden. Na primeira ela é
representada com um claro temor em seu rosto, seu aspecto é de alguém que
estd indefeso diante de uma turba que realiza um ritual e se encontra pronta
para devora-lo (uma gravura que retrata um episédio que o autor afirma ter
vivenciado). Ja na segunda, o branco ainda é o protagonista e se encontra
em posicdo central, no entanto ndo é retratado como na primeira.

De Bry realiza uma interpretacao tendenciosa ao colocar o elemento
europeu como valente e sem qualquer receio, forte, com uma face amea-
cadora e um movimento de braco e dedos imponentes, como quem, diante
do ataque de bérbaros, responde com austeridade e bravura. E o principio
europeu, que é representado no ato de apontar para os céus com a protecao
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de Deus e a autoridade intelectual, moral e espiritual ao seu lado. Tal posi-
¢do da mao de Hans Staden é uma constante nas artes plasticas do renasci-
mento, foi retratada em imagens de santos e grandes homens, por autores
como Rafael de Sanzio (Jesus Cristo e dois anjos, em “A Ressurreicdo de
Cristo”; Sado Jodo Batista, em obra de mesmo nome; e Platdo, em “Escola
de Atenas”), e Leonardo da Vinci (Sdo Tomé, na “Santa Ceia”; e Sdo Jodo
Batista, em obra homdnima). Nela, na segunda imagem, vemos o érgao
sexual de Staden aparecer nitidamente representado por de Bry, enquanto
na figura do proprio Staden ela é oculta, o que revela a intencao do segundo
artista em dar destaque a masculinidade do modelo retratado.

Ainda cabe mencionar a postura das mulheres que circundam o euro-
peu nas duas obras. Enquanto na primeira se apresentam felizes, dancando
e sorrindo, na segunda sdo representadas mais retraidas e mesmo com
um semblante mais assustado. Em ambas, surgem como figuras de menor
importancia, como expectadoras do ritual, reduzindo-se a gesticular e ob-
servar, caracteristicas tipicas das mulheres inseridas no contexto do século
XVI na Europa. Tal representacdo produz uma aproximacdo em relacdo
ao gosto do publico a que se destinava tal obra. Ou seja, o que se produz é
uma adequacdo de fatos possiveis a um padrdo estético ao qual devem ser
adaptados para um publico consumidor.

A figura de Hans Staden é imagem reproduzida constantemente nas
gravuras de Theodore de Bry (por motivos 6bvios, ja que foi uma das
principais fontes de informacdo com a qual o autor se deparou, sobre a
temadtica que se dispunha a produzir). Via de regra, nessas representacoes,
ele se encontra provido de barba, ora como prisioneiro, como no caso da
gravura anterior, ora como espectador, mas, em todos os casos, posiciona-se
de forma contréria ao costume da tribo em se alimentar de carne humana.

Tais caracteristicas sdo observaveis na obra “Assado de Carne
Humana”, de Theodore de Bry, produzida no ano de 1592. Nela apresenta-se
um Hans Staden com longa barba, em uma imagem que repudia as praticas
canibalescas dos autéctones, enquanto mulheres e homens de varias idades,
inclusive uma criancga, parece deleitarem-se ao comer diversas partes de um
corpo humano, como podemos perceber ao observar essa representacao a
seguir:
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Figura 3 - Assado de Carne Humana Theodor de Bry 1592
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Disponivel: <http://enciclopediavisual. blogspot.com.br>. Acesso em: 15 de nov. de
2015.

Esta gravura parece condensar varias caracteristicas que até o momento
foram mencionadas: a presenca de velhas decrépitas que lambem os dedos
para ndo perderem absolutamente nada do que estdao comendo (materiali-
zando a gula); sendo que a jovem que se encontra mais a frente, a esquerda,
ja aparenta desenvolver um ventre saliente, comendo um braco enquanto,
com a mado esquerda, expressa um sinal de prazer e excitacdo agressiva.

Notamos que ha mais de um corpo sendo assado, uma vez que o nd-
mero de bracos e pernas supera o par. Ao levar em consideracdo o nimero
de participantes e a quantidade de carne existente, bem como o bi6tipo
dos nativos (nenhum deles é retratado como fisicamente débil ou magro),
verificamos que ndo se trata tdo somente de falta de comida ou ocorréncia
de fome, mas, sim, procura-se transmitir a ideia do pecado e do prazer que
comer um ser humano produz para aquele povo até entdao desconhecido, e que
deveria ser entendido como primitivo e descrente da figura do Deus cristdo.

A presenca da crianca na gravura demonstra que a corrupgao, o vicio
e o pecado estariam disseminados desde a tenra infancia. Trata-se de um
costume comum e rotineiro para aquele povo, do mesmo modo que andar
nu e entregar-se aos desejos mais primitivos, habitos repudiados e passiveis
de condenacdo eterna para aquela cultura europeia a quem as imagens se
destinavam.
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O canibalismo adotado pela cultura autéctone, como foi descrito nos
textos e gravuras nos primeiros contatos, produzia como reacdo, para um
individuo do “Velho Mundo”, repulsa, inconformidade e ira, que podem ser
observadas na imagem de Hans Staden.

Sua projecdo imagética localizada mais ao fundo, onde observa,
horrorizado, a cena, é outro elemento que merece ser mencionado. Como
no caso da gravura anterior, a personagem apresenta a mesma posicao da
mao direita, como ja mencionado, um sinal de autoridade moral e espiritual.
Ele parece repudiar e condenar a cena que esté presenciando. A longa barba
é outra marca constantemente reproduzida nas artes plasticas europeias da
época, além de produzir um sentido de seriedade, percebemos que varios
homens importantes e santos a tem, mesmo Deus, quando representado, tem
uma barba semelhante. Assim, reforca-se ainda mais o valor do elemento
europeu e a condenacdo das praticas realizadas pelas tribos que habitavam
o “Novo Mundo”.

Outra producdo imagética que, nesse contexto, merece destaque é a
xilogravura produzida no ano de 1505, por Johan Froschauer. Esta é constante
das cartas produzidas por Américo Vespucio. Ela reforga as ideias até aqui
apresentadas sobre a perspectiva a partir da qual o europeu representava os
hébitos dos autoctones americanos. Trata-se da primeira gravura a representar
um ato de canibalismo na América:

Figura 4 - Amerikaner de Johan Froschauer.
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Disponivel em: <http://commons.wikimedia.org/wiki/File: Cannibalism_in_the_New_World,_
from_Vespucci.jpg>. Acesso em: 16 de nov. de 2015.
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Tal obra ficou conhecida como a “Imagem do Novo Mundo”. Ela
apresenta em seu conteido o que se pretendia que fosse entendido, por
parte do publico europeu, como rotina em uma aldeia americana. Tal efeito
é alcancado gracas a presenca de homens, mulheres e criancas que vivem em
aparente harmonia e paz, atuando sem exaltacées, agindo de forma natural.

Ao observar-se atentamente a representacdo, vemos que essa vida
habitual deixa de parecer amistosa, o que promoveria uma identificacdo com
a cultura do “Velho Mundo”, uma vez que alguns desses nativos estdo, na
verdade, alimentando-se de outros seres humanos, pois aparecem devorando
bragos e pernas, enquanto parte de um corpo esta sobre o fogo.

Nessa imagem também aponta-se a chegada de duas caravelas euro-
peias vistas no meio/centro em que se encontra tal agrupamento de “america-
nos”. Todos, mulher, homens e criancas sdo representados de forma tranquila
e pacifica em relacdo ao ato de se alimentar de carne humana e também de
conserva-la pendurada para consumo posterior. Compactuam e convivem
desde a tenra infancia com tal costume. Nada parece amedronta-los, nem
mesmo a aproximacao de algo tao estranho e distinto do seu contexto quanto
as caravelas que chegam. Tamanha imparcialidade frente ao novo e ao es-
tranho, ignorado devido a pratica de seus costumes, afasta-os da aparéncia
de um ser humano qualquer que, certamente, ficaria amedrontado diante
de algo tdo raro e grandioso quanto poderia ser a chegada das embarcacoes
europeias a seu contexto.

A representacao feita dos “americanos” demonstra que o fato de os
europeus estarem se aproximando de seu territério nao produz panico ou
desconforto aos autéctones, como se eles fossem ja esperados. Nao se percebe
na ilustracdao qualquer alvorogo ou sinal de atencdo voltada as caravelas.
Produz-se a ideia, no expectador da obra, de que os contatos se dariam de
forma amistosa e nestes o explorador atuaria como elemento civilizador que
apresentara aos barbaros as estruturas sociais e morais necessarias a reden-
¢do. Desse modo, o elemento estranho a cultura representada leva consigo
também a imagem de salvador das almas dos nativos canibais.

Diante das gravuras, dos relatos dos cronistas e demais textos trazidos
ao longo desse texto foi possivel fazer estas observagoes sobre as repre-
sentacdes e os efeitos de sentido produzidos por este material, elaborado
por exploradores, cronistas e artistas europeus, sobre a pratica do ritual de
canibalismo, bem como de outros usos e costumes que mantinham alguma
relacdo com tal pratica nas terras recém-descobertas além do atlantico.
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Resumo: O presente artigo foi elaborado a partir de uma observacdo acerca da
forma como os mitos indigenas abordam as questdes metafisicas do inicio de tudo:
a criacao do universo, da humanidade e os seus respectivos desenvolvimentos.
Para tanto, serd tomado como objeto de estudo a obra Antes o mundo ndo existia:
mitologia dos antigos Desana-Kehiripord de Toramua Ké&hriri' (Luiz Gomes Lana),
indigena da etnia Desana. Serdo analisados os pontos pertinentes ao que se denomina
“cosmogonia” sob a éptica da teoria de Mito e Realidade de Mircea Eliade, a fim
de que sejam evidenciadas as marcas culturais desse povo, por meio do que pode
ser considerada a primeira narragao escrita publicada por um indigena.

Palavras-chave: Cosmogonia. Mito. Literatura indigena. Desana.

Abstract: This article is based on an observation about how the indigenous myths
approach the metaphysical questions of the beginning of everything: the creation
of the universe, of humanity, and their respective developments. In order to do
so, it will be studied the book Antes o mundo ndo existia: mitologia dos antigos
Desana-Kehiripord of Toramu Keéhriri (Luiz Gomes Lana), indigenous from Desana
ethnicity . The relevant points to what is called “cosmogony” will be analyzed
under Mircea Eliade’s theory of Myth and Reality, in order to evidence the cultural
marks of such people, through what may be considered the first written narration
published by a native man.
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Introducao

Nos séculos passados, o que se pode abordar nas manifestacoes
artistico-literarias sobre o indio foi, de certa forma, imprescindivel para a
abertura de um espaco para a sua cultura. Entretanto, eram comumente criadas
a partir da visao do autor ndo indigena, e ndo se pode dizer que fossem fiéis
ao que de fato se articulava entre esses povos que, por ndo possuirem um
modelo de transmissdo escrita, faziam-na por meio da oralidade.

Na literatura, por exemplo, abordou-se sobre a figura do indio em
obras como: O Uraguai (Basilio da Gama, 1769), Caramuru (Santa Rita
Durdo, 1781), Macunaima (Mério de Andrade, 1928), O Guarani, Iracema,
Ubirajara (José de Alencar, 1857; 1865; 1874), Estes tiltimos, denominados
de literatura indigenista, trazem o indio como um personagem continuo ou
mesmo herdico na narrativa, mas construindo sua figura e comportamento
com base em estudos de antropdlogos e relatos de viajantes que conviveram
com eles (possivelmente) durante os primeiros séculos do Brasil colonial
e durante os séculos posteriores, portanto, a visdo propriamente indigena
era minima.

Durante o século XIX, a procura por um her6i que representasse o
ideal de nacionalidade brasileira culminou na idealizacdo do indio por meio
de suas crengas mitoldgicas. Portanto, tem-se a exacerbacdo do mito que
provém da busca pela identidade nacional. No entanto, ratificando o que
foi citado anteriormente, ndo houve deveras o contato com o indio para a
realizacao de tais idealizagdes, mas, sim, minuciosos estudos antropol6gicos
e relatos de estrangeiros que descreviam suas passagens por comunidades
indigenas. Como foi, por exemplo, a propria carta de achamento de Pero
Vaz de Caminha (1500) e as publicacdes do Padre Anchieta.

Com isso, a ideia de receber qualquer produto engendrado em uma
aldeia pareceria absurda, se ndo impossivel, haja vista a disseminacdo da
figura desses povos como “selvagens”, desprovidos de quaisquer capacidades
cognitivas. No entanto, muitos deles sentiam-se instigados a alguma produ-
cdo cientifica em texto. Como bem explicita a professora doutora Claudia
Neiva de Matos em seu artigo publicado em 2011“Escritas indigenas: uma
experiéncia poético-pedagbgica”:

Eles despertavam interesse cientifico e alimentavam idealizagoes poéticas,
mas ndo dispunham de canais de comunicagao para se dar a conhecer em
seus proprios termos, face a sociedade hegemonica falante de portugués.
No maximo, algo de sua fala aflorava, geralmente em ma tradugao, nos do-
cumentos etnolégicos elaborados por pesquisadores ndo indios. (MATOS,
2011, p. 30).

O quadro de produgdes de raizes cultural ancestral s6 veio ser relata-
do, concretamente, a partir das ultimas décadas do século XX, nas quais se
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diagnosticaram alguns indigenas envolvidos na escrita. Mesmo periodo em
que houve crescimento de pesquisadores na érea, refletindo num trabalho
de educacado/letramento e incentivo aos escritores indigenas. Além disso, o
envolvimento politico-cultural desses povos impeliu-os a criacdo literaria.

Dentre aqueles que se inserem nesse quadro de escritores indigenas,
ha uma “classificacdo” quanto as condi¢cdes de producdo na qual o produto
estd implantado. Kelly de Souza (2009) mostra que existem trés perfis para
esses escritores, que sdo:

Os indios que vivem nas grandes cidades e trilharam o mundo académico.
Ha um segundo tipo, que manteve contato maior com a cidade sem a aca-
demia. E, o terceiro perfil de escritor-indigena é aquele que vive em sua
comunidade e faz o resgate da oralidade dos mais velhos. (SOUZA, 2009,

p. 22)

Este tltimo perfil é que descreve o narrador cuja obra se fara objeto
de estudo no presente trabalho. Fala-se aqui de um indigena da tribo Desana,
que se utilizando das histérias contadas pelos antigos, mais especificamente
por seu pai, teve a ideia de escrevé-las, a fim de que se mantivessem e crista-
lizassem esses mitos que vinham sendo modificados por indios mais jovens.

Toramu Kehriri (Luiz Gomes Lana) foi o indigena que, junto com seu
pai Umusi Pardkumu (Firmiano Arantes Lana), publicou o primeiro livro
engendrado em aldeia em toda a histoéria do Brasil. A producao veio das
margens do rio Tiquié, comunidade Sdo Jodo Batista, no alto do Rio Negro,
Amazonia, lugar de habitacdo de parte da tribo Desana, e abriu caminho
para que posteriormente houvesse uma gama de escritores indigenas também
dessa regido (Rio Negro), com possibilidades de publicar seus escritos.

Acerca dessa producgdo, o objetivo deste trabalho é proporcionar uma
énfase sobre esses mitos no viés cosmogonico e como eles sdo significativos
para as cristalizagoes da cultura dos Kenhipora-Desana, considerando-a
parte inicial da literatura indigena.

No principio a literatura indigena nao existia: breve elucidacao
acerca da escolha do termo

Até o momento nao se conhece nenhuma producdo publicada, de raiz
indigena, anterior a Antes o mundo ndo existia de Toramu Kéhriri e Umusi
Parokumu. Tal fato leva a crer que esse foi o “marco inicial da literatura
indigena”. Um dos pontos divergentes, no entanto, esta na falta de consenso
quanto a utilizagdo desse termo; alguns procuram chamar de “escrituras
indigenas” ou “textos de autores indigenas”. Essa cautela deve-se pelo fato
de o objetivo desses textos terem sido alvo de inimeras incertezas quanto a
ressonancia que teriam dentro da literatura brasileira. Entre muitas, eis as mais
expressivas: “[...] como conceber teoricamente, como abordar criticamente
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as literaturas de autoria indigena, a um sé tempo comparaveis as literaturas
ocidentais e irredutivelmente distintas destas? [...]” (BARRA, 2014, p. 1).
Acredita-se que os inumeros artigos publicados acerca de uma literatura
indigena ndo sejam em vao; existem escritores indigenas, existe uma critica
para seus escritos, existe um publico alvo, existe uma carga politico-cultural
em suas obras e um processo estético consciente no ato do fazer. Portanto, ja
se faz tempo para repensar na “escritura indigena” como literatura, e, acima
de tudo literatura indigena. Mas ndo cabe aqui a busca por essa resolugao,
apenas uma breve elucidacdo do porqué da escolha do termo.

Em meio ao espaco que possivelmente possui a literatura indigena
dentro da literatura brasileira, depara-se com outra problematica. Dentre os
autores indigenas que se utilizam do termo aqui escolhido para denominar
suas obras, ha aqueles que o defendem, mas vao além, de forma auténoma,
sem dependéncia com o termo literatura brasileira. Tal como recentemente
publicou Daniel Munduruku a respeito desse assunto:

Nossos escritos sdo literaturas, sim. E sdo indigenas, sim. Nao ha motivo
para negar isso e menos ainda para partilhar com os escritores nao-indige-
nas o merecimento que nosso esfor¢o tem conseguido em tdo pouco tempo.
Dizer que o que escrevemos é “apenas” literatura brasileira, é dividir com
todos aqueles que escreveram, escrevem e escreverao coisas mediocres a
respeito de nossa gente, um status que nao foi construido por eles. Nossa
literatura é indigena para que nao se venha repetir que “somos os indios que
deram certo”. (MUNDURUKU, 2016).

Diante de tais articulagdes concretizou-se o uso do termo, neste traba-
lho, de: literatura indigena; a considerar que os escritos sao sim literatura, e
produzidas genuinamente por indigenas. Nao obstante, reconhece-se que se
trata de um termo novo, ainda “imaturo” e pouco utilizado, aberto a novas
reflexdes e estudos. E como o foco aqui ndo é trabalhar na problemaética dele
em termos abrangentes, faz-se seu uso mediante a tentativa de aproxima-lo
prioritariamente de tudo o que se produziu (com intuito literario) por indi-
genas. Fazendo isso, evidenciam-se as suas origens e emergem seus méritos.

O processo de producao do principio

Partindo do introito de que a obra em questdo pode ser considerada
uma das primeiras publicacoes da literatura indigena escrita, no que tange
ao uso da grafia em lingua portuguesa, conclui-se que — subjetivamente — ela
seja o principio de tudo (ou pelo menos o principio que influenciou outros
escritores indigenas dessa regido) tal como se inicia a sua primeira parte da
origem do mundo “no principio o mundo ndo existia” (p. 19). Isso configura
ndo s6 uma simples publicacdo de um livro, como também “o0 nascimento da
literatura indigena” e o “reavivamento e solidificacdo” da cultura Desana.
No entanto, o processo de producao e publicacdo talvez ndo encontrasse o
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mesmo fado se ndo fosse a intervencdo de algumas personagens indispen-
saveis pelo alvitre.

Narrar os mitos graficamente nasceu da vontade de Toramu Kéhriri
traduzir na escrita o que seu pai Umusi Parokumu contava oralmente, também
pelo incomodo de ver que outros indigenas mais novos estavam desviando a
historia original. Afirma-se que comegaram a ser registrados por volta de 1968
ainda em tukano (grupo linguistico composto pelos povos Tukano, Desana,
Tuyuka, Karapand, Makund, Siriano, Miriti-Tapuyo, Pira-Tapuyo, Arapaco,
Uanano, Cubeo, Bara e Barasana), por incentivo do padre salesiano Casimiro
Berskta — que contribuiu, entre outras coisas, com os proprios materiais de
trabalho utilizados por Toramu Ké&hriri, como caderno e lapis — e posterior-
mente de Mércio Souza, que, inclusive, adaptou a obra na sua peca/ musical
Dessana, Dessana, harmonizada pelo maestro Adelson Santos. Ademais
é consideravel também a producao dos desenhos de Toramua Kéhriri, seu
primo-irmao Sibé (Feliciano Lana), ambos representaram pictoricamente as
principais partes da narrativa. A antrop6loga Berta Ribeiro, que esteve por
volta de 1978 em meio aos Desana, foi uma das responsaveis pelo incentivo
a ideia dos desenhos, e fez um estudo acerca das mudancas ocorridas na
transcricdo do texto para as imagens, também das diferencas encontradas
nos desenhos dos dois artistas. Tudo esta relatado no artigo “A mitologia
pictdrica dos Desana”, que foi publicado no livro Grafismo indigena: estu-
dos de antropologia estética (1992; 2007), em que ela analisa as imagens e
procura elucidar sobre as dessemelhancas de uma para outra conforme os
autores, e o que isso implicaria nas suas interpretacdes. Portanto, a ligacao
da producgdo escrita e pictérica caminhou concomitantemente, e propiciou
o conjunto que se desmembrou n publicacdo do livro Antes o mundo ndo
existia e na transposicao audiovisual dos desenhos de Sibé, que em 1994
entrou em projeto para um filme de animacao.
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Os Kenhipora “filhos dos desenhos dos sonhos” que sdo os narradores
destes mitos (Toramu Ké&hriri, Umusi Parokumu e Sibé) tiveram suas obras
expressas ao redor do mundo, no entanto, alcangaram pouca visibilidade no
proprio Amazonas (ndo obstante o tanto de pesquisas realizadas acerca do
que produziram). Vé-se e reconhece-se que seus engenhos foram pioneiros
a sua maneira, por isso se reafirma que seus trabalhos deram o “pontapé”
inicial para as producdes indigenas posteriores.

A cosmogonia e como ela se desenvolve na presente obra

A cosmogonia trata da visdo mitologica/religiosa/cientifica a respeito
da criacdo do universo. Mircea Eliade (1994) diferencia o grau de “impor-
tancia” das substancias engendradas por meio desses vieses, ramificando-os
em: mitos cosmogonicos e mitos de origem. Quando se fala sobre um Mito
que abrange uma realidade total de algo que existe no presente, ou seja, a
criacao e formagdo do homem como é nos tempos atuais, ai se cita o Cosmos,
segundo o autor. No entanto, quando se trata de um desenvolvimento de um
fragmento, como exemplo: ilha, uma espécie vegetal etc, neste caso aborda-
-se somente a origem de algo inserido no gigantesco universo, portanto sao
denominados por ela como mitos de origem.

Na obra Antes o mundo ndo existia hé tanto a cosmogonia quanto os
mitos de origem, estes sdo exemplificados por alguns capitulos da narrativa,
entre eles os denominados: “Mito de origem da mandioca” e “origem da
pupunha”. Ja os aspectos cosmogonicos abrangem as principais perspectivas
do enredo, tanto que é o objetivo predominante da transposigao grafica. Claro,
ha uma ligacdo estreita entre os indigenas e os mitos, ndo s6 deles como
de todos os povos primitivos; primeiro porque é ele (o mito) que carrega a
nocao de mundo desses povos, meio pelo qual podem compreender o porqué
de ser quem sdo e o porqué de viver como vivem, ou seja, muito além de
qualquer cientificismo, esté arraigado a esses nativos: o sagrado, que é a sua
verdade. Portanto, o mito é real, na medida em que carrega a crenga firme
e esclarecedora de uma determinada cultura. Temos por exemplo o mito da
criacdo do mundo pela perspectiva crista: Deus criou a terra e tudo que ha
nela na valéncia de sete dias. O primeiro homem a ser criado foi Adao, e
Deus o fez a sua imagem e semelhancga; posteriormente veio Eva, que foi
engendrada da costela de Adao; foram-lhes impostas condigoes: teriam tudo
de que necessitavam, contanto que ndo comessem do fruto proibido. E a
partir deste momento que o mito explica o porqué do mundo ser como é hoje
em dia; ao comer o fruto proibido se descobriria o conhecimento do bem e
do mal; estas duas sdo as palavras-chave para esclarecer o ser humano e o
mundo atual que se vive. Portanto, 0 Génesis configura-se como um mito, e
o0 mito é verdadeiro para os seguidores de determinada crenca, pois explica
desde os primordios — a criacdo — até os eventos que interferiram para que
se entendesse o presente. Isso ocorre em mitos de vérias origens.
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Uma caracteristica imprescindivel dos mitos cosmogodnicos, segun-
do Eliade (1994, p. 09), é a presenca de personagens ditas sobrenaturais,
elas sdo conhecidas “sobretudo pelo que fizeram no tempo prestigioso dos
‘primoérdios’”. Na mitologia Desana observa-se primordialmente a figura
de Yeba-Bur6 ou “Avo do mundo”; ela é o ente sobrenatural que tem papel
fundamental na narrativa, pois a partir dessa figura se originam todos 0s
seres que posteriormente vieram compor o mundo. Vale ressaltar que a luz
da perspectiva tedrica vigente, esses entes sobrenaturais, apesar de fazerem
parte de um plano “magico”, apresentam caracteristicas que se aproximam
das feicoes humanas.Yeba-Buro, por exemplo, é descrita como um ser
“nao criado”, i. é, ela existiu “do nada”. Porém, ao desenhar esta figura, os
primos-irmaos Toramu K&hriri e Sibé reproduziram-na em fei¢oes indigenas,
inclusive, seus objetos “magicos” sdo utensilios bem comuns, no que diz
respeito aos itens que a tribo utiliza.

Havia seis coisas misteriosas: um banco de quartzo branco, uma forquilha
para segurar o cigarro, uma cuia de ipadu, o suporte desta cuia de ipadu,
uma cuia de farinha de tapioca e o suporte desta cuia. Sobre estas coisas
misteriosas é que ela se transformou -por si mesma. Por isso, ela se chama
a “’Nao Criada”. (p. 19).

Outro momento peculiar da narrativa é este que explicita o instante
da criacao do universo; percebe-se a visdo de elementos familiares a eles,
como se pressupOe na sexta linha da citagdo em que o narrador compara o
“baldo” ao mundo, no sentido de lugar onde serdo criadas as outras “cria-
turas” posteriores, o sol, a terra e outros planetas.

Enquanto ela estava pensando no seu Quarto de Quartzo Branco, comecou
a se levantar algo, como se fosse um baldo e, em cima dele, apareceu uma
espécie de torre. Isso aconteceu com o seu pensamento. O baldo, enquanto
estava se levantando, envolveu a escuriddo, de maneira que esta toda ficou
dentro dele. O baldo era o mundo. Nao havia ainda luz. S6 no quarto dela,
no Quarto de Quartzo Branco, havia luz. Tendo feito isto, ela chamou o
baldo Bmttkowi ‘i, “Maloca do Universo”. Ela o chamou como se fosse
uma grande maloca. Este é o nome que ainda hoje é o mais mencionado
nas cerimonias. (p. 20).

Verifica-se a presenca do termo maloca, que é a habitacdo dos indios
— diga-se a aldeia —, o que concretiza a tese de que a cosmogonia encontra
explicacdo no passado para algo que é real, no presente, aos membros de
determinada cultura. Sempre ha aproximacao dos entes sobrenaturais e seus
feitos com o que é mais comum na visdao de um povo, mas isto ndo invalida
a concretude de nenhum mito, porém pode existir a exclusdo da “realidade
mitologica” de tribo para tribo. Ou seja, este mito pode ser considerado “ndo
verdadeiro” para membros de outra etnia e vice-versa.
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Na mitologia Desana vé-se a figura primordial de Yeba-Buré que
nasceu do nada e criou o mundo — chamado de grande maloca — a partir
do seu pensamento. Segundo a narracao, ela mascava ipadu e fumava o
cigarro para criar “homens”; esses “homens” — também eram personagens
miticas —, chamados de “os cinco trovoes”, deveriam auxilid-la na criacao
da humanidade, dos rios e da luz. Também aparece na historia a figura de um
demiurgo o Yeba Goamii, ou Umukosurafiehkd, “Bisneto do mundo”; esta
personagem tem papel fundamental no desenvolvimento da narracao, tendo
em vista que € a partir dela que se cria Abe, o sol, que nasce dos fulgurosos
adornos na ponta de seu bastao cerimonial.

Logo, todos os processos de criacao, que se ddo no tempo primordial
desta narracdo, remetem-se a algum rito indigena, ou ceriménia, sempre
com auxilio de objetos ou elementos que sdo comuns da natureza Desana.
Conclui-se, pois, que hd uma linearidade na construcdo da narrativa que
implica na apreensdo implicita do carater estético. Para a compreensdo da
cosmogonia deste mito ndo basta inferir que um ente sobrenatural criou
0 universo e seus componentes, mas, sobretudo, como foi esse processo,
quais os meios e intermédios foram adotados por esse “ser” para desenca-
dear as criacdes. A se configura a intengdo estética da narracao dos mitos.
Apropria-se de componentes culturais, deve-se conhecé-los para uni-los e
elaboré-los na narrativa, e todos estes elementos serdo indispensaveis para
a formacdo do componente cosmogobnico; essa apropriacdo se realiza por
meio do texto, quer oral, quer escrito, depois de passar pelo processo de
elocucdo. No mito até mesmo uma semente pode vir a ter carater formador.

[...] Yeba-Buro tirou do seio esquerdo sementes de tabaco, graozinhos mi-
nusculos, e os espalhou em cima dos paris. Depois tirou leite, também do
seio esquerdo, que ela derramou por cima dessas esteiras. A semente de
tabacoera para formar a terra, e o leite, para aduba-la. (p. 25)

A citagdo refere-se ao momento da criacdo da terra. Observam-se as
referéncias naturais que Yeba-Buro utilizou para que a terra pudesse existir
—a semente, 0s paris, o leite —de forma que o processo de criacdo compara-
-se ao ato de cultivar, meio tdo comum para a subsisténcia desses povos.

O mito também conta que os cinco trovdes criados por Yeba-Buro
tinham a missao de auxilid-la na formacao da luz, dos rios e da futura hu-
manidade. Porém durante a narracdo percebe-se que eles ndo conseguem
engendrar esta tltima, entdo, apds o fracasso dos trovdes, enquanto ela
tomava ipadu e fumava seu cigarro, “formou-se um ser misterioso que
nao tinha corpo” o Demiurgo Yeba Goamii (que os narradores comparam
a Deus, na religido catélica). Ele criou o sol, dividiu o espaco em camadas
e, principalmente, criou, junto com Boreka, a humanidade, mediante as
orientacdes do avo do mundo.
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[...] Dito isto, desceu ao seu quarto, pegou um pari usado como defesa do
quarto de chefe e voltou para perto do Bisneto do Mundo. Estendeu entdo
o pari no chdo e, com a mao, apertou a sua barriga. Sairam-lhe entdo pela
boca as diversas riquezas que cairam sobre o pari. Eram acangataras e ou-
tros enfeites de penas, colares com pedra de quartzo, colares de dentes de
onga, placas peitorais, forquilhas para segurar o cigarro.

[...] No mesmo instante, todas as riquezas se transformaram em gente. Eram
homens e mulheres que encheram a maloca do terceiro Trovao. Deram uma
volta dentro da maloca e tornaram a transformar-se em riquezas. Essas ri-
quezas viriam a ser a futura humanidade. (p. 28).

Apbs seguir as ordens do Avoé do mundo, Yeba Géamii e Boreka (che-
fe dos Desana) seguiram criando a humanidade, indo como comandantes
numa jiboia gigante (que era o terceiro trovao). A canoa-cobra percorreu o
grande lago de leite Didahpikddihtaru, que seria o oceano, onde havia vérias
malocas; em cada uma delas fazia-se o rito de transformacao dos enfeites
em pessoas, e assim o mundo foi se preenchendo com a humanidade.

Diante disso, reitera-se como os mitos podem ser importantes para
esclarecer e concretizar a cultura e os costumes de determinado povo, e
como a cosmogonia, sendo o estudo dos mitos da criacao do universo, pode
contribuir de forma abundante para tal realizacdo. A obra narrada por Toramu
Kehriri, Umusi Parokumu e Sibé é resultado de um esforco mutuo entre
os indigenas e pesquisadores envolvidos, mas apresenta em sua tematica e
circunstancia de produgao algo peculiar para sua época: eram histérias dos
antigos (tradicdo oral) sendo transpostas pela primeira vez por um indigena
por meio do que ainda era “novo” para ele, a escrita.

Consideracoes finais

O mito cosmogodnico, consoante a teoria de Eliade (1994), configura-se
sobre o plano sagrado da histéria de um povo, o que acarreta a veracidade
deste (mito). No entanto viu-se também que um mito pode ser nao verossimil
para outra etnia e os desta também para outra. Todavia, em carater “cientifico”
este estudo defende que a condicdo de realidade dos mitos cosmogonicos
para cada povo é uma espécie de esclarecimento acerca do que eles sdo nos
tempos atuais. A resposta sempre esta no tempo primordial, no inicio de tudo.

Quando esses mitos sdo narrados pelos membros de sua etnia eles
passam por um processo estético, e verificam-se, pois, como uma literatura
oral. A exemplo de Antes o mundo ndo existia, atualmente, documentam-
-se essas narracOes também de forma escrita, caracterizando o grupo que
compoe a literatura indigena, ou seja, aquelas produzidas genuinamente por
indios — afirmagdo que ainda é geradora de conflitos entre tedricos.

O que cabe considerar é que a origem do mundo e seus elementos
configuram-se como parte esclarecedora do que se é, no presente, e essa
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explicacdo s6 se encontra no passado, no tempo primordial. Ressalta-se que
0 mito cosmogonico transcende o conceito de se realizar apenas como uma
“literatura” (oral ou gréfica), tanto que faz parte do processo de cura em
muitas tribos, o que implica dizer que “voltar as origens” ou ao principio
de tudo, a criacdo do mundo, é tdo sagrado que purifica a alma e o corpo,
proporcionando a cura do enfermo. Conclui-se, pois, que a cosmogonia
que se concretiza por meio dos mitos narrados pelos indigenas, além do
carater literario, também esclarece seus“egos”, portanto soma-se a suas
identidades e culturas.
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Resisténcia e mobilidade no ser americano
em trés romances das américas

Resistence and mobility in the american being
in three novels of the americas

Yuly Paola Martinez SANCHEZ®
FURG

Resumo: O objetivo do presente artigo é fazer uma aproximagao critica a trés
romances produzidos nas Américas, desde a perspectiva da Americanidade como
condicdo particular do ser americano. Na leitura comparativa dos romances Eu, Tituba,
feiticeira...negra de Salem (1997)da escritora antilhana Maryse Condé, La ceiba de
la memoria (2007) do escritor colombiano Roberto Burgos Cantor, e La isla bajo
el mar (2009)da escritora chilena Isabel Allende se destacam algumas constantes
que permitem argumentar que a resisténcia e a mobilidade sdo caracteristicas que
definem uma identidade americana. Além disso, a literatura se apresenta como um
lugar de enunciacado propicio para expor essas condigdes.

Palavras-chave: Americanidade. Resisténcia. Mobilidade.

Abstract: The purpose of this article is to make a critical approach to three novels
produced in the Americas, from the perspective of Americanity as a particular
condition of the American being. In the comparative reading of the novels Eu,
Tituba, feiticeira...negra de Salem (1997) written by the Antillean Maryse Condé,
La ceiba de la memoria (2007) by the Colombian writer Roberto Burgos Cantor,
and La islabajo el mar (2009) by the Chilean writter Isabel Allende some constants
stand out and permit to argue that resistance and mobility are characteristics that
define an American identity. Furthermore, the literature presents itself as a favorable
enunciation place to expose those conditions.

Keywords: Americanity. Resistance. Mobility.
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Introducao

“O espirito migrante” se nutre

da recuperacao dos tracos memoriais
para ultrapassar ao mesmo tempo

o siléncio e o esquecimento.”

Zila Bernt

Pensar a América hoje em termos de identidade parece tarefa impossi-
vel, quando nas ciéncias sociais e estudos culturais florescem discursos que
caracterizam o sujeito atual como um ser em crise, cindido, fragmentado,
com uma identidade multipla; o que de entrada rejeita qualquer ideia de
identidade coletiva. Além da heterogeneidade e diversidade existente entre as
Américas, ndo s6 em linguas, mas em costumes e desenvolvimento politico,
econdmico e social. No entanto, sdo intimeras as conexoes e relacdes que se
encontram entre as producdes culturais e artisticas das Américas, inclusive
pertencendo a contextos distantes e distintos.

Na literatura contemporanea produzida nas Américas, essas interrela-
¢Oes abrem possibilidades na definicdo de uma americanidade ou identidade
americana, que ndo procura a homogeneizacao das realidades culturais
das Ameéricas, sendo, como apresenta Euridice Figueiredo (2010), busca
a deteccdo de linhas de forca das literaturas do continente, na tentativa de
“verificar os novos descentramentos que operam no século XXI, com a
aparicdo de formas narrativas e poéticas fragmentadas, com personagens
fraturados e subjetividades moventes, que ddo conta das intimeras didspo-
ras do continente” (FIGUEIREDO, 2010, p. 19). O descobrimento dessas
linhas de for¢a permite-nos pensar em uma identidade americana que retine
sentimentos da expressdo americana, apagando as distin¢des de fronteiras
geograficas e nacionalistas, mas tendo em conta a pluralidade e diversidade
inata do ser americano.

Por isso, neste trabalho proponho fazer uma aproximagao compara-
tiva a trés romances contemporaneos de escritores americanos, com o fim
de propiciar um didlogo entre eles e assim encontrar essas linhas de forca
propostas por Figueiredo, e que configuram nossa identidade americana
ou americanidade. Os romances sao Eu, Tituba, feiticeira...negra de Salem
(1997)da escritora antilhana Maryse Condé, La ceiba de la memoria (2007)
do escritor colombiano Roberto Burgos Cantor, e La isla bajo el mar (2009)
da escritora chilena Isabel Allende.

As trés obras tém a particularidade de relatar um dos episodios mais
tristes e infames da historia americana. Refirimo-nos ao processo de colo-
nizagdo, venda e escravizacao de africanos no Novo Mundo. Porém, nesta
vez sdo as vozes dos escravos que reconstroem a histéria. Estas obras
regressam no tempo para,de um lado, propor a reivindicacdo da historia
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dos afrodescendentes no continente, e de outro lado, para pensar na con-
formacgdo das Américas a partir dos processos de mesticagem e transcultu-
racdo. A propostas narrativas aqui em destaque, apresentam, a nosso ver,
a intenc¢do de procurar no passado referéncias que expliquem a fratura do
presente, restituindo os fragmentos da histéria que permanecem no siléncio
do desconhecimento.

Os vestigios de uma historia compartilhada

Por sua parte Eu, Tituba, feiticeira...negra de Salem recupera a his-
toria de Tituba, escrava de Barbados, filha de escrava, que foi envolvida no
conhecido caso das feiticeiras de Salem, e de quem a histéria oficial pouco
ou nada tem abordado. Inspirada nas escassas referéncias histéricas da
personagem, tal como informa em entrevista Maryse Condé, a narrativa da
a Tituba o poder da palavra para que narre em primeira pessoa o transito de
sua vida, num intento de reconhecimento do sofrimento e desarraigamento
que experimentaram ndo sé Tituba, sendo todos os escravos africanos no
Novo Mundo: “Como eu ignorava sua existéncia, pedi informacoes. Mas
nada encontrei, todos a desconheciam. Havia historiadores na universida-
de em que eu ensinava. Eles nada sabiam sobre ela, absolutamente nao se
interessavam por Tituba. Tive entdo vontade de escrever eu mesma sua
historia, reinventar seu destino” (HANCIAU, 2004, p. 234). Sem duvida,
este romance se converte numa contra resposta a histéria oficial ao querer
resgatar do esquecimento uma personagem que por sua cor e condicdo de
escrava nunca teve o reconhecimento que merecia.

La ceiba de la memoria coincide com Eu, Tituba, feiticeira...negra
de Salem na intengdo de reviver figuras que existiram no passado escravista
e que representam uma importancia significativa para o mundo afrodes-
cendente nas Américas, mas que pereciam nos buracos da historia oficial
até ser resgatados pela ficcdo. Para a construcdo deste romance Roberto
Burgos explora documentos historicos da época da Colonia em Cartagena
de Indias, entre eles um manuscrito do padre jesuita Alonso de Sandoval,
também personagem do romance. No manuscrito, além de oferecer disser-
tacOes filosdficas e éticas sobre a escravidao e a liberdade, o jesuita levava
um registro dos nomes e procedéncias de todos os africanos que chegaram
ao porto de Cartagena. Um deles é Benkos Biohd, escravo africano que,
como recria a obra, é o primeiro revolucionario negro no Novo Mundo, que
provocou as primeiras rebelides de negros e a conformagao dos quilombos
na Colémbia. A outra é Analia Tu — Bari, princesa africana, escrava em
Cartagena de Indias, que acompanhou e apoiou o processo de sublevacio
dos escravos liderado por Benkos Biohd. Como a Marise Condé, a Roberto
Burgos também o incentivou a pouca referéncia as histérias dos escravos e
ao processo de sublevacdo que eles lideraram.
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O romance de Isabel Allende, La isla bajo el mar, diferente dos ou-
tros dois, ndo registra a referéncia de um documento histérico real, mas é
evidente que sua historia recria o contexto da mais importante revolta de
escravos nas Ameéricas, que culminou com a independéncia de Haiti.De fato,
o romance faz mengao a Toussaint Louverture, o lider da revolucdo haitiana;
também faz referéncia ao processo abolicionista desatado em Boston. Tudo
narrado na voz da protagonista Zarité, escrava nascida na ilha de Santo
Domingo e depois transferida para Nova Orleans. Nesse sentido as trés obras
se correlacionam pelo evidente interesse de reinventar episédios da historia
compartilhada das trés Américas, a partir da visao renovadora da ficcao e
da palavra poética. Assim, esse interesse se converte numa dessas linhas de
forca impulsionadas pela literatura das Américas, na tentativa de desenhar
esbocos de uma identidade americana sempre aberta e em movimento.

Essas obras vao além da recriacdo de um evento do passado das
Américas, mediante a ficcdo. E evidente que os romances todo o tempo
pdem em didvida a legitimidade dos discursos histéricos. Nao s6 pelo fato
de recuperar figuras e fatos que a histéria oficial mantem na sombra, sendo
também pelas reflexdes que as personagens e narradores oferecem sobre a
Historia, como discurso hegemonico. Tituba, por exemplo, antecipando-se
ao destino que os discursos legitimadores lhe desenhariam, pensa:

Desde o final do século, circularam peti¢des, julgamentos foram realizados
que reabilitaram as vitimas e restituiram a seus descendentes os bens e a
honra. Jamais estarei entre essas pessoas. Condenada para sempre Tituba!
Nenhuma, nenhuma biografia atenciosa e inspirada recriando minha vida
e seus tormentos! E essa futura injustica me revoltava! Mais cruel que a
morte! (CONDE, 1997, p. 146-147).

Tituba pensa que estd condenada a permanecer sempre no esqueci-
mento e no siléncio,como se pelo fato de ser negra e escrava ndo merecesse
nenhuma reivindicacdo da histéria. Na mesma linha, em La ceiba de la me-
moria constantemente surge uma atitude de questionamento a histéria, que
impede a aceitacao de versoes absolutas e dominantes, ao perguntar quem
constroi o passado, quem faz a histéria e com que material:

Las negrerias se esfumaron. Tal vez para borrar la vergiienza. En esa ciudad
se entierra también el sufrimiento y flota lo incomprensible, lo que agoniza
para no desaparecer nunca. A menos que los desalojos de la memoria, los
vacios de procedencia, el tiempo y su monstruoso laberinto sin centro y
sin salida, cubran los mensajes y el presente sea un réquiem constante [...]
Pero cudl es mi pasado, quién lo construye. Yo llegué ahora mismo. Yo no
sé nada. Y qué pasé. (BURGOS, 2007, p. 284).

Como vemos, 0s romances pretendem uma reavaliagdo das versoes
historicas do fendomeno da escraviddao nas Américas, ndo s6 dando voz
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aos escravos para contar sua verdadeira histéria de sofrimento e luta pela
liberdade, mas também questionando as formas nas quais os discursos da
Histéria se constroem e limitam o registro daqueles que foram vitimas da
hegemonia. De modo que os fatos histéricos documentados nos arquivos
com livros, testemunhas e relatos, e as visitas a monumentos, matéria prima
de Condé, de Burgos Cantor e Allende na construcdo de seus romances, se
reatualizam e revalidam mediante o poder regenerativo da ficcao.

As interrelagdes encontradas preliminarmente entre as trés obras em
questdo sdo mostra da necessidade de uma coletividade, ainda que diversa,
de se reconhecer e resgatar as marcas do passado que definem sua identida-
de. Essa contraposicdo as versdes da Histdria oficial é uma forma de fazer
resisténcia as interpretacdes e imaginarios criados sobre os americanos a
partir de uma visdo eurocéntrica. Zila Berndno texto “Americanidade —
Americanizacdo”relaciona essa necessidade de exercer resisténcia a con-
dicdo do americano. Cita Gérard Bouchard,que“em Génese des nations et
culture sdu Nouveau Monde (2000), vale-se reiteradas vezes do conceito
de americanidade emprestando-lhe um sentido de resisténcia ante a atitude
de buscar sempre referéncias na Europa (BERND, 2003, p. 10). No mesmo
texto, Bernd traz as opinides de Walter Mignolo, que pensa que para que
a americanidade seja um lugar de resisténcia e recuperacdo da diferenca
colonial é necessario o “surgimento de novos lugares de enunciacdo para
dar forca e criatividade a conhecimentos que foram subalternizados durante
o processo de colonizacdo, redescobrindo na oralidade, no saber popular,
na ‘gnoseologia marginal’ novas formas de habitar as Américas e de defi-
nir nossa pertenga a elas” (BERND, 2003, p. 20). A literatura prové sem
davidaesses lugares de enunciacdo que resgatam e reinventam os valores e
rasgos culturais que foram subalternizados. As trés obras apresentadas sao
prova disso.

Essa condigdo de resisténcia designada a configuragcdo da americani-
dade nos postulados de Bouchard e Mignolo tem incidéncia forte nos trés
romances em questdo. As acOes de grande parte dos personagens escravos
desses romances coincidem com seus atos de resisténcia, ja que seus compor-
tamentos fazem oposicao as regras que os brancos impunham-lhes, sempre
a procura da libertacdo intima e também da libertacdo de sua raga. Assim,
além de apoiar as campanhas de emancipagdo dos negros fugidos, cada
personagem feminino enfatizado neste trabalho, age de forma particular na
soliddo ou sem a presenca dos brancos, para fazer resisténcia por meio de
seus corpos, mentes e almas.

Tituba, sabia nos poderes das plantas e na invocagao dos nao vivos,
utiliza seu conhecimento para se manter perto dos seus antepassados e curar
escravos nas plantagdes e nos quilombos. “Conserva suas praticas magico-
-religiosas indigenas no seio da cultura puritana da Nova Inglaterra, é acusada
de feiticaria, aprisionada, vendida e enforcada” (HANCIAU, 2004, p. 239).
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Conta histérias as meninas, filhas dos brancos, para relembrar os relatos no
meio dos quais cresceu e que por sua vez trazem imagens da terra natal,
Barbados. Mesmo, depois de sua morte continua guiando e apoiando as
atividades revolucionarias, segue curando os escravos doentes e desejando
a liberdade de sua raca:

Pois viva como morta, visivel como invisivel, continuo a aliviar, a curar.
Mas, sobretudo, me atribui uma outra tarefa, ajudada nisso por Iphigene,
meu filho-amante, companheiro da minha eternidade. Aguerrir o coracao
dos homens. Alimenta-lo de sonhos de liberdade. De vitéria. Nao ha uma
revolta que eu ndo tenha feito nascer. Uma insurreicdo. Uma desobedién-
cia. (CONDE, 1997, p.228).

AnaliaTu-Bariconverte o siléncio na forma de resistir, porque ficar
calada permite-lhe ensimesmar-se para deixar transitar sua meméria pelos
labirintos do passado e assim nao esquecer nenhum detalhe de sua terra natal
na Africa, e da horrorosa viagem transatlantica, da qual chega cega. Em
Analia Tu- Bari o fato de lembrar insistentemente os estragos do desterro e
as feridas fisicas e psicolégicas produzidas no navio negreiro e na estadia
no Novo Mundos se convertem na forma de fazer resisténcia ante a situacdo
de injustica que ela e todos os escravos estavam sofrendo:

Muevo mi lengua aplastada por las palabras que sostiene y la vencen con su
peso. Las palabras que no he podido decir ni cantar acoquinada por el silen-
cio [...] Me duele todo. Oigo el rugido del mar. Més susto si. Respiracién
cortada. Voces cansadas de los de mi tierra con el tono quebrado. Mis ojos
ven poco. [...] Sin verlos llegar oigo las palabras. Usan distintas lenguas.
Reconozco la de los mios, mi tribu. Oigo lengua de blancos. Dicen que
los negros van estropeados por el viaje. Discuten. Yo no hablo. Me pesa la
lengua. La vida, lo que me queda es un dolor. No veo nada. El l4tigo canta
en el aire caliente. (BURGOS, 2007, p. 107).

Analia Tu-Bari também tem a oportunidade de apoiar as revoltas dos
negros fugidos. Participa em rituais de adoracdo a seus deuses africanos,
onde se reuniam muitos escravos que fugiam na noite das casas que serviam
para ter um espaco de liberacdo do corpo e da alma. Em sintese, Analia é
uma personagem que resiste a esquecer, porque lembrando e nomeando as
imagens da terra natal e, sobretudo, as infinitas humilhacdes a que foram
submetidas ela e sua raga, ndo perderia a dignidade, nem a consciéncia de
quem era e de onde vinha. E assim poderia projeta-lo as geracdes futuras ndo
s6 dos afrodescendentes, mas de todos aqueles que fundaram “esta tierra de
lenguas revueltas” (BURGOS, 2007, p. 74), como ela denomina as Ameéricas.

Zarité, por sua parte,se desenvolve num ambiente de rebeldia, pois esta
sempre rodeada de outros escravos que estdo planejando fugir e apoiar as
revoltas em contra dos donos das plantacdes. “E, contudo, através da danca
e da pratica dos rituais vodus que se sentia liberta mesmo enquanto escrava”
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(BERND, 2013, p. 136). De fato, cada vez que Zarité tem a oportunidade
de dangar é possuida, entra em transe, desliga-se do mundo da escravidao,
do mundo real, para entrar em um mundo de absoluta liberdade:

Mi primer recuerdo de felicidad, cuando era una mocosa huesuda y des-
grefiada, es moverme al son de los tambores y ésa es también mi mas re-
ciente felicidad, porque anoche estuve en la plaza del Congo bailando y
bailando, sin pensamientos en la cabeza, y hoy mi cuerpo esta caliente y
cansado [...] Los tambores son la herencia de mi madre, la fuerza de Guinea
que esta en mi sangre. [...] “Baila, baila, Zarité, porque esclavo que baila
es libre...mientras baila”, me decia. Yohe bailado siempre. (ALLENDE,
2009, p. 09-10).

Nesse sentido é pertinente o aporte de Zila Bernd (2003) ao trazer a
questdo da resisténcia para abordar a Americanidade. Pois essa resisténcia
propria dos escravos africanos e também dos povos indigenas frente ao do-
minador ou colonizador é uma tradicdo, portanto uma heranga do americano.
Dai a atitude critica e os sentimentos de rejeicdo e oposicao ante as visdes
que a hegemonia tem criado sobre nossa americanidade. A resisténcia é uma
condicdo inata ao ser americano de todos os tempos, heranca das lutas dos
escravos africanos, e também dos indigenas americanos pelo respeito e a
restituicdo de seus direitos. E essa uma das marcas que o passado colonial
deixa ndo s6 na populacdo afrodescendente e indigena, mas em todos 0s
americanos, porque nosso tempo, e o proprio conceito de americanidade,
exige transgredir as fronteiras e distin¢cGes entre uma ou outra raca, o que
processo de mesticagem ja fez, desde os tempos da colonia.

Identidade americana e mobilidade

Daremos énfase, a partir daqui,a outra das linhas deforca que as trés
obras selecionadas nos permite propor: a de uma identidade americana ba-
seada na mobilidade, ndo s6 pelo transito que os romances promovem entre
passado e presente, ao revalidar fragmentos da histéria da escraviddo nas
Américas, mas também pelas qualidades e dindmicas que caracterizam as
personagens femininas ja nomeadas. Estas tém a particularidade de serem
escravas africanas no Novo Mundo e viajantes forcadas. Tituba nasce em
Barbados, mas é levada por seu amo a Boston e depois a Salem, podendo
voltar para sua terra natal onde é finalmente enforcada. Analia Tu-Bari, foi
trazida da Africa a Cartagena de Indias e ali volta sempre a sua aldeia por
meio de sua memoéria; e Zarité, escrava de Santo Domingo, foge com seu
amo a Cuba e depois a Nova Orleans, onde apds de uma luta incessante
pode desfrutar de sua liberdade. J& Zila Bernd tem refletido sobre o assunto
da mobilidade em relagdo a americanidade na literatura concluindo que:
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Nessa nossa proposta de refletir sobre as Américas e a america-nidade,
temos destacado o conceito de mobilidade como uma caracteristica do-
minante das culturas americanas, manifestando-se através de passagens,
deslocamentos e transferéncias presentes em todos os niveis: cultural, dis-
cursivo, temporal, espacial. Do deslocamento parédico ao metaférico, de
passagens de vozes narrativas aos grandes deslocamentos no espago e no
tempo — frequentes em obras cujos personagens sdo viajantes, caminhan-
tes, itinerantes, coureursdes bois, ou fldneurs —, as mobilidades configuram
a identidade americana. (BERND, 2010, p. 67).

E claro que pelo fato de serem escravas, as viagens de nossas persona-
gens sempre sdo forcadas. Isso faz com que seja mais dolorosa e aterradora
a partida, o transcurso e a chegada; e que a volta a terra natal se converta na
redencdo e libertacdo para essas personagens. Tituba sonha com seu pais e
aquela choupana, onde era livre:

Pela manh3, o sono terminou por me tomar nas suas maos benéficas. Foi
atencioso comigo. Ofereceu-me um passeio através dos morros do meu
Barbados. Revi a choupana onde tinha passado dias felizes, naquela soli-
dao que, agora me dava conta, é a mais alta graca[...] Pais, pais perdido?
Viria eu um dia a reencontra-lo? (CONDE, 1997, p. 107).

Analia Tu-Bari relembra as imagens de sua aldeia na Africa sabendo
que é impossivel regressar:

Camino del regreso. Abismo que impide volver a la tierra de los pasos y del
canto, al lugar donde la idea de lo mio y lo tuyo no excluye, no mata, mi
tierra, mia y de todos, la tierra de la tribu con sus noches de estrellas quietas
y su luna que avisa de las crecientes y las lluvias. (BURGOS, 2007, p. 248).

E Zarité volta uma e outra vez a praca do Congo em Nova Orleans,
como se fosse Saint-Domingue, para dancar, porque dancando traslada-se
a seu passado e a sua ilha natal:

Ayer mismo estuve bailando en la plaza de los tambores magicos de Sanité
Dédé. Bailar y bailar. De vez en cuando viene Erzuli, loa madre, loa del
amor, y monta a Zarité. Entonces nos vamos juntas galopando a visitar a
mis muertos en la isla bajo el mar. Asi ES. (ALLENDE, 2009, p. 511).

As passagens anteriores dos romances permitem ver que as personagens
ndo conseguem se identificar totalmente com o local em que chegaram, pois
sua terra natal é evocada constantemente em seus pensamentos e lembran-
cas como o lar ideal. Ainda que tentem se adaptar aos contextos aos quais
foram levadas, misturando as préticas africanas passadas pelos escravos
mais velhos com os saberes indigenas, e até com os rituais do cristianismo,
o sentimento de desarraigamento de sua raca em relacdo a terra-méae Africa
€ mais forte. AnaliaTu-Bari por sua parte viveu na propria carne a viagem
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transatlantica desde sua aldeia africana até a América. No caso de Tituba e
Zarité, que nasceram em terras americanas, a ligacdo foi herdada de suas
maes, assim como foi legadaas geracdes seguintes de afrodescendentes e,
por extensdo, aos americanos.

O fato de as personagens nao se reconhecerem no lugar que ocupam
revela outra face da condicao de mobilidade do americano. Aquela a que Rita
Olivieri-Godet faz referéncia em artigo sobre errancia e migrancia: “desloca-
do, desabrigado, o homem ndo possui mais um lugar onde possa se sentir em
casa. A migrancia ndo diz respeito apenas a travessia fisica de territérios. A
esta dimensdo exterior da migrancia como deslocamento fisico, sobrepde-se
a dimensao interior, ontologica e simbdlica da migrancia, o deslocamento do
sentido do ser” (2010, p. 192). E de salientar que as personagens de Condé,
Burgos Cantor e Allende conseguem projetar esses outros deslocamentos
mais subjetivos, préprios do sujeito atual, como produto do deslocamento
fisico-espacial. Nossas mulheres escravas estdo em constante mudanca e
em busca de si mesmas ou, em palavras de Olivieri-Godet, a procura do
“sentido de seu ser”depois de serem arrancadas de seus territorios e culturas.

Tituba, por exemplo, inicia um processo de mobilidade ontoldgica
desde o momento em que conhece John Indio. A experiéncia do amor faz
com que ela saia do mundo méagico oferecido pelos poderes da natureza e
os conhecimentos de sua mae adotiva Man Yaya, para ingressar no mundo
da escraviddo do qual s6 tinha lembrancas de sua infancia, quando sua mae,
Abena, ainda vivia. Assim, de sua choupana, em que morava sozinha e com a
tranquilidade de saber-se liberta, se traslada para a casa de Susanna Endicott,
dona de John indio. Com esse traslado perde sua liberdade, pois se converte
em escrava da dona do mulato. Diferente dos outros escravos, Tituba aceita
por sua propria conta empreender uma viagem de sofrimento e rejeicdo:

Os escravos que desciam em fornadas inteiras dos navios negreiros e que
toda a alta sociedade de Bridgetowm se reunia para ver, com o fim de, em
coro, ridiculizar — o andar, os tracos e a postura, eram bem mais livres que
eu. Pois ndo tinham escolhido suas correntes. Nao tinham caminhado de
livre e espontanea vontade rumo ao mar suntuoso e encapelado, para se
entregar aos traficantes e oferecer as costas ao ferro em brasa. Mas eu tinha
feito isso. (CONDE, 1997, p. 38).

Ainda que ela fosse consciente do erro que tinha cometido, supde
que serd compensada pelo amor de John Indio. Mas é por causa dele que
segue em constate transito. Sussana Endicott vende o casal para Samuel
Parris que os levaria para Nova Inglaterra. Novamente, podendo recusar
essa viagem forcada, justificando ndo ser escrava comprada por ninguém,
ela ndo fala para ndo se separar de John Indio. Com efeito, Tituba sentia
se uma mulher distinta daquela da choupana, ndo s6 porque estava sendo
amada e desejada pelo homem que ela queria, mas também pelas jornadas
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de trabalho extenuantes, as humilhagoes e os desprezos que recebeu. Sem
davida Tituba ja ndo era a mesma:

Ah, ndo! Nada me agradava no cenario da minha nova vida! Dia a dia as
minhas apreensdes se fortaleciam e se tornavam pesadas como um fardo
que eu ndo pudesse descarregar nunca. Deitava-me com ele. Ele se es-
tendia por cima de mim e por sobre o corpo musculoso de John Indio.
Pela manhg, fazia meu passo pesar na escada e retardava as minhas maos,
quando eu preparava o insosso cereal do café da manha. Eu nao era mais
eu. (CONDE, 1997, p. 86).

No meio do deslocamento do seu ser, Tituba luta por ligar-se a sua
Barbados, por meio de uma viagem interior em uma tigela que ela mesma
encheu com agua e que colocou perto da janela. Ao observar o frasco conse-
guia recriar as imagens de sua terra natal procurando um pouco de si mesma:
“Tudo isso se movimentava no maior siléncio no fundo da agua do meu
frasco, mas aquela presenca me reaquecia o coracao” (CONDE, 1997, p.
86). Porém, esse remédio ndo foi suficiente para dela afastar a maldade que
inundava Salém, “inttil fixar a 4gua azul do meu frasco e me remeter, em
pensamento, as margens do rio Ormonde: alguma coisa em mim se desfazia
lenta e certamente. Sim eu me transformava em outra mulher. Uma estranha
para mim mesma” (CONDE, 1997, p. 90). Tituba entrou num estado de de-
cadéncia, que ndo lhe permitia, nem sequer tomar conta de si propria, pois
ndo comia, nem bebia, seu inico proposito era cansar seu corpo para que seu
espirito também cansasse, e assim pudesse se libertar e voltar a Barbados.

Enquanto Tituba enfrentava a si mesma para encontrar o sentido de
seu ser acontece a armadilha para acusé-la de feiticeira. Depois de aguentar
falsas acusagOes, tortura por parte de Samuel Parris e seus amigos, e de ficar
na cadeia decidiu que tinha de jogar o mesmo jogo dos brancos, tal e como
fazia John Indio para tentar sobreviver:

Era preciso que eu devolvesse golpe por golpe. Que reclamasse olho por
olho. As velhas ligoes humanitarias de Man Yaya ja ndo eram apropriadas
para uso. Os que me cercavam eram tdo ferozes como os lobos que uiva-
vam mortalmente nas florestas de Boston, e eu tinha de me tornar parecida
com eles. (CONDE, 1997, p. 99).

Assim, Tituba termina salvando-se de ser enforcada ao acusar de
cumplices, falsamente, outras mulheres. No entanto seu sofrimento ndao
acabou, pois além de continuar presa, seu deslocamento intimo agudizou-se.
Nao encontrava diferenca entre o temor que tinha a morte e a vida, pois a
prisao lhe deixou marcas irrevogaveis:

Aquela flor sombria do mundo civilizado me envenenou com seu perfu-

me e nunca mais, depois disso, respirei da mesma maneira. Incrustado em
minhas narinhas ficou o odor de tantos crimes: matricidios, parricidios,
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estupros e roubos, homicidios e assassinatos e, acima de tudo, o odor de
tantos sofrimentos. (CONDE, 1997, p. 137).

Até que com a ajuda do mar, que comecou a visitar quando saia da
prisdo para preparar banquetes por ordem do chefe de policia, conseguiu
sanar paulatinamente suas feridas e recuperar parte de seu ser perdido:
“Pouco a pouco juntei os pedagos do meu ser. Pouco a pouco, recomecei
a ter esperanca. Em qué? Nao sabia exatamente” (CONDE, 1997, p. 157).

Sem divida, a esperanga de Tituba consistia em voltar a Barbados. O
que consegue depois de ser comprada pelo judeu Benjamin Cohen d’ Azevedo.
Este homem além de ser um companheiro para Tituba, com quem compar-
tilha una histéria de exilio e discriminacdo por ser judeu, converte-se em
parte da recuperacao da fratura do ser da personagem, pois, pela primeira,
vez, ela é tratada com respeito, ndo como uma escrava. Além disso, o ju-
deu ajudou Tituba a superar o engano de John Indio oferecendo-lhe amor
e prazer puros e sinceros.

Depois de convencer Cohen d’Azevedo ao dar-lhe a liberdade, a
travessia de Tituba em busca de si mesma continua. Ja no navio a caminho
para Barbados pensa:

Eu comegava imaginar um outro curso para a vida, um outro significado,
uma outra urgéncia. O fogo devasta a rama da arvore. Ele desapareceu
numa nuvem de fumaga, o Rebelde. Entdo, é que ele venceu a morte e seu
espirito permanece. O circulo de escravos amedrontados volta a ganhar co-
ragem. O espirito permanece. Sim uma outra urgéncia [...] Eis que ia rever
meu pais natal. (CONDE, 1997, p. 179).

Seus pensamentos sao uma antecipacdao dessa nova mudanga em sua
vida. Ao chegar a Barbados Tituba é por fim reconhecida e valorizada por
seus poderes. Apoia 0s grupos rebeldes, volta a sua choupana, recupera sua
vida passada, cura e ajuda aos escravos doentes das plantacées. Até que é
capturada pelos plantadores, acusada de levar informacdo entre as planta-
¢Oes para planejar revoltas. Finalmente é enforcada. Mas sua histéria nao
termina ai. Amorte converte-se em outro estagio da vida de Tituba, outra
travessia empreendida, porém infinita e cheia de felicidade. Seu espirito voa
alimentando de sonhos de liberdade os homens, e percorrendo sua ilha atras
de quem precise de sua ajuda. Assim, foi na morte que Tituba encontrou
o sentido perdido de seu ser. Ela é, mesmo apds a morte, um exemplo de
resisténcia.

Quanto a Analia Tu—Bari, é preciso dizer que a viagem transatlanti-
ca provocounela um deslocamento intimo tdo forte, que no transcurso do
relato a personagem nao ser capaz de encontrar o sentido de seu ser em
terras americanas. Como ja mencionado, Analia Tu-Bari resiste a esquecer,
por isso as lembrancgas dos momentos de felicidade e tranquilidade em sua
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terra natal, em contraste com as imagens dos horrores vividos na captura
e viagem no navio negreiro permanecem durante todo o relato. Desde sua
chegada ao porto de Cartagena suas lembrancas se entrelacam a narracao dos
danos ocasionados pelos brancos e ao avango de uma doenga adquirida no
navio, que termina com a perda de sua visdo. A dor e a tristeza do desterro
persistem nesta personagem, tanto que em grande parte de sua existéncia,
ndo consegue superar o deslocamento de seu ser. Assim como Tituba, ela
entrou num estado de ensimesmamento que lhe impedia de ver outra opcao
de redencdo que nao fosse a morte.

Contudo, a perda total da visdo de Analia Tu-Bari transforma de certo
modo a aura de dor e rancor que inunda a personagem, pois sua cegueira
converteu-se numa possibilidade de sentido em meio a escuriddo. Analia
descobriu nos odores, nos sons e nas texturas novos sentidos, que, “ademas de
entretenerla en su oscurana sin matices, le regalaron una curiosidad novedosa
cuando ella no esperaba nada distinto a morirse” (BURGOS, 2007, p. 167).

Por causa de sua cegueira Analia Tu-Bari consegue a liberdade, mas
um sentimento ambiguo se apodera dela:obter a liberdade era algo que qual-
quer escravo desejava, porém Analia sentiu que a situacdo de discriminacao
racial que sofria se somou o desprezo por ter se tornado uma escrava indtil
e descartavel pela cegueira:

Ya no sirvo para servir: entonces dicen que me gané la libertad y me
echaron de la casa donde servia. Alli servia a todas horas y el suefio era
escaso. Me da risa lo que hago en los suefios. Seran suefios esa libertad.
Ese vuelo sin alas. Vuelo que no me saca de este encierro. Pero lo alivia”.
(BURGAOS, 2007, p. 248).

De qualquer forma, a cegueira representa uma mobilidade na vida da
personagem. A partir desse momento vaga pelas ruas com liberdade, visita
os padres jesuitas, que ddo um pouco de alivio ao seu sofrimento constante.
Em certas ocasides serve de tradutora ao padre Pedro Claver nas confissoes,
o que lhe permite estar mais perto dos outros escravos e encontrar tranqui-
lidade ao saber-se guardadora das historias de seus irmaos africanos.

A cegueira de Analia Tu-Bari intensifica o ato de rememorar, pois
seus olhos se convertem em sua memdria: “Mi memoria ES dolor. Mis
ojos son la memoria acostumbrada de calles, voces, rostros, casas, ruidos
y lo perdido. Lo que perdi”. (BURGOS, 2007, p. 253). Isto faz com que
parte do ser fraturado da personagem ainda permaneca no mesmo estado de
desolacdo e ressentimento que a caracterizou desde a chegada ao porto de
Cartagena. Todavia,o contato com os jesuitas, sobretudo com Pedro Claver,
que insistia em doutrinar os escravos e colocar nomes cristaos, faz que com
ela, gracas a sua memoria, reafirme sua identidade, impedindo ser chamada
por um nome cristao:
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Analia Tu-Bari desciende de reyes, princesa de la aldea, la que sabe oir y
hablar con el viento entre los arboles y anunciar el secreto de un suefio, la
que guarda la historia de los ancianos y quien dice mi nombre Analia Tu-
Bari dice miles de nombres de los antepasados los muertos recordados en
arboles y cada arbol una sombra y una caricia de brisa y unos pajaros que
anidan y cantan, Analia Tu-Bari la paridora de continuadores, la que devora
y expulsa. Analia Tu-Bari, Pedro, es mi nombre y lo que llevo de los mios
y lo que cada uno agrega a la aldea y esa fuerza que hace que en cada quien
haya mdas muertos que parientes vivos y entre todos hacemos una tribu y
engrandecemos una memoria. (BURGOS, 2007, p. 252).

Ainda que a memoria de Analia ndo deixe de evocar as imagens da
escraviddo, pensamentos e lembrangas como a anterior comegam a ocupar
o transito da personagem a procura da restituicao de seu ser. Além disso, a
aproximacdo com outros escravos faz com que seja incluida nas atividades
que eles praticavam em busca também da recuperacao de seu ser deslocado
depois da viagem transatlantica. Assim participa em rituais vodus nos quais
dancgava e cantava em sua lingua para encontrar-se com si mesma e logo
curar-se pouco a pouco da fratura que invadia seu ser:

Cuando estoy sola y nadie me oye o en las noches de reunién adentro del
bosque en las playas de afuera llenas de cangrejos yo canto en mi lengua.
La lengua de los mios. Las voces que no quiero olvidar. Las voces que
cuando estoy extraviada las digo y me devuelven a mi a lo que soy: Analia
Tu-Bari. (BURGOS, 2007, p. 257).

A historia de Analia ndo termina, pois o leitor nunca sabe qual foi
o destino final da personagem. Suas ultimas apari¢des no romance fazem
referéncia a sua participagdo nas reunides de vodu nos montes, e ao encontro
sexual que tem com um negro sublevado, a quem ela chama de irmdao de
Benkos Biohd, o escravo insurrecto que fundou os quilombos em Cartagena
de Indias. Para Analia Tu-Bariesse encontro intimo significou a cura de sua
dor e a esperanca de uma nova vida:

Yo ciega. Un hermano de BenkosBiohé me acaricié la cabeza. Mi cabeza
sin cabello y sin piojos. Chup6 con delicadeza mis pechos. Mis pechos sin
leche. Chup6. Sus labios de trompeta se pegaron a mi seno. Me estremeci.
Vida nuevaen mi corazén. (BURGOS, 2007, p. 260).

A mudanga que finalmente fard Analia Tu-Bari recuperar seu ser
deslocado esta representada numa nova mobilizacdo. Desta vez o quilombo
se converte nesse lugar ideal ao qual era necessario chegar para libertar-se.
E o negro sublevado, irmao de Benkos Biohd, é quem terminara de guiar
a sua redencdo: “La mano fuerte del hermano de Benkos me protegera Del
viento [...] Caminaré cantando. Sin cadenas. Yo ciega. Cantando. Y Benkos
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adelante. Guerrero del rey. Y volveré a ver. Desaparecera el dolor. La ce-
guera” (BURGOS, 2007, p. 260).

A travessia ontoldgica que Analia Tu-Bari experimenta nas Américas
faz com que ela, desde sua primeira aparicao no relato, antecipando-se as
revelaces de suas lembrancas, apresente ao leitor a sintese do sentido que
tomaria seu ser. E que s6 descobriu depois de superar o caminho de sofri-
mento edesarraigamento, e entender que esta terra de linguas revoltas é terra
de indios, comerciantes, buscadores de riquezas, mas também sua terra e a
terra de seus descendentes:

Lo que me dispongo a ser en esta tierra extrafia es una ceiba. Guardadora
de acciones. Una ceiba de tallo engrosado que baifie con su savia traida
de otros territorios esta tierra de la cual siento ya no saldremos nunca. Mi
savia de ceiba maltratada se fundira con los jugos de esta tierra de lenguas
revueltas [...], de nosotros dominados a la fuerza y obligados a la servi-
dumbre, de buscadores de fortunas, de mercaderes, de indios, de gentes de
paso, de navegantes naufragos, de herreros, de constructores de defensas.
(BURGAOS, 2007, p. 74).

Zarité, por sua parte, diferente de Tituba e Analia Tu-Bari, é escrava
desde seu nascimento,portanto é criada para servir e obedecer. Mesmo
assim, desde que era menina j4 tenta fugir para os montes com os escravos
sublevados, porque queria conhecer a liberdade. Ai, aos nove anos, inicia
a travessia deste para a liberdade fisica e ontologica. Mas as esperancas de
liberdade nesse momento eram nulas:

“Yo quiero ser libre, como usted”, le dije entre sollozos [...] “No te hagas
ilusiones Teté, la historia de amor de mi abuela ocurre muy rara vez. El
esclavo, se queda esclavo. Si se escapa y tiene suerte, muere en el fuga. Si
no la tiene, lo atrapan vivo. Sacate la libertad del corazon, es lo mejor que
puedes hacer”, me dijo.(ALLENDE, 2009, p. 56-57).

Esse espirito rebelde com ansias de liberdade se retraiu anos depois
que Zarité foi entregue a Valmorain e levada para a casa da plantacdo Saint-
Lazare. Pois, “la muchacha parecia resignada a su destino y no habia vuelto
a mencionar la idea de fugarse” (ALLENDE, 2009, p. 84). Talvez a pena
que a escrava sentia pelo estado de debilidade e desequilibrio de Eugenia,
esposa de Valmorain, fez com que afastasse a ideia de fuga de sua cabeca,
e se dedicasse a cuidar da doente. Também a companhia de Tante Rose,
a curandeira de Saint-Lazare, que foi nomeada como sua madrinha tenha
provocado em Zarité certa tranquilidade, porque nela encontrou uma figura
maternal e uma referéncia direta a terra-mae Africa.

Em consequéncia, parece que a vida de Zarité ndo sofreu muitas mu-
dangas por um tempo, pois seus dias passavam entre obedecer as ordens de
Valmorain e cumprir os desejos de Eugenia. Até tinha aprendido a se deixar
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usar sexualmente por seu amo, quando ele, na auséncia de sua mulher, pro-
curava em Zarité a satisfacdo do corpo. A escrava ja tinha a capacidade de
abandonar seu corpo na cama, e voar com sua alma a outro lugar distante
para ndo sentir a presenca de Valmorain sobre ela. No entanto, o nascimento
e o arrebatamento com seu primeiro filho, mais a proibicdo de falar sobre
0 caso, por parte de Valmorain, foi o estopim de uma forga interior que
fez com que Zarité se tornasse mais astuta. Assim, ela passa a aproveitar
qualquer oportunidade para se defender, como no trecho em que Valmorain
a instiga a falar para demonstrar a diferenca entre negros e brancos, saindo
em desvantagem com a resposta da escrava:

—Espera, Teté. A ver si nos ayudas a resolver una duda. El doctor
Parmentier sostiene que los negros son tan humanos como los blancos y yo
digo lo contrario. ; Qué crees tu? —le pregunté Valmorain, en un tono que al
doctor le parecié mas paternal que sarcastico.

Ella permanecié muda, con los ojos en el suelo y las manos juntas.
--Vamos, Teté, responde sin miedo. Estoy esperando...

--El amo siempre tiene razén —murmuro ella al fin.

--O sea, opinas que los negros no son completamente humanos...
--Un ser que no es humano no tiene opiniones, amo.

El doctor Parmentier no pudo evitar una carcajada espontanea y Toulouse
Valmorain, después de un momento de duda, se ri6 también. Con un gesto
de la mano despidio6 a la esclava, que se esfumo en la sombra. (ALLENDE,
2009, p. 105).

Zarité converteu-se na escrava que tomava conta de todos 0s assuntos e
contas da casa, e por isso manipulava algumas decisdes de Valmorain, como
o fato de deixar Gambo no servigo da cozinha para evitar seu traslado a
plantagdo, onde provavelmente morreria a agoites. Essas pequenas vantagens
em casa, mais o tratamento de mae que recebeu de Maurice, filho de Eugenia
e Valmorain, o amor que conheceu com Gambo e o nascimento de sua filha,
Rosette, fizeram com que o ser de Zarité nao se deslocasse de maneira tdao
radical como ocorreu com nossas outras duas personagens estudadas. Bem
diz Zarité na primeira pagina do romance: “En mis cuarenta afios, yo, Zarité
Sedella, he tenido mejor suerte que otras esclavas” (ALLENDE, 2009, p.
09), pois a escravidao para ela foi um pouco mais leve do que para Tituba
e Analia Tu-Bari.

Contudo, Zarité seguia desejando sua liberdade e agora a de sua filha.
Uma mudanca no contexto de Saint Domingue permitiu-lhe tirar proveito e
assegurar seu mais intimo desejo. Com as revoltas dos negros insurrectos,
Zarité ofereceu ao Valmorain salva-lo e a Maurice em troca da sua liberdade
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e de sua filha. O homem aceitou e com ajuda de Gambo fugiram antes que
os sublevados chegassem a plantacao. A redencao para Zarité parecia estar
perto, porém, a fuga de Saint-Lazare para Le-Cap s6 era o inicio de uma
longa travessia espacial e ontologica.

De Le-Cap sairam para Cuba e dai para Nova Orleans. Ainda que em
Nova Orleans Zarité tivesse mais liberdade para se expressar e para exercer
resisténcia, com musica e dangas na Praca do Congo, a luta por sua liberdade
e a de sua filha continuou perturbando seu ser. Valmorain inventava uma
e outra desculpa para fugir do tema e dilatar o prazo da decisao final. Por
enquanto sua estadia em Nova Orleans tornava-se mais dificil e repressiva.
Pois, o novo casamento de Valmorain provocou a separacdo de Zarité de
Maurice e de sua filha, Rosette; e, além disso, que fosse enviada a trabalhar
nas plantacoes. Ainda bem, pelos conhecimentos aprendidos com Tante Rose,
no tempo na plantacdo ficou na enfermaria com Leanne, esposa de Owen
Murphy, o capataz dos escravos. Durante os dois anos que esteve servindo
na plantacdo ndo conseguiu ver sua filha, e quando isso aconteceu, Zarité
sentiu que o forte lago que as unia tinha se desgastado, uma vez que Rosette
se comportou de modo frio e distante: “creo que estaba a vergonzada de
su madre, una esclava café com leche”. (Allende, p. 363). Esse encontro
provocou um novo choque no interior de Zarité porque para ela sua filha
era 0 mais importante, e ndo queria que tivesse sua mesma sorte.

Valmorain finalmente formalizou a liberdade de Zarité e Rosette ao
ver-se pressionado por Pére Antoine, padre espanhol, a quem Zarité pediu
ajuda. Com isto, depois de trinta anos de escravidao e de procura constante
da liberacdo, Zarité alcanca o desejado. A esta mudancana sua vida somou-
-se o reencontro com velhas amizades de Saint-Domingue, as quais a aju-
daram e apoiaram depois da saida de casa de Valmorain. Entre eles esteve
Zacharie, com quem Zarité conheceu de novo o amor, se casou e teve mais
filhos. Com ele terminou de curar as feridas que estavam abertas, porque
tinha aprendido de Tante Rose e também de Madame Violette que o prazer
€ 0 amor curam o corpo e a alma.

No entanto, a histéria de Zarité termina com um evento tragico. Rosette
morre ao dar a luz o filho de Maurice, depois de passar uma temporada na
cadeia. Apesar do sofrimento de perder sua filha, Zarité adquiriu valor para
continuar passando o espirito de liberdade, que sempre a acompanhou, a
seus dois filhos e neto, mais os que viriam. Nunca deixou de alimentar seu
préprio ser, mantendo as ligacGes com sua terra-mae:

Ayer mismo estuve bailando en la plaza con los tambores méagicos de
Sanité Dédé. Bailar y bailar. De vez en cuando viene Erzuli, loa madre, loa
del amor, y monta a Zarité. Entonces nos vamos juntas galopando a visitar
a mis muertos en la isla bajo el mar. Asi ES. (ALLENDE, 2009, p. 511).
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Neste ponto, atengdo especial merece a memdria, pois, como vimos,
sua presenca foi primordial no desenvolvimento psicoldgico e ontolégico
das personagens. De um lado, é de ressaltar que a memoria funciona nas
trés obras como artificio narrativo que permite as personagens viajar pelo
tempo, por suas consciéncias e pensamentos para reconstruir suas proprias
vidas e recolher os rastros de sua cultura; ou seja, Tituba, Analia Tu-Bari e
Zarité nos entregam suas experiéncias de vida nas Américas a partir de suas
lembrancgas. Isto faz com que a narrativa da memoria se posicione na ficgao
enquanto recurso que permite a literatura antepor-se as versoes hegemonicas
e oficiais da historia de nossa América.

De outro lado, o exercicio de rememorar apoia o processo de reconsti-
tuicdo do ser de nossas personagens, porque suas lembrancas as reconectama
sua terra natal, com suas tradi¢coes africanas e com o desejo de liberdade
que nunca esqueceram e que lhes dava forca para seguir lutando. Assim,
a memoria converte-se no lugar ao deslocamento, da errancia.As persona-
gens conseguem a construgdo de um sentido no presente a partir do que sua
memoria traz do passado, porque o transito pela memoria representa outra
forma de narrar e experimentar o mundo. (VILELA, 2000). Essa outra forma
de experimentar o mundo sintetiza se na possibilidade que criaram nossas
personagens de viver num entre-lugar, de um lado, o territério concreto onde
estavam localizadas com seus costumes, linguas e dindmicas particulares;
do outro, seu passado, seu mundo magico de rituais, musica e dangas da
tradicdo africana.

Deste modo, a memoéria também é mobilidade, linha de forca da
americanidade, ja que, além de propiciar o transito entre presente e passado,
gerou distintas transformagoes no ser de cada uma das personagens. Em
consequéncia, a meméria se nos apresenta nestas obras enquanto “proces-
S0, em movimento constante e construcao/desconstrucao. Como processo,
memoria ndo é, portanto, um objetivo a ser atingido, nem uma totalidade a
ser alcancada, mas algo que se persegue e que se atinge sempre de forma
fragmentaria, inacabada”. (BERND, 2013, p. 25-26).

Consideracoes finais

Para finalizar, resta dar énfase as aproximacoes e aos desenvolvi-
mentos das personagens nos romances, que nos permitem afirmar: a mobi-
lidade é parte constitutiva das Ameéricas desde os inicios de sua fundacao e
configuracdo. Do mesmo modo, a experiéncia dessas mulheres escravas no
Novo Mundo revelou o transito, a mudanca e o deslocamentoa que o sujeito
americano tem estado exposto desde os tempos da Conquista e da Col6nia.
Nesse sentido, o interesse em resgatar a histéria dessas personagens reais
ou ficcionais, demostra também a necessidade do sujeito de hoje, escritor
ou escritora das Américas, de se buscar no passado, como fizeram Tituba,
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Analia Tu-Bari e Zarité, para nao perder a esséncia de seu ser. As persona-
gens espelham parte do desarraigamento, da fragmentacao e da crise que
experimentam seus escritores, como sujeitos americanos e pés-modernos.

A literatura das Américas em geral, nos tltimos tempos, esta demos-
trando que essa crise do sujeito atual s6 pode ser superada pelos poderes da
memoria e da imaginacdo. A mobilidade, além de ser um rasgo configurador
do ser americano, é também a oportunidade para se reinventar em todo mo-
mento, pois “o movimento pode ser, assim, a chance de uma nova defini¢ao
do homem ‘que ndo se reconhece mais no territério que ocupa, mas no
espaco-tempo que libera pela palavra e pelas imagens, fora das fronteiras,
em zonas francas da imaginacdo” (OUELLET, apud BERND, 2010a, p.
16). Portanto, os romances trabalhados demostram que a fic¢do, em diadlogo
com a memoria, é o lugar ideal para experimentar nossa americanidade, que
permite a expressdo do sentimento de deslocamento radical do sujeito em
reacao ao territorio, e a sua vez, com ajuda da memoria, possibilita a procura
do sentido do ser em relacdo ao passado, para reinventar constantemente
versoes de homens novos, que se constroem e desconstroem no transito
entre presente e passado, e entre um lugar e outro.
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Resumo: O texto aborda a publicacgdo do terceiro romance de Machado de Assis no
folhetim de O Globo em 1876, e a veiculagao de cronicas denominadas Histdrias de
quinze dias na Ilustragdo Brasileira (1876-1877) também escritas por Machado ao
sabor das circunstancias e ao “calor da hora”. Trata-se de um estudo panoramico sobre
o modo folhetinesco de publicacdo em série e a relevancia do suporte jornalistico
para a configuracdo das letras brasileiras.
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Abstract: The text addresses the publication of the third novel by Machado de
Assis in the O Globo feuilleton in 1876, and the placement of the Fifteen Days
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according to the circumstances and the “heat of hour”. This is a study on the way of
publication in series and the relevance of journalistic support for the configuration
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Introducao

Nao ha como negar o fascinio exercido pelo século XIX nos estudiosos
das Ciéncias Humanas, especialmente os interessados na Histéria da cultura
e, assim por dizer, na Histéria da Literatura. A evolugao dos habitos e dilemas
provocados pelo movimento Romantico e Realista provoca um considera-
vel interesse nos produtores de material literario, ja que enriquecem suas
narrativas pela extensdao de normas e condutas que estdo acima do visivel
ao homem comum participe dos saldes de teatro, saraus domésticos e cafés
da Rua do Ouvidor. O que era lido, sobretudo, nos rodapés dos Jornais do
Rio de Janeiro, era produto dessa convivéncia entre o escritor e 0 processo
de construcdo social, numa espécie de revisdo de acontecimentos reais.
Machado de Assis comprometeu-se em fazer da escrita o caminho mais
seguro para a relativizacdo de normas e costumes sociais.

Rio de Janeiro, anos de 1870, capital do Império Brasileiro. Epoca de
efervescéncias politicas, desagrado popular, revoltas veladas e guerreadas,
cronicas e romances em fatias nos rodapés de Jornais cariocas. O governo
brasileiro vivia dias de instabilidade em setores da politica e economia,
sobretudo no comércio escravista, devido a iminente abolicdo e libertacao
definitiva dos escravos. A corte foi palco de discussoes legitimas de uma
nacao um tanto perdida tateando caminhos de reviravoltas que pudessem
criar um estatuto de pais novo, de modo que nos sentimos diante de intimeras
incursoes e tentativas desenfreadas de mudangas econémicas, politicas e
sociais. Trata-se de uma sociedade prenhe de discussoes que ndo passavam
despercebidas a pena de Machado de Assis, um autor capaz de captar o intimo
da pessoa humana em seu contexto de vida, conforme ele préprio confessou
em cronica (o minimo e o escondido), e fixar certo rearranjo literario na
producdo de uma escrita essencialmente moderna para o espago brasileiro
do século XIX. Assim, percebemos a elaboragdo minuciosa de molduras
narrativas adequadas a experiéncia nacional formuladas por Machado, fruto
de implicacoes e ambiguidades tipicamente humanas; situacdes proprias do
cotidiano se tornaram aliadas na composicdo de caracteres ficticios quando
postas em dramas existenciais de seus personagens’.

Dentro da proposicdo desse estudo, temos reflexdes a respeito dos
formatos de publicacdo de Machado de Assis em jornais cariocas da déca-
da de 1870, o qual teve no romance folhetinesco e na escrita de cronicas
seu ponto de partida para as Memorias Péstumas de Brds Cubas (1881).
Trataremos do surgimento do romance de folhetim na Franca, sua chegada
e consolidacdo no Brasil e a relevancia da escrita no “calor da hora” para
o amadurecimento de Machado enquanto produtor de mercadoria literaria.
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Machado de Assis no rodapé de O globo e Ilustragdo Brasileira

O romance de folhetim tem uma historia e se inscreve na histéria da
ficcdo, da imprensa, da sociedade ou, como ja dizia Machado de Assis, é
“frutinha do nosso tempo™?2. Para Meyer (1996), é produto da modernidade,
da cultura de massa e, portanto, desejavel, inserido no mercado. Seu veiculo
ndo estd comprometido com a arte de narrar histérias, muito menos com a
tradigdo oral — o romance ja crescera como forma literaria da era burguesa
no século XVIII e, antes disso, no século XVII ja impusera desde o nasci-
mento a tarefa de dominar a experiéncia do mundo desencantado e a mera
existéncia. O jornal da época do folhetim, capaz de carregar tanto a infor-
macao da reportagem quanto a ficgdo em capitulos, era parte de um sistema
que incluia a assinatura, o valor do exemplar, a distribuicdo comercial, os
indices de vendas, o anunciante e o consumidor do fasciculo®.

Foi no século XIX que o feuilleton surgiu no rodapé da primeira
pagina dos jornais franceses, um espaco reservado ao entretenimento e
promocao do bem-estar e no qual ndo se comentava politica, reclamacdes
enfadonhas dos oficiais ou a forte pressao imposta por Napoledo I, de modo
que o feuilleton designava genérica e geograficamente um espaco no jornal,
mais precisamente no rodapé da primeira pagina, para a publicacdo de temas
cotidianos como piadas, charadas, critica literaria e de teatro, boletins de
moda, receitas de cozinha, comentarios dos altimos acontecimentos, livros
recém-lancados, crimes, etc. O rodapé funcionou como um ambiente de
vale-tudo e de inovagOes importantes para que o jornal aumentasse o nu-
mero de assinantes e, por conseguinte, de leitores. A fic¢do figurava entre os
assuntos mais comentados da época folhetinesca, num contexto em que 0s
mestres e iniciantes no género podiam exercitar suas narrativas nos moldes
ingleses de publicacdo em série, num contexto onde sobravam linhas escritas
em virtude do pouco espaco da pagina. Contudo, apesar do sucesso inicial
dos assuntos ao rés-do-chdo, os temas destinados as primeiras paginas se
tornaram rotineiros, e as publicacdes necessitaram de algumas mudancas.
Assim, foi criado um abrigo semanal para temas como critica de teatro,
resenha de livros e variedades; assuntos que se estenderam aos periddicos e
revistas francesas, formando um novo gosto por publicac¢des folhetinescas.

De acordo com Meyer (1996) Emile de Girardin e Dutacq perceberam
as vantagens economicas de um jornal com um lugar reservado propriamente
para a publicacdo de folhetins, e criaram o Le Siécle em julho de 1836. Um
jornal de cunho civilizador cuja principal vantagem frente aos seus con-
temporaneos estava na possibilidade de abrigar folhetins e a discussao de
temas variados por um valor comercial mais acessivel, de maneira que La
presse de Girardin e Le Siecle (pirateado assim que se desfez a sociedade
com Dutacq) passaram a compor o cendrio jornalistico-literario francés
de entdo. Em 5 de agosto de 1836 foi langado em folhetim um classico
espanhol andnimo, Lazarillo de Tormes, com a recepcdo abrilhantada pela

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 5, n.1, p. 131-147, 2016.
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férmula do “continua no préximo nimero”. A espera pela sequéncia dos
capitulos agucava a curiosidade e alimentava o apetite do leitor para o
que iria acontecer no proximo recorte, de sorte que a procura por novas
assinaturas ganhou forca, pois a medida que o jornal crescia em assinantes
os precos dos exemplares diminuiam, o que proporcionou a penetracao do
folhetim junto as classes sociais menos favorecidas. Segundo Meyer (2005),
o manjar distribuido pelo rodapé dos Jornais era apreciado como fragmento
de cotidianas e parcimoniosas fatias de vida.

Dentro dos temas descritos em jornais da Franca, como préprios ao
modelo folhetinesco, importa-nos ressaltar a forma singular da escrita com
economia de palavras, a capitulacdo e os moldes de publicacdo baseados
no estilo teatral popular. A critica de José Ramos Tinhordo (1994) aponta
trés atos basicos que irdo se tornar elementos fundamentais na construgao
do folhetim, sdo eles: a descricdo da situacdo dramadtica, o agravamento das
tensoes e a perspectiva de resolucdo, mantido o suspense até o proximo ca-
pitulo. Assim, para os autores, fazer literatura de folhetim foi como abrir-se
para a observacao de sutilezas sociais. O folhetinista, tanto na Franga como
no Brasil, ndo buscou retomar a tradicado literaria do romance moderno do
século XVIII para alimentar seu ptiblico, mas buscou manter-se frente ao
mundo de expectativas préprio de quem almeja o povoamento de caracteres
subjetivos em personagens ficticios e a configuracdo de novos ares para o
fazer literario de seu tempo. Alexandre Dumas foi um autor que soube dosar
a técnica do folhetim usando personagens marcantes, didlogos vivos e a hora
exata do corte, logo, se o leitor instigado pela curiosidade desejasse saber os
proximos acontecimentos deveria adquirir o ntimero seguinte. Ao se utilizar
dessa técnica, Dumas obteve sucesso e um contrato de exclusividade com
o Le Siécle, que num periodo de trés meses conseguiu aproximadamente
cinco mil novas assinaturas, tamanha sua popularidade entre os leitores.

No tocante a possibilidade de uma narrativa produzida ao gosto do
publico, o género ganhou muito em extensdo devido as infindas e atraentes
peripécias que se alongavam no tempo, desenvolvendo uma tematica quer de
aventuras, quer de capa e espada, quer histdrica, quer judicidrio-policialesca,
quer realista-sentimental, ou seria tudo isso e muito mais? A missdo mais
relevante estaria em manter o suspense e o coracdo na mao, um lencinho
ndo muito longe, o ritmo agil da escrita que sustentasse os variados tipos
de leitura, e a adequada utilizacdo dos macetes diversos. Assim, o publico
mantinha-se intimamente envolvido pelo processo de escrita dos folhetins,
numa espécie de fidelidade ao jornal, ao fasciculo, e posteriormente a pu-
blicacdo em livro. O sucesso inicial do folhetim francés foi alongado até
sua extincao em meados de 1914. Ao mesmo tempo em que a repercussao
francesa aumentava na segunda metade do século XIX também crescia o
nuimero de colecGes de textos ilustrados em revistas e fasciculos semanais e
mensais. Paises como Portugal, Inglaterra e Brasil aderiam ao novo modelo
de escrita e publicacao.
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No Brasil, o romance folhetim estreou em 1839 no Jornal do Comércio,
com Edmundo e sua prima, de Paulo de Kock; a narrativa foi recebida
como simbolo de sucesso e responsavel pelo aumento das vendas do Jornal.
Nadaf (2007) ressalta a relevancia do Jornal do Commercio na propagacao
de folhetins, tanto para outros jornais do Rio de Janeiro como para as de-
mais provincias do territorio nacional. A facilidade de sua acolhida contou
com dois fatores igualmente importantes: de um lado, a reestruturacdo da
imprensa nacional que, ap6s a maioridade de D. Pedro II se expandia; de
outro, a excepcional assimilacdo e receptividade no Brasil de tracos da
cultura francesa, uma vez que a intensificacao do fervor nacionalista e patri-
oOtico p6s-Revolucao de 7 de abril de 1831 levou o Brasil a responsabilizar
Portugal pelo significativo atraso e sofrivel desenvolvimento social. Meyer
(2005) relata que, aos poucos, do rodapé de jornais brasileiros eram lancadas
as fatias inaugurais do romance-folhetim, as quais, em primeira instancia,
eram traduzidas dia apés dia do francés, introduzindo angustia e suspense
ao continua na proxima edi¢dao. Apds o sucesso com o franceés traduzido,
escritores brasileiros arriscaram-se na escrita folhetinesca numa consideravel
aproximacdo do modelo europeu, no que se refere ao tratamento de temas
proprios daquela realidade.

Dentre os autores em busca de ascensdo intelectual assegurada pelos
rodapés de jornais cariocas, encontramos Machado de Assis com seus pri-
meiros romances em fatias e Helena, publicado inicialmente no rodapé de O
Globo, do amigo Quintino Bocaitiva, entre agosto e setembro de 1876. Ali
Machado ja havia publicado A mdo e a luva, entre setembro e outubro de
1874. Nao por acaso, O Globo se configurou como um veiculo interessante
tanto do ponto de vista da divulgacdo do romance, quanto da formacao de
um publico apreciador do género e da afirmacdo de um grupo de escritores
praticantes dessa modalidade de escrita no Brasil*.

De modo similar, O Jornal do Commercio também figurou como uma
forte ramificacdo folhetinesca no qual a publicagdo em fatias se manteve em
continuidade entre os anos 1839 e 1842. Joaquim José da Rocha traduziu
para o Jornal do Commercio, O conde de monte Cristo e Os mistérios de
Paris, este, esperado pelos leitores, foi recebido no dia 1° de setembro de
1844 com partes diarias e suplemento dominical. Seu rodapé abrigava, em
suma, tradugoes de classicos franceses e novelas curtas. A partir das publi-
cacoes do periddico, o romance-folhetim se espalhou pelos demais jornais
brasileiros, em razdo da propagacdo do processo de reestruturacao que a
imprensa nacional estava passando, e da assimilagdo cada vez maior da cul-
tura francesa em detrimento da dificuldade de se estabelecer a configuragao
de um produto cultural local®.

Hallewel (2005) comenta o surgimento do publico feminino como
um circunspecto consumidor de material literario, de modo que foram
rapidamente lancados longos escritos destinados a esse novo universo. Na
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* 0 Globo (1874-1883)
nasce num periodo de
efervescéncia politica, em
meio aos debates sobre

leis abolicionistas. O

jornal ficou famoso por
sediar uma das polémicas
literario-politicas dessa
época, a “polémica Alencar-
Nabuco”, uma série de
farpas trocadas entre José
de Alencar e Joaquim
Nabuco através de artigos
publicados no periédico

em 1875, a partir de uma
resenha de Nabuco, tratando
da peca O jesuita, de
Alencar. Machado de Assis,
que conhecia o fundador

de O Globo desde a década
de 1860 (da redacao do
Didrio do Rio de Janeiro),
apreciava o jornal e seu
papel estimulador das
polémicas e perseverante
nos propositos.

® Segundo Meyer (1996), o
Jornal do Commercio foi
criado no Rio de Janeiro pelo
editor francés Pierre Plancher
em 1827 e atravessou as
diferentes fases politicas e
sociais do pais, tendo iniciado
como um periédico voltado
para a economia, politica e
comércio. Desde o Primeiro
Reinado, o jornal se colocava
como veiculo de denuncias.
O editor Plancher retornou

a Paris, entretanto, o jornal
permaneceu sob a diregdo

de franceses até 1890,
periodo durante o qual foram
colaboradores Justiniano
José da Rocha, José Maria da
Silva Paranhos, o Visconde
do Rio Branco, Carlos de
Laet, Francisco Octaviano,
José de Alencar, Homem

de Mello, Joaquim Nabuco

e Guerra Junqueiro, entre
outros intelectuais. Famosos
sdo os episddios em que um
dos editoriais, influenciado
pelo imperador Pedro II, que
escrevia sob pseudonimo no
jornal, causou a queda de

um ministério, e a polémica
travada entre o imperador e
José de Alencar, nos anos de
1850 e 1860.

135



136

Entre jornais: Machado de Assis em Cronicas de quinze dias e Helena em folhetim

Franga, a partir de1840, as camadas sociais ja eram assiduas leitoras do
folhetim. E se o Brasil pretendesse consolidar o modelo, deveria expandir
seus leitores com obras destinadas ao “deleite das mocas™, ja que os jornais
da época eram mais dedicados aos profissionais liberais, homens do gover-
no, do capital, do comércio e da elite intelectual. Nadaf (2007) afirma que
a figura feminina estava em processo de conquista e de valorizacdo social,
pois rompia paulatinamente seu isolamento, conquistando a vitdria das casas
sobre as ruas; veio o direito a instrucdo, a presenca em festejos religiosos e
oficiais, em saraus e salas de teatro®.

A imprensa carioca empenhou-se na divulgacao de romances de autores
brasileiros apesar do risco de ser ou ndo ser, de agradar ou nao o publico
ou de arruinar o modelo de escrita folhetinesca. A literatura brasileira foi
tomando forma e alcando voos mais altos com escritos de Antonio Gongalves
Teixeira e Souza (1812-1861), Joaquim Manuel de Macedo (1820-1882),
Antonio de Almeida (1831-1861), José de Alencar (1829-1877) e Machado
de Assis (1839-1908). A abrangéncia das publicagdes se fez notada em
distintas regides do pais, e manteve seu posto de gléria e sucesso entre 0s
leitores/ouvintes, sobretudo, leitoras, até meados de 1930, quando houve
a transposicdo do folhetim escrito para a radionovela; e mais a frente (na
década de 1950) para as novelas de televisdo. Sobre a nossa rica heranca do
folhetim “folhetinesco”, Tinhordo (1994) explica que é do romance folhetim
que se originaram as principais técnicas do romance no Brasil, como: a cons-
tante intervencdo do autor no desenrolar da historia, a extrema complicacdo
dos enredos num desdobramento linear de quadros sem preocupacdo com
a verossimilhanca; a finalizacdo de cada capitulo em clima de suspense e
a surpresa da retomada de personagens e situacdes anteriores em conexao
inesperada com agoes atuais. O fluxo folhetinesco corre século XX adentro
e, perpassando o noticidrio continua reinando, impavido.

Helena ao rés-do-chao

Em 1876, o disputado jornal O Globo contribui para a boa repercus-
sdo de Helena de Machado de Assis, sinalizada pela edicao em livro assim
que terminaram os capitulos de rodapé. A saga da protagonista é iniciada
com a abertura do testamento do Conselheiro Vale que a reconhece como
filha e herdeira de suas benesses e de um lugar junto a familia. Tal situacao
implica uma escolha: o amor paterno ao lado de Salvador (seu verdadeiro
pai), de afeicdes intimas e familiares; ou o respeito, prestigio e amparo da
lei, recebidos com a protecao da familia Vale. Helena ndo suporta a ideia de
ser vista como uma aventureira apés o desvelamento de sua ilegitimidade
e entrega-se a morte.

Machado soube utilizar a ciéncia do corte, com seus fins abruptos de
capitulo e a boa retomada da sequéncia narrativa. O autor ndo mergulhou
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50 Jornal das
Familias (1863-
1878), langado pela
editora de Baptiste
Louis Garnier,
funcionou como
fonte de literatura
destinada ao publico
feminino e como
modelo de sucesso
jornalistico, ja que
foi publicado por um
periodo de quinze
anos consecutivos.
Segundo Pinheiro
(2007), o suporte
obteve grande
aceitagdo entre os
leitores, por se tratar
de um jornal de
cunho moralizador,
voltado a instrucdo
familiar, doméstica e
social, cuja intengdo
maior estava em
divertir, informar e
entreter a classe das
senhoras de bom tom
num espago em que
se podia apreciar
paginas voltadas,
sobretudo, para um
ptiblico feminino, que
foi agraciado com um
jornal de narrativas,
poesias, culindria,
higiene, moda e

tudo o que pudesse
interessar mocinhas
piegas. Numa época
em que a mulher “s6
cultivava o coragdo”,
o Jornal das Familias
e outras Revistas
serviam para que
também cultivasse o
espirito.
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no que Antonio Candido (2012) caracterizou como o efeito da ideia de “pais
novo”, efeito este capaz de conduzir a literatura para atitudes “derivadas da
surpresa, do interesse pelo exotico, de certo respeito pelo grandioso e da
esperanca quanto as possibilidades”. Nao que ja tivesse uma consciéncia do
subdesenvolvimento (sinalizada por Antonio Candido nos anos de 1930),
mas ja praticava um olhar critico sobre as estruturas do atraso.

Hélio Guimaraes (2004) considera que o terceiro livro machadiano
se firma na companhia de, em concorréncia com e em superioridade aos
pesos-pesados da ficcao popular internacional, como afirma o recorte abaixo
quando da publicacdo de Helena. Na Ilustragdo Brasileira, o mesmo jornal
em que Machado publicou as cronicas de Histdrias de quinze dias, muito
se comentou a respeito de seu terceiro folhetim. O boletim anuncia que é
motivo de jubilo para o ptblico brasileiro receber mais um romance assinado
por Machado de Assis.

Boletim bibliographico

Entre os bons livros, vindos a luz n’esta quinzena, ocupara primeiro lugar
a Helena, romance por Machado de Assis.

Sao entre noés tdo raros os bons romances, que é motivo de jubilo para as
letras patrias a noticia de algum volume nesse género firmado por Alencar,
Macedo, Taunay ou Machado de Assis.

Este tltimo ja nos havia dado, além de uma deliciosa colecao de contos, que
sdo primores de pequenos romancetes, duas obras de alento —Resurrei¢do
e depois A Mdo e a Luva.

Sem duvida alguma o primeiro é superior ao segundo, mas Helena, o ter-
ceiro romance de Machado de Assis, é muito superior ao primeiro.

Imagine-se um estudo psicolégico do melhor quilate, uma delicadissima
analise do coracao humano, sem toques realistas e ao mesmo tempo sem
sutilezas fora da verdade; imagine-se uma série de episédios que promo-
vem a curiosidade sem, entretanto, um unico lance da escola inverossimil
e das surpresas melodramaéticas; imagine-se o mais espirituoso de todos
os didlogos e as mais sentidas de todas as cenas apaixonadas, tudo isso
em brilhante, colorido, cristalino estilo, e ter-se-a idéia do que seja o novo
livro que nos da o poderoso e fecundo engenho a quem ja devemos tantas
paginas de boa poesia e de excelente prosa. [...]

Demais, um livro assinado por Machado de Assis vem recomendado pela
assinatura. [...]

lllustragdo Brasileira, Rio de Janeiro, 15.10.1876, p. 127.(Apud,
GUIMARAES, 2004, p. 291)

Helena é tido como superior aos dois primeiros folhetins machadianos
pela “delicadissima andlise do coracdo humano”, numa mistura bem con-
densada de figurativizagdes da pessoa humana, cultivo da verossimilhanga e
surpresas dramaticas préprias da escrita de rodapé. O tom irdnico-espirituoso

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 5, n.1, p. 131-147, 2016.

137



138

Entre jornais: Machado de Assis em Cronicas de quinze dias e Helena em folhetim

do narrador traduz em dialogos sutis o tratamento de temas caros a literatura
novecentista como a motivacao humana capaz de lutas internas, e a acdo do
eu desejoso de firmar-se ante ao outro. Numa breve leitura do que pode ser
esse “estudo psicolégico do melhor quilate”, falaremos das figurativizacdes
Amor e Morte no interior do enredo de Helena.

Para Helena o amor (tanto o de Estadcio como o de seu verdadeiro pai,
Salvador) ndo é um instrumento de escolha, mas de desigualdade consigo.
Seu caminho esté4 pautado pela sombra de eventos passados que ndo resistem
a recorréncia no presente, de modo que lamentar o passado é reconhecer o
imperfeito e assim reformar-se, modificando o que se é em virtude do que
podera vir a ser. Assim, percebemos as sensa¢oes mais profundas da alma
da protagonista, sua moralidade, disposicdes e motivacoes que atravessam
a cadeia do discurso indireto livre e perpassam a ideia de vida humana.
A confluéncia entre Amor e Morte traduz a limitacao do sujeito ante seus
desejos mais agudos.

Helena aparentemente domina seu novo meio (age de forma a con-
quistar o afeto dos novos parentes), ndo sabemos se pela crenca no ideal
restaurador do amor e da conversao moralizante, ou se pelo resultado de
um carater ardiloso, capaz de acomodar-se a qualquer circunstancia como
a situacdo descrita abaixo, em que a protagonista apresenta as expectativas
de um futuro casamento. Para Helena

amar é eleger a criatura que ha de ser companheira na vida, nao é afian-
car a perpétua felicidade de duas pessoas, porque essa pode esvair-se ou
corromper-se. Que resta a maior parte dos casamentos, logo ap6s os anos
de paixdo? Uma afeicdo pacifica, a estima, a intimidade. Ndo peco mais ao
casamento, nem lhe posso dar mais do que isso. (H, p. 118)”

O narrador apresenta-nos uma moca capaz de amar a quem tivesse
por marido, a despeito da paixao que nutria pelo meio irmao Estacio — o
amor nao passaria de uma eleicao fria e calculada, em detrimento da cren-
ca romanesca de felicidade entre duas pessoas; se chegasse as bodas com
Mendonga viveria um presente alimentado pela memoria dos sabores da
casa do Conselheiro Vale, sabores de momentos fecundos e espirituosamente
duradouros.

Helena caminha ao lado de romances sobre o modo como os heréis
se imaginam e enfrentam as limitacdes da consciéncia que tém de si. A
moral é construida pela formagdo e deformacao do eu ante ao outro para
quem o passado recorre e habita no sujeito (e ndo existe fora dele) como
uma tentativa de viver o presente junto aos demais. Helena é a personagem
cuja “luta em dire¢do ao amor é o modo de superar seu passado” (PASSOS,
2007, p. 40). Asacoes da protagonista sdo instrumentos de valorizacdo de seu
comportamento. O que seria justo aos seus olhos causava espanto aos olhos
dos outros. Trata-se de uma heroina carente de autoconhecimento, que, pela
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7 ASSIS, Machado.
Helena. Sdo Paulo:
Elevacdo, 2008.
Todas as referéncias a
Helena (1876) neste
trabalho seguem essa
edicao, apresentando,
daqui por diante, a
inicial da obra e a (s)
pagina (s).
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imagem do Amor sera capaz de olhar para sua interioridade. Passos (2007,
p. 39) discute a presenca dessa metafora na narrativa como a suspensdo da
suspeita, a entrega mutuamente consentida, que reafirma a autonomia de
ambas as partes. Como consequéncia da conjunc¢do do interesse compar-
tilhado, ha a possibilidade do contrato, do rechago e do isolamento numa
espécie de comunhdo entre métodos e objetivos.

Nossa heroina tenta recompor seus passos a medida que percebe o
obito como unica saida para a manutencdo de si. A morte esta no inicio e
no fim de sua historia e, apesar da atmosfera de luto das primeiras linhas do
romance, quando a menina de olhos castanhos e voz de contralto chega a
casa, traz alegria, companheirismo e esperanca ao coracao de Estacio e D.
Ursula. Porém, a mascara de vivacidade utilizada para conquistar os senti-
mentos da nova familia é deposta quando se percebe alvo da desconfianca
alheia. Apo6s os tramites decorrentes do conhecimento de sua verdadeira
origem, nao tardou para que a despedida final acontecesse:

Um escravo veio chamar Esticio a pressa; ele subiu trépego as escadas,
atravessou as salas, entrou desvairado no quarto, e foi cair de joelhos, qua-
se de brucos, junto ao leito de Helena. Os olhos desta, ja volvidos para a
eternidade, deitaram um derradeiro olhar para a terra, e foi Estacio que o
recebeu, —olhar de amor, de saudade e de promessa. A mao palida e trans-
parente da moribunda procurou a cabeca do mancebo; ele inclinou-a sobre
a beira do leito, escondendo as 1adgrimas e ndo se atrevendo a encarar o final
instante. Adeus! —suspirou a alma de Helena, rompendo o involucro gentil.
Era defunta. (H, p. 203).

No dia seguinte, prestes a sair o enterro, as senhoras deram a donzela morta
as despedidas derradeiras. D. Ursula foi a primeira que lhe prestou esse
dever, seguiu-se Eugénia e seguiram as outras. Estacio viu-as subir, uma
a uma, o estrado em que repousava a essa. Depois, quando ia fechar-se
o féretro, caminhou lentamente para ele; trepou ao estrado, e pela tltima
vez contemplou aquele rosto, —sede ha pouco de tanta vida, —e a coroa de
saudades que lhe cingia a cabeca, em vez de outra, que ele tinha direito de
pousar nela. Enfim, inclinou-se também, e a fronte do cadaver recebeu o
primeiro beijo de amor. (H, p. 204).

A morte ndo diminuira a beleza da donzela; pelo contrério, o reflexo da
eternidade parecia dar-lhe um encanto misterioso e novo. (H, p. 204).

Helena morre por nado acreditar que no favor existiria vida. Quando
dizem que a perdoam pelas circunstancias de chegada a familia, ndo aceitaa
possibilidade de ser vista como aventureira — falta-lhe a condi¢do de paz
interior que a categoria de classe poderia afiancgar:

A beleza dolorida é dos mais patéticos espetaculos que a natureza e a for-
tuna podem oferecer a contemplacdo do homem. Helena torcia-se no leito
como se todos os ventos do infortinio se houvessem desencadeado sobre
ela. Em vao tentava abafar os solugos, cravando os dentes no travesseiro.
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Gemia, entrecortava o pranto com exclamacdes soltas, enrolava no pescogo
os cabelos deslagcados pela violéncia da aflicao, buscando na morte o mais
pronto dos remédios. (H, p. 92).

O choro de Helena é, antes de tudo, um rompimento de dor moral, em
que verossimilhanca e veracidade se confluem enganosamente num contexto
bem elaborado pelo narrador. Temos nas figurativizacbes Amor e Morte a
manipulacdo da pessoa humana ante suas proprias desilusdes (ou obsessoes).
A protagonista opta por ndo ver-se em sua forma original refletidanos olhos
dos novos parentes, e assim Machado de Assis formula imagens de uma
heroina que sofre por estar presa em um acontecimento moral e evidencia
critérios a serem utilizados no julgamento dos tantos outros participes da
sociedade carioca.

O terreno das publicacdes folhetinescas é aperfeicoado junto ao ca-
minho da cronica no Brasil, o texto escrito no “calor da hora” praticamente
origina-se do rodapé dos jornais (ainda que mais tarde seja inserido nos
suplementos internos), e atinge o mesmo publico consumidor acostumado
a esperar pelo “continua no préximo nimero”. Assim, além do romance em
série conceber uma descendéncia mais promissora nas letras brasileiras,
sobretudo com o advento do romantismo, a cronica também se manteve
como parte substancial do fazer litero-jornalistico do século XIX e XX.
Antonio Candido (2012) afirma que o folhetim pode satisfazer sua “voraci-
dade parcelada”com movimentos e peripécias tipicas do romantismo ao se
utilizar,por exemplo, do tema da vinganga, do amor nao correspondido, da
paternidade malsucedida e de tantos outros males tipicamente humanos. Do
mesmo modo que a vinganga permite um amplo sistema de acontecimen-
tos, o folhetim exige, pelo seu formato, uma multiplicidade de incidentes.
Segundo palavras de Candido (1995) “muita grandiloquéncia consegue niao
sO arrepiar, mas nos deixar honestamente admirados. O problema é que a
magnitude do assunto e a pompa da linguagem podem atuar como disfarce da
realidade e mesmo da verdade (CANDIDO, 1995, p. 15)”. A cronica vence
essa “pompa da linguagem” e firma-se como género brasileiro, sobretudo,
pela abordagem “original” de assuntos corriqueiros e pelo formato, dentro
do escopo do folhetim, de um suporte jornalistico-literario.

As Historias de Quinze Dias

Nos anos de 1876-1877 Machado de Assis escreveu para o suplemento
de crénicas quinzenais da Ilustragdo Brasileira, em 38 dos 40 volumes da
secao Histdrias de Quinze Dias. Numa abordagem ligeira e leve, a cronica,
sempre que se fazia assunto, proporcionava uma discussdo a mais, numa
convivéncia de temas variados como ciéncias, artes e o proprio cotidiano.

Tudo ia ao jornal para o publico, ndao havia diferenciacao do que
era folhetim e do que era crénica; o material era fornecido pelo tempo e
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circunstancias, sobretudo, aos interessados nos desvelamentos da alma
humana. Nos anos de 1870, Machado ja adequava a forma literaria a ma-
téria que precisava recolher em forma de texto bem-humorado, ao mesmo
tempo persuasivo e formador de senso critico, como quando nomeou a série
Historias de Quinze Dias, — “CHUMBO E LETRAS: tal é, em resumo, a
histéria destes quinze dias. O caso das letras ainda hoje excita a curiosidade
do leitor desocupado ou filésofo. Nao é para menos: cinquenta contos, que
qualquer de nés diria sem cinquenta realidades! E de fazer tremer a passa-
rinhas. (Historia de Quinze Dias, 15 de abril de 1877)”.

A década de 1870 no Brasil foi um periodo crucial para a politica e de
grande interesse para Machado, fato explicitado nas suas cronicas, que reve-
lam as tensoes do desgaste da monarquia, o interesse geral pelo positivismo
e pelo republicanismo. Nessa época, enquanto a elite amadurecia apos trés
geracoes de rompimento com Portugal, tinha dificuldade para identificar-se
com a nog¢ao de império e de escraviddao; ao mesmo tempo, os anos de 1870
assistem as tentativas de participacao do império brasileiro no concerto de
civilizacdo e progresso, com flertes abolicionistas. O Brasil saia da guerra
do Paraguai (1865-1870) com essa disposicdo, embora com entraves para
lidar com os novos tempos; os arranjos da vida politica sofreram efeitos
decisivos da nova configuracdo, culminando no fortalecimento do ideal
republicano. Machado registrou e descreveu nuancas dessas transi¢cdes nas
séries Badaladas (1871-1873), Historia de quinze dias (1876-1877), Histdria
de trinta dias (1878) e Notas semanais (1878), com reflexdes significativas
do prenincio do fim do império, que viria a cabo na década seguinte. O leitor
dessas cronicas estava diante de assertivas e qualificacdes, o que nos leva a
pensar que o jovem Machado de Assis conhecia o leitor a quem se dirigia,
armando de modo particular, desde as primeiras cronicas, o lugar de onde
ele proprio observava e propagava as interpretacdes do Brasil, sobretudo,
do Rio de Janeiro.

A ideia que se pode desenvolver é a seguinte: se Machado registra e
faz aflorar uma nova maneira de pensar a realidade brasileira por meio das
séries de crénicas que acompanham a sua producdo madura (especialmente
apods 1888), suas cronicas dos anos de 1870 ja desenvolvem a mesma pro-
posta de trabalho, a saber, a forma literéria eficiente para a discussdo critica
de problemas brasileiros. Esse procedimento pode ter véarias teses de apoio
como o olhar machadiano sobre seu tempo, ou o projeto literario do escritor.
No entanto, o exame de textos e da desenvoltura dos elementos narrativos,
como a ousadia do narrador ao se dirigir provocativamente ao leitor e a
utilizacdo de figurativizagdes e imagens, leva-nos a reavaliar as cronicas
contemporaneas a Helena como representantes do inicio da composicao
elaborada em sua profundidade critica.

Na cronica de quinze de margo de 1877, Machado de Assis elabora
uma moldura narrativa que parte de um cenario recluso (um gabinete escuro
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e solitario) para um ambiente citadino de festividades do Rio de Janeiro
colonial. O narrador da cronica questiona a acao do historiador que nao vai
as touradas, as camaras ou a Rua do Ouvidor para que consiga o ideal do
momento histérico®. Quem assim procede é visto pelo narrador como um
contador de historias (que é o contrario de um historiador), gragas a engenho-
sidade de nossa lingua portuguesa. Ambos tratam da matéria humana, mas
de formas diferentes — o historiador é um dado social constituido, inventado
pelo homem letrado; j& o contador, é aquele que se vale de histdrias populares
catadas da oralidade, do uso da lingua cotidiana. Vejamos o excerto abaixo:

MALIS DIA menos dia, demito-me deste lugar. Um historiador de quinzena,
que passa os dias no fundo de um gabinete escuro e solitario, que nao vai
as touradas, as camaras, a Rua do Ouvidor, um historiador assim é um puro
contador de histérias.

E repare o leitor como a lingua portuguesa é engenhosa. Um contador de
historias é justamente o contrario de um historiador, ndo sendo um histo-
riador, afinal de contas, mais do que um contador de histérias. Por que essa
diferenca Simples, leitor, nada mais simples. O historiador foi inventado
por ti, homem culto, letrado, humanista; o contador de histérias foi inven-
tado pelo povo, que nunca leu Tito Livio, e entende que contar o que se
passou é sé fantasiar.

O certo é que se eu quiser dar uma descricao veridica da tourada de domin-
go passado, ndo poderei, porque ndo a vi.

Ndo sei se ja disse alguma vez que prefiro comer o boi a vé-lo na praca.

Nédo sou homem de touradas; e se é preciso dizer tudo, detesto-as. Um
amigo costuma dizer-me:

- Mas ja as viste?
- Nunca!
- E julgas do que nunca viste?

Respondo a este amigo, 16gico mas inadvertido, que eu ndo preciso ver a
guerra para detesta-la, que nunca fui ao xilindro, e todavia ndo o estimo. Ha
coisas que se prejulgam, e as touradas estdo nesse caso.

E querem saber por que detesto as touradas? Pensam que é por causa do
homem? Ixe! E por causa do boi, unicamente do boi. Eu sou sécio (sen-
timentalmente falando) de todas as sociedades protetoras dos animais. O
primeiro homem que se lembrou de criar uma sociedade protetora dos ani-
mais lavrou um grande tento em favor da humanidade; mostrou que este
galo sem penas de Platdo pode comer os outros galos seus colegas, mas
nao os quer afligir nem mortificar. Ndo digo que fagamos nesta Corte uma
sociedade protetora de animais; seria perder tempo. Em primeiro lugar,
porque as acdes ndo dariam dividendo, e agcdes que ndo dado dividendo...
[...]J(Histéria de Quinze Dias, 15 de marco de 1877)°

O narrador evoca o leitor para que perceba o que acontece entre o
fato do historiador contar o que viu ou apenas o que ouviu, uma vez que
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ndo poderia trazer uma descricao veridica da tourada de domingo se nao
estivesse presente no evento; e questiona a logica de nao precisar ver algo
humanamente destrutivo como a guerra, por exemplo, para detesta-la. Esse
tratamento de temas cotidianos, comuns aos leitores como as touradas, a
acdo daquele que contaria como a festividade ocorreu ou a “nao protecao”
dos bois pela Corte brasileira, catam o pequeno e o escondido como forma
literaria de dentincia social de seu tempo. Tal proposi¢ao lembra-nos Antonio
Candido (1995) quando afirma que

por meio dos assuntos, da composicdo aparentemente solta, do ar de coisa
sem necessidade que costuma assumir, ela se ajusta a sensibilidade de todo
o dia. Principalmente porque elabora uma linguagem que fala de perto ao
nosso modo de ser mais natural. Na sua despretensdo, humaniza; e esta
humanizacao lhe permite, como compensagao sorrateira, recuperar com a
outra mao uma certa profundidade. (CANDIDO, 1995, p. 13).

A composicdo de assuntos aparentemente soltos, mas que recupera
certa profundidade, como afirma o critico, evoca as frases finais da cronica
do dia 15 de marco quando o narrador afirma ndo esperar que na Corte seja
criada uma sociedade protetora dos animais, ja que esta acdao nao traria
dividendos para o governo; sem dividendos nao haveria motivacao social.
Machado elabora situacdes que servem de mote para a forma da cronica de
seu tempo atualizando-a com a veia da critica social — ora bem-humorado,
ora sagaz, ora ironico, ora mitdo. O cronista é o responsavel por trazer ao
leitor visdes amplificadas dos acontecimentos — quem valera mais, o histo-
riador ou o contador de histérias, se ambos sdo criagoes do homem letrado?
Do lugar de promocdo do pensamento social a cronica oferece “um cenario
excelso, numa revoada de adjetivos e periodos candentes, pega o mitdo e
mostra nele uma grandeza, uma beleza ou uma singularidade insuspeitada
(CANDIDO, 1995, p. 14)”.

O narrador da cronica de 15 de junho de 1877 utiliza a imagem da lan-
terna, que procura por algo no escuro, para apresentar uma moldura de fabula
pronta a reproduzir as dificuldades de analise de sua contemporaneidade e,
com o poder de argumentacao, ironiza as boas agdes de seu tempo. Durante
o paragrafo de apresentacdo da cronica, o leitor percebe uma evocagdo a
Didgenes — fildsofo sem préstimo nem fortuna — seguido da histéria de uma
noticia de jornal vista no cotidiano de uma xicara de café e de olhos divi-
didos entre as folhas do dia e o nascer do sol. O narrador chama a atencao
do leitor para o que considera um enigma social ironizando que talvez os
touros, o voltarete e 0 Cosmorama tomem o lugar de acoes de simplicidade
e solidariedade como a doacao recebida pelas 6rfas de Santa Tereza.

A cronica por ser tdo despretensiosa, insinuante e ao mesmo tempo
reveladora, recebe a tarefa de viver intimamente com a palavra que se dirige
ao outro, e de acordo com Candido (1995) essa relacdo de intimidade faz
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com ela nao se dissolva de todo ou depressa demais do contexto, mas ganhe
relevo, permitindo que o leitor sinta a forca de seu significado. O narrador
explica que o “incégnito benfeitor das 6rfas da Santa Casa” deu uma soma
de vinte contos (20:000$000) sem dar o nome para os provaveis “pifanos da
publicidade”, o que causou muito espanto aos acostumados com os “rufos
de tambor” e “os clarins da Fama” tipicos das acdes de caridade de seus
pares. Vamos ao fragmento:

ACHEI UM HOMEM; vou apagar a lanterna. L4 nos Campos Elisios do
teu paganismo, enforca-te, Didgenes, filsofo sem préstimo nem fortuna,
arruador caipora, procurador de impossiveis. Eu, sim, eu achei um homem.
E sabes por que, desastrado filésofo? Porque o ndo procurava, porque es-
tava a tomar tranquilamente a minha xicara de café, a janela, a dividir os
olhos entre as folhas do dia e o sol que se desembugava. Quando menos
esperava, ei-lo ante mim.

E quando digo que o achei, digo pouco, todos nés o achamos, ndo dei com
ele sozinho, mas todos, a cidade em peso, se é que a cidade em peso nao
tem coisa mais séria em que cuidar, (os touros, por exemplo, o voltarete, o
Cosmorama) o que de todo ndo é impossivel.

E quando digo que o achei, erro; porque ndo o achei, ndo o vi, ndo o conhe-
¢o, achei-o sem achar. Parece um enigma e é decerto enigma, mas dos que
eu quisera ver-te fazer, leitor, se tens queda por tais ocupagdes.

Suponho no leitor uma alta dose de penetragdo, ndo me canso em explicar-
-lhe que o homem de que se trata é o incognito benfeitor das 6rfds da Santa
Casa, o que deu 20:000$000, sem dar o seu nome.

Sem dar o seu nome! Este simples fato conquista a nossa admiracdo. Nao
que ela esteja acima das forcas humanas, € essa justamente a condi¢do da
caridade evangélica, em nome da qual os filhos do Evangelho inventaram
a caridade nas gazetilhas.

Mas, narealidade, o caso é raro. Vinte contos dados assim, com Simplicidade
sem uma noticia nas folhas ptiblicas, sem duas barretadas, sem uma ode,
sem nada; vinte contos que caem da algibeira do benfeitor para as maos
dos beneficiados, sem passar pelos prelos, os bentos prelos, os adoraveis
prelos, que tudo contam, até as agdes mais reconditas? A acao é cristd; mas
é tdo rara, como as pérolas.

Por isso digo: achei um homem. O an6nimo da Santa Casa é o homem do
Evangelho. Imagino-o com dois tragos principais: o espirito de caridade,
que deve ser e é andnimo, e um certo desdém para com os clarins da Fama,
os rufos de tambor, os pifanos da publicidade. Pois bem, esses dois tragos
caracteristicos sdo duas forcas. Quem as tem possui ja de si uma grande
riqueza. E saiba agora o leitor que o ato do benfeitor da Santa Casa inspirou
a um amigo meu um ato bonito.

Tinha ele uma escrava de 65 anos, que ja lhe havia dado a ganhar sete ou
oito vezes o custo. Fez anos e lembrou-se de libertar a escrava... de graca.
De graca! Ja isto é gentil. Ora, como sé a mdo direita soube do caso (a
esquerda ignorou-o), travou da pena molhou-a no tinteiro e escreveu uma
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noticia singela para os jornais indicando o fato, o nome da preta, o seu
nome, o motivo do beneficio, e este tinico comentério: “Acoes desta mere-
cem todo o louvor das almas bem formadas.”

Coisas da mao direita!

Vai sendo quando, o Jornal do Comércio da noticia do ato anénimo da
Santa Casa da Misericérdia, de que foi tinico confidente o seu ilustre pro-
vedor. O meu amigo recuou; ndo mandou a noticia as gazetas.

Somente, a cada conhecido que encontra acha ocasido de dizer que ja ndo
tem a Clarimunda.

- Morreu?

- Oh! Nao!

- Libertaste-a?

- Falemos de outra coisa, interrompe ele vivamente, vais hoje ao teatro?
Exigir mais seria cruel.

(Historia de Quinze Dias, 15 de junho de 1877)

O fato de o bom de Santa Tereza optar pela naturalidade da acdo em
detrimento de ver seu nome nas folhas ptblicas alude a uma acao crista —
tdo rara em seus dias como as pérolas —, de modo que o sujeito narrativo
enfatiza a acdo atribuindo ao homem dois tragos principais: o espirito de
caridade e um certo desdém ao elogio ptblico. O narrador direciona o olhar
para o que sera uma critica de costumes, posta ao final da cronica, com o
relato de um amigo que inspirado no anénimo bondoso decidiu libertar sua
escrava de 65 anos.

O leitor percebe a ironia da escrita machadiana com alusao a norma
crista quando o narrador afirma que s6 a mao direita soube do caso (a mao
que assinou a alforria), de sorte que escreveu uma noticia para os jornais
com fins de ser visto por seus pares como uma boa alma, capaz de atos sole-
nes como a libertacdo de uma escrava. Para Antonio Candido (1995, p. 15)
segundo “o preceito evangélico o que quer salvar-se acaba por perder-se; e
0 que nao teme perder-se acaba por se salvar”. A atitude do proprietario age
como um dado proprio da mao direita predisposta a aclamacao por atos de
bondade. Entretanto, ao ser surpreendido pela noticia da doacao anonima,
0 amigo recuou e deixou aos conhecidos a suspeita de seus atos — ndo diz
ser um benfeitor da causa escravista, mas também ndo nega sua disposicao
a admiragdo publica.

Consideracoes finais

A cronica, filha do jornal e da era da maquina, é um produto que
nasce predestinado a efemeridade. Contudo, trata-se de um texto préximo
ao leitor e a vida cotidiana, e como assegura Antonio Candido (1995) essa
proximidade faz da crénica um género com maior durabilidade (capaz de
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aliar-se a passagem do tempo mantendo-se viva), uma vez que aproxima
a literatura do dia a dia do leitor acostumado com os folhetins. Um dado
importante no processo de composicdo da cronica esta no modo escolhido
por Machado de Assis com tiradas alusivas e citacdes das mais intrincadas,
bem como as constantes referéncias ao leitor numa espécie de ostentagcdo
do decoro burgués, garantindo éxito de ptiblico ao escritor.

Ressaltamos o modo narrativo escolhido por Machado de Assis tan-
to nas cronicas de Historias de Quinze Dias como em Helena. O autor
usou um tom aparentemente despretensioso, mas de contetido critico, que
transparece numa mistura de ironia fina e rigor estético. Observamos ainda
como Machado encara os acontecimentos que efetivamente compdem a
histéria de seu tempo e transforma em matéria literaria, dado que percorre
suas obras de todas as “fases”. O olhar do escritor percorre a cidade pelos
bondes, encanamentos, pecas de teatro e discussoes legislativas para falar
da vida da cidade, para narrar os avancos da ciéncia e a crescente moder-
nidade em referéncias obliquas que ddo trabalho ao leitor desatento. Para
Machado, mudar de assunto com critério era apontar relagdes, denunciando
pelo avesso o movimento de arbitrio pelo qual se conduziam a sociedade
e a politica nacional. A década de 1870 é, efetivamente, um periodo de
producdo de romances convencionais ainda fracos, mas de critica atilada e
atenta aos desafios postos aos escritores nacionais — folhetinistas e cronistas
provincianos — que, apesar de figurarem em suportes muitas vezes destinados
as mulheres ou a moda, conseguiam de modo pontual e curioso escapar da
coercao dos modelos romanescos de prosa de seu tempo.
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O medo e a maioria silenciosa, uma proposta
de estudo da soliddo contemporanea no filme
Medianeras

Fear and the silent majority, a study proposal
of contemporary solitude on the movie
Medianeras
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Resumo: Este artigo pretende articular as propostas de percepcao do homem e
do meio urbano contemporaneo, por Baudrillard, e da modernidade, medo e amor
liquido, por Bauman, em uma relacdo diddica com o filme Medianeras, do diretor
argentino Gustavo Taretto. Utilizando dos diversos elementos textuais com que as
obras trabalham o ser contemporaneo em sua soliddo e em seus medos, o artigo
pautara sua elaboracgdo a partir da correlacdo em que a narrativa e os textos criam
seus vinculos, apresentando uma leitura possivel da pelicula a partir desses tedricos.
Para tanto, é apresentada ao leitor uma perspectiva multilateral dos personagens
e da voz que carrega o enredo do filme, corroborando as teorias com dialogos
representativos e imagens que apresentam a evidente, se ndo certa, aplicacdo de
determinados elementos tedricos. Ainda a frente, serdo pensadas as relacdes do filme
em um contexto mais geral fora da obra, trazendo as pontuagdes da narrativa para
a atmosfera contemporanea ditada como real, tornando assim ainda mais eminente
a muito bem estruturada narrativa da pelicula filmica.

Palavras-chave: Modernidade. Texto Filmico. Relag6es liquidas.

Abstract: This article intends to articulate the proposals of perception of the man
and the contemporary urban environment, by Baudrillard, and the modernity, fear
and liquid love , by Bauman in a didactic relation with the movie Medianeras, by
the Argentinian director Gustavo Taretto. Using the several textual elements with
which the pieces approach the contemporary being in its loneliness and fears, the
article will found its elaboration on the correlation in which the narrative and the
texts create their bonds, presenting a possible reading of the film based on this
theorists. Therefore, a multilateral perspective of the characters and the voice that
carries the plot of the movie are presented to the reader, corroborating the theories
with representative dialogues and images that present the evident, if not certain,
application of determinate theoretical elements. Besides that, the relationships of
the movie in a general context, outside of the piece, will be thought, bringing the
punctuations of the narrative to a contemporary atmosphere dictated as real, thus
making the very well-structured filmic narrative even more imminent

Keywords: Modernity. Movie text. Liquid relations.
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Introducao

Apresentando propostas que discutem a modernidade, ou contempora-
neidade dependendo da estética teérica empregada pelo leitor deste trabalho,
e as mutacdes de percepcdes com que o homem moderno entende e se faz
entender pelo mundo, Baudrillard mostra, a partir de seus textos, colocagoes
que questionam as nocdes de espaco, massa, referéncia e objeto em um
estudo aprofundado dessas relacdes com o meio em que estamos inseridos.

Em seu famoso ensaio Simulacros e Simulagdo (1991), o autor pro-
pde que ha uma perda da realidade a partir da proliferacao das imagens, da
criacdo do que ele chama Simulacro. Espagos, lugares e tempos que imitam
o objeto (entenda-se aqui objeto como tudo o que pode ser visto e tocado
indiferente a seu espaco de acao, original, também pensado aqui a partir
da perspectiva grega de objeto primordial, a sua criagcdo). Recai sobre essa
perspectiva tudo o que é construido na modernidade que faca referéncia a
algo, seja isso um outdoor - objeto de grande valia para essas representa-
¢oOes - uma imagem renderizada, um filme ou qualquer outra aplicacdo de
copia no espaco urbano.

A imagem é o efeito maior com que Baudrillard vé a realidade, as
representacOes com que ela traz as leituras que fazemos do mundo, assim
como o constante reflexo dessas leituras sobre nds. Ainda que inconsciente,
a nossa percepc¢ao faz da estética do autor um material amplo e extrema-
mente importante para entendermos nosso meio e, assim, o filme que este
artigo tem como foco.

A estética Baudrillardiana é esta concep¢do de mundo que pde a imagem
em um lugar superior a realidade, que transforma a imagem, fato da reali-
dade, em vetor de amplificacdo do real. Procurarmos a verdade e a estética
Baudrillardiana é justamente a ideia de que, por ter-se transformado numa
imagem, a realidade deixou de existir. (BARCELLOS, 2010, p.64-65).

Esta concepcao de mundo retira a nogao plena de realidade tdo presente
em nossa percepcao do real. A criacdo destes espacos de indeterminacao a
partir de novas imagens acaba invertendo o papel que antes era dado como
pleno, como aponta Barcelos (2010, p. 64): “A era da simulagdo inicia com
a liquidacgdo das referéncias do mundo e sua substituicdo por novos signos
do real”.

O que se denota é que um processo ciclico esta sempre em agao no
ambiente contemporaneo, demonstrando ndo uma transformacdo natural,
bioldgica ou fisica, mas uma substituicdo por um novo objeto, uma nova
referéncia, a todo instante. Tudo é sempre uma simulacdo de uma simulagdo
prévia ao nosso conhecimento de mundo, uma matrix', se assim nos vale como
referéncia, que reverbera sempre novas formas de ver o mesmo elemento.
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Utilizando da metafora do mapa, logo no inicio do texto Simulacros
e Simulagdo (1991), a posicdo apontada por Baudrillard desponta neste
artigo ao apresentar para o leitor que tudo o que é narrado durante o filme,
os personagens, as ambientacdes, a atmosfera que a imagem apresenta,
ndo passam de uma simulacdo. Mas ndo uma simulacdo da forma genérica
como é concebida fora de sua teoria; para Baudrillard “ndo é a simulacdao
de um territério, de um ser referencial, de uma substancia. E a geracao
pelos modelos de um real sem origem nem realidade: hiper-real. (1991,
p.8)”. Simulacdo para sua teoria é, acima de tudo, o infinito processo de
referéncia e auto referéncia com que a existéncia dos objetos é questionada
durante suas mutagoes.

As propostas de Baudrillard serdo amplas para este artigo, ndo nos
retendo apenas aos conceitos apresentados até agora, apesar de serem tomados
como centrais, mas ampliando largamente o espectro para outras de suas
propostas. O autor, grande estudioso da contemporaneidade, sera alimento
continuo e inseparavel neste processo de escrita.

Outro autor que sera suporte para esta discussao é Zigmunt Bauman
que, em seus consagrados e referenciados textos sobre a modernidade liquida,
formara junto a Baudrillard os dois pés que dardo sustentacdo a este estudo.
Tomaremos como base dois textos centrais de sua produgao.

Em Amor Liquido o autor explora a fragilidade dos lacos humanos em
todas as relacGes que se faz com o outro, ou a partir do outro. No decorrer
dos ensaios Bauman caracteriza as relacdes vindas de lugares obscuros ou,
em grande parte dos casos, de lugar algum, de ambientes sem referéncia.

Para Ivan Klima, poucas coisas se parecem tanto com a morte quanto o
amor realizado. Cada chegada de um dos dois é sempre tinica, mas também
definitiva: ndo suporta repeticdes, ndo permite recurso nem promete pror-
rogacao. Deve submeter-se “por si mesmo” - e consegue. Cada um deles
nasce, ou renasce, no proprio momento em que surge, sempre a partir do
nada, da escuriddo do ndo-ser sem passado nem futuro, comega sempre do
comeco, desnudando o carater supérfluo das tramas passadas e a utilidade
dos enredos futuros. (BAUMAN, 2004, p.15).

Durante sua fala, Bauman apresenta o quao quebradicas sdo essas
certezas frente ao surgimento do amor, ou dos sentimentos representativos
do termo. Sua aparicdo vem de um ambiente inexplicavel, ininteligivel,
onde a tentativa de explicagdo recai sobre o préprio surgimento, ndo existem
espacos intermedidrios nem espacos posteriores, apenas o presente.

O que o livro procura esclarecer é a “misteriosa fragilidade dos vin-
culos humanos, o sentimento de inseguranca que ela inspira e os desejos
conflitantes - estimulados por tal sentimento - de apertar os lagos e a0 mesmo
tempo manté-los frouxos (BAUMAN, 2004, p.9)”, a constante batalha em
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que nos colocamos frente as relagdes, seja para manté-las, torna-las mais
resistentes, ou até mesmo termina-las.

A partir de outra percepcdo, em Medo Liquido o autor apresenta o
terror que a incerteza, o enfrentamento e a fuga causam ao homem contem-
poraneo. “Medo é o nome que damos a nossa incerteza: nossa ignorancia
da ameaca e do que deve ser feito - do que pode e do que ndo pode - para
fazé-lo parar ou enfrenta-lo, se cessa-lo estiver além do nosso alcance”
(BAUMAN, 2008, p.9).

Esse medo, tdo inerente ao pensamento humano, possui também uma
poderosa maquina de mutacdo conforme o homem se adapta ao movimento
contemporaneo: os medos de uma sociedade se alteram conforme o fluxo de
informac0es apresenta novos temores ao espago em que se designa.

No ser individual, esse medo é indissociavel da relacao bipartidaria
entre o bem e o0 mal, a grande batalha em que o homem se posta quando
encarado pelos milénios de criacdo estética de mundo.

Bauman sustenta que essa relacao entre medo e mal é indissociavel,
suas relacdes sdao sempre parte eminente de uma apresentacao do que assola o
individuo. O que se altera com a modernidade, e isso é explorado tenazmente
no decorrer do texto, é que o medo nao possui mais forma fixa no ambiente
urbano moderno, somos continuamente bombardeados por novos horizontes
de terror, enquanto perspectivas passadas sao destruidas ou reestruturadas.

O medo e o mal sdo irmdos siameses. Nao se pode encontrar um deles sepa-
rado do outro. Ou talvez sejam apenas dois nomes de uma s6 experiéncia -
um deles se referindo ao que se vé e ao que se ouve, 0 outro ao que se sente.
Um apontando para o “la fora”, para o mundo, o outro para o “aqui dentro”,
para vocé mesmo. O que tememos é o mal; o que é o mal, nés tememos.
(BAUMAN, 2008, p.74).

Sdo essas experiéncias dualitarias que usaremos como embasamento
para a andlise do filme Medianeras, do diretor argentino Gustavo Taretto.
Os medos, desenlaces, receios e a fragilidade tanto do ambiente como dos
personagens serdo a grande aposta de analise deste trabalho, uma tentativa
de apresentar a obra como uma grande ode ao cendrio contemporaneo que-
bradico em que vivemos.

Apresentando as laterais

Em Medianeras seguimos os passos de Mariana, uma arquiteta que
nunca conseguiu construir nada e possui fobia de andar em elevadores,
e Martin, um criador de sites para internet que possui uma leve fobia de
multidoes. Dois personagens que se mostram perdidos e ao mesmo tempo
inteiramente participantes do ambiente moderno em que passam suas vidas,
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mas que continuamente refletem sobre suas existéncias e permanéncias
onde se encontram.

Suas relacdes com a sociedade sdo narradas por suas proprias vozes
em um efeito externo aos didlogos, como se estivessem falando de si mes-
mos para o telespectador em voz passiva, ou deles para eles mesmos. O
efeito que transparece é de como se estivéssemos dentro de um monoélogo
metalinguistico sobre os narradores, mesmo que eles estejam falando de
nés mesmos a partir de suas metaforas.

Ambientada em Buenos Aires, a pelicula explora a soliddo, os medos,
as relagdes, comunicacgdes e divagacdes desses dois personagens. No entanto,
em praticamente nenhum momento tais interacdes ocorrem entre eles de
maneira direta, a ndo ser no desenlace final. Toda a narrativa filmica os isola
em didlogos, mas os une em cenas com ténues detalhes de aproximacao.

O enredo vai se estender nas complexas relacdes em que Mariana e
Martin acabam se envolvendo, assim como em seus pensamentos, muitas
vezes de carater filosofico, sobre as fraquezas, tristezas e os poucos momentos
de felicidade em que conseguem inserir-se nesse percurso.

Entre a introdugdo e as duas estagcdes, como sdo apresentados 0s
capitulos, percebe-se a aproximacao nao intencional dos protagonistas até
seu inevitavel encontro, e a fragilidade com que sdo construidas as relacoes
que permeiam suas vidas.

Sera nos desencontros inevitaveis do dia-a-dia moderno que a unido
dos dois ird se concretizar. Mesmo que todo o caminho seja esquecido,
aquele encontro apenas se tornou possivel gracas aos acasos em que suas
vidas caminharam.

Logo na introducao é apresentada ao telespectador uma descricao, na
voz de Martin, da cidade de Buenos Aires, em especial do espaco urbano
abarrotado, achatado por prédios cada vez maiores que acabam cobrindo
a promessa de uma vista para o mar, ou para 0 campo, algumas vezes até
mesmo para o céu, de tdo cerrados que os ambientes se tornaram.

Buenos Aires cresce descontrolada e imperfeita, é uma cidade superpovo-
ada em um pais deserto, uma cidade onde se erguem milhares e milhares
de prédios, sem nenhum critério. Ao lado de um muito alto, tem um muito
baixo, ao lado de um racionalista, tem um irracional, ao lado de um em
estilo francés, tem um sem estilo, provavelmente essas irregularidades nos
refletem perfeitamente. Irregularidades estéticas e éticas. Esses edificios
sem nenhuma légica demonstram total falta de planejamento, exatamente
assim é a nossa vida, que construimos sem saber como queremos que fique.
(TARETTO, 2011)

A partir dessa narracdo, o telespectador é carregado para breves

descricOes de classe e hierarquia em que esses prédios locam seus espacos,
considerando as primeiras letras do alfabeto como alas mais nobres, andares
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com maiores vantagens, e quanto mais perto do final do alfabeto, mais pau-
pérrimos sdo os apartamentos.

Essarelagdo descritiva com que a imagem filmica apresenta sua relacao
com o meio é o que representa a quebra com que o cinema moderno faz o
desenlace das imagens fixas do passado e demonstra uma forma menos fan-
tasiosa das metropoles contemporaneas, um ambiente quebradico e disforme.

Ao contrério da imagem movimento do cinema classico, onde o especta-
dor reconhece no filme situa¢ées, comportamentos, a representacao de um
estado de coisas, na imagem do cinema moderno, o mundo perde sua iden-
tidade, entra em crise e se torna falsificante, multiplo. (FRANCA, 2005,
p.33).

Com essas quebras é possivel também perceber como as narrativas
filmicas modernas procuram se afastar do espaco ideal, do conto fantastico
de metrépoles bem desenvolvidas e funcionais, para cenas do cotidiano e
das sofriveis formas com que a maioria é habilitada a viver nesses espacos.
Um lugar planejado para ser um grande centro urbano e de plenas possibi-
lidades para seus habitantes torna-se um espaco claustrofébico e de grande
semelhanca com a vida colocada como real.

E nesse ambiente que Medianeras exercita o efeito metaférico de sua
narrativa. Ao pontuar a descricao de prédios altos e baixos, curtos e longos,
bonitos e feios, suas relacdes vao recair diretamente sobre o processo de
vida de seus habitantes. Ainda mais evidente é a procura por relacdes pes-
soais com que esses prédios se assemelham a vida dos personagens e dos
conceitos gerais da vida, principalmente urbana.

As relacGes que se constroem com essas aproximacdes do objeto
com o ser sao trabalhadas com o intuito de promover a quebra do signo
multifacetado em que montamos nossas certezas. A colocagdo lado a lado
desses objetos torna as representacdes de nossas relacdes comunitarias
um processo de colocacdo e deslocamento continuo com o outro, sempre
alterando nossa visdo sobre o outro, a deste sobre nds e até mesmo nossa
visdo sobre nés mesmos.

Tais representacdes mostram a pequenez da existéncia e da impor-
tancia desses personagens, desses lugares e da minuscula aparéncia frente
ao mundo e as constantes mudancas a que nos submetemos.

Existe, em um dos mono6logos do filme, um pequeno trecho que
evidencia bem essa caracteristica, mas que também da importancia a essa
mindscula existéncia: “O Planetario a coloca em seu lugar, lembrando que
o mundo ndo gira ao seu redor, que é uma pequena parte de um planeta,
que faz parte de um sistema [...] Isso me lembra que sou parte de um todo...
Infinito e eterno”. (TARETTO, 2011).
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O pensamento da personagem volta a ideia baudrillardiana de elemento
e significacdo, na qual um deles da valor verossimil para o outro, mas nem
sempre se sabe quem € a base e quem é a referéncia; é como se “o pensamento
fosse de fato, uma forma dual, ndo é o de um sujeito individual, ele se divide
entre o mundo e noés: ndo podemos pensar o mundo porque, em algum lugar,
ele nos pensa” (BAUDRILLARD, 2001, apud BARCELLOS, 2010, p.23).

Logo, a descricdo de um objeto torna-se a descricdo de um ser, e
assim, sobre o viés da estética baudrillardiana, torna-se uma simulacdo do
que pode ser visto, comparado, mas nunca estilizado como real, como forma
a ser postada como original. Serd sempre uma substituicdo por algo novo,
mesmo que a partir de um contexto antigo.

A era da simulacdo inicia com a liquidacdo dos referenciais do mundo e
sua substituicdo por novos signos do real. Para Baudrillard isto é uma ope-
racdo de dissuasao de todo o processo real, curto circuito que produz uma
nova dimensao, o hiper-real. Toda a narrativa de Simulacros e Simulagdo
€ para demonstrar esta relacdo binaria do real e seu duplo, o hiperreal.
(BARCELLOS, 2010, p. 64).

O simulacro, como apontado no inicio deste trabalho, é uma das
imagens mais recorrentes da teoria de Baudrillard, elemento também muito
presente em Medianeras, a qual consegue descortinar as imagens fixas de
um mundo conhecido, transformando-as mais uma vez em objeto de procura
de sentido.

Podemos pensar que, em uma relagdo filolégica, o que o simulacro
apresenta ao leitor é uma procura de sentido, de referencial inicial, uma
quebra nos horizontes de certeza, objeto este presente em diversos momentos
da obra cinematografica e que, com a forca de sua narrativa, causa a catarse
em quem a assiste.

Ainda na introdugdo, Martin narra que “vivemos como se estivéssemos
passando por Buenos Aires. (TARETTO, 2011)”. Bauman, em Globalizagdo e
as consequéncias humanas (1999), durante o capitulo Turistas e Vagabundos,
discute sobre a relagdo do homem com o lugar em que mora e onde passa
durante suas viagens, mudancas ou qualquer deslocamento fisico e virtual
com que precise experimentar novos ambientes, mesmo que essa mudanca
ocorra na mesma cidade, em bairros distantes, guetos, centros urbanos, etc.

Muitos mudam de lugar - de casa ou viajando entre locais que ndo sdo o
da residéncia. Alguns nao precisam sair para viajar: podem se atirar a Web,
percorré-la, inserindo e mesclando na tela do computador mensagens pro-
venientes de todos os cantos do globo. Mas a maioria estd em movimento
mesmo se fisicamente parada - quando, como é habito, estamos grudados
na poltrona e passando na tela os canais de TV via satélite ou cabo, saltando
para dentro e para fora de espacos estrangeiros com uma velocidade muito
superior a dos jatos supersonicos e foguetes interplanetarios, sem ficar em
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lugar algum tempo suficiente para ser mais do que visitantes, para nos sen-
tirmos em casa. (BAUMAN, 1999, p. 84).

Das fotos que Martin tira da cidade, pratica indicada por seu terapeuta
para se recobrar de uma recente, e possivelmente ainda vigente depressao,
suas colocacdes do mundo valem de exemplo para a proposta de Bauman
e para a frase a que esse trecho se dedica. Toda a vida do personagem é
torneada por sua passividade com o meio, ele observa Buenos Aires a partir
das lentes de sua camera, e vive a cidade pela tela do computador.

Sdo recorrentes os momentos, mesmo na introducdo, nos quais Martin
compra, visita, descobre e procura coisas pela internet, o que ira diferencia-
-lo de Mariana, a qual tera seu primeiro contato direto com o computador
na narrativa ao dialogar com Martin em uma sala de Chat virtual, ja nos
minutos finais do filme.

Toda essa relacao de turista do habitante urbano moderno é apresentada
sobre dois vieses. Bauman chama de turista aquele que vai ou esta nos
lugares como aceito, eles possuem o mundo ao seu alcance, tém acesso a
viagens sem grandes sacrificios, podem caminhar no meio ao qual viajam
sem nenhum receio de serem aceitos ou ndo. Eles simplesmente sdo, via-
jam porque querem, enquanto o vagabundo se move, pois o local em que
se encontra comega a se tornar insustentavel, sdo viajantes nao planejados,
insatisfeitos com seu meio da mesma forma que sdo recebidos de forma
insatisfeita pelos lugares a que vao.

Martin é um turista virtual e ja ndo se encaixa diretamente na estética
de Bauman. Ele é imperceptivel, os lugares que visita sdo geralmente ina-
bitados de forma fisica, seus dados virtuais e suas transferéncias bancarias
sdo as unicas importancias de sua existéncia nesses lugares e, apesar de
bem-vindo por ser consumidor, ele ndo consegue se transportar totalmente
para esse espago, navegando entre o mundo fisico e o mundo virtual.

Tal aspecto o diferencia de sua ex-namorada, a qual, vendo um am-
biente muito mais seguro nos Estados Unidos, apds ser uma turista, resolve
permanecer por l4, como uma turista ainda, mas aceita por seu espaco,
também como consumidora, mas fisica e visual, um contraste possivel da
relacdo que mantinha com Martin.

Mariana é também uma turista que recentemente se mudou e esta
aprendendo a se adaptar ao novo ambiente, mas, em seu caso, seu deslo-
camento acontece gracas a um rompimento romantico. Tudo o que ela tem
nesse retorno, pois voltou a casa em que morava antes de se mudar com
o companheiro, é reflexo de uma vida que ficou para tras. Essa nova vida
é conturbada e o novo lugar, atulhado por caixas e manequins, se destaca
como reflexo de sua propria experiéncia de mudanca fisica e psicolégica
daquele momento.
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O rapido outono

A proposta de Bauman sobre o efeito liquido das relacoes pessoais
tem um poderoso exemplo neste topico. Na cena em que um cachorro cai
do oitavo andar de um prédio no centro da cidade, morada de uma prostituta
de meia idade que o isolava na varanda durante o ato sexual, da destaque
para a morte do animal, mas ndo ao acidente seguinte, onde um homem é
atropelado ao se esquivar do animal em queda livre e uma mulher que des-
maia ao ver o animal morto. Toda a atencdo é dada ao animal, a manchete
no jornal do dia seguinte destaca: “Estranho acidente, cachorro se suicida
e duas pessoas se machucam”.

O deslocamento da importancia com que as vidas sdo tratadas trans-
parece como um reflexo das incertezas do mundo moderno quanto ao outro
como pessoa. Ha, em contextos gerais, um desconforto, uma desconfianca tdo
eminente no encontro com um estranho, que o valor de suas vidas é reduzido
pelo medo; o impacto do acidente é o reflexo do que Bauman (2008, p.64)
pontua como “a fragilidade dos vinculos humanos como atributo definidor
da vida liquido-moderna”.

E quebradica, fragil e perigosa a relacdo que construimos com a
percepc¢ao do outro em nosso meio. A morte representada pelo animal trans-
parece como um mecanismo de alivio para o telespectador, o qual percebe
na cena o medo primal que Bauman apresenta, mas enfraquece a relagao
pelo distanciamento do valor representado por aquela vida.

Mesmo que se destaque o animal mais do que os acidentes com o
homem e a senhora, a pelicula extrai para o leitor a representacdo do maior
medo humano, como Bauman (2008, p.73) também apresenta com maestria:
“O medo primal da morte talvez seja o prot6tipo ou arquétipo de todos os
medos - 0o medo definitivo de que todos os outros extraem seus significados”.

Todas as outras representacdes de medo da cena sdao pontuadas tendo
como referéncia o animal e seu destino a partir daquele momento, seja o
susto que o homem levou para que corresse em direcdo a seu acidente, seja
o desmaio da mulher ao visualizar o animal morto. Deriva do efeito que
a morte causa um medo que ndo se movimenta, apenas espera inerte em
um espaco inescapavel, talvez por isso Bauman o tenha chamado de medo
definitivo, pois ndo ha nada que possa para-lo e o tempo apenas auxilia seu
movimento incessante e pavoroso.

Em outra cena que exalta a fragilidade das relacdes modernas, Martin,
ao abrir a porta para receber uma encomenda, se depara com um entregador
completamente vestido de preto, com o capacete ainda na cabeca. A viseira
abaixa poucos segundos ap6s o contato direto entre os personagens, a entre-
ga é recebida e uma breve cena de tensdo é ampliada pelo enquadramento
lateral de cada um desses personagens.
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O desconhecido, aquele que ndo pode ser visto ou entendido, é apontado
por Bauman como um dos maiores medos do ser moderno. Ndo compreender
0 que é o outro, suas atitudes e pensamentos tornam a interagao, o processo
diadico, muito dificil de aceitagdo e aproximacao. O tedrico levanta que “A
compreensao nasce da capacidade de manejo. O que ndo somos capazes de

administrar nos é “desconhecido”, o “desconhecido” é assustador. O medo é
outro nome que damos a nossa indefensabilidade”. (BAUMAN, 2008, p.125).

Logo, a incompreensdo auxilia para o desmantelamento das certezas
de seguranca empregadas nessas relacOes interacionais. Todas as relagoes
de Martin no decorrer do filme trabalhardo com essa incerteza, mas o que
transparece de valia é que esse encontro com o entregador indecifravel sera
a menos impactante entre todos os encontros; nao havera desacobertamen-
to, mas sim uma certeza de que existe alguém atrds daquele capacete, um
esteredtipo, objeto de facil assimilagdo, enquanto o encontro com todos 0s
outros personagens remeterd a conexoes, premeditacdes e previsdes das
possibilidades de interacao entre eles.

Mariana, recém separada de uma relacdo que perdurara por quatro
anos, amplia esse aspecto do desconhecido para outro patamar ao relatar
que, durante uma noite insone, enquanto preparava algo para comer e ob-
servava seu marido, reconhecera que nao sabia mais com quem vivia, quem
era aquele homem e porque permanecia naquela inércia, pensamento que
acabaria resultando em sua separacao.

A cena constréi a perspectiva apresentada por Bauman do quao ater-
rorizante é o medo do desconhecido e da incerteza, mas considera que esses
elementos ndo precisam ser necessariamente algo externo ao nosso conhe-
cimento social, mas sim tudo o que estd em torno de nés, nossas familias,
amigos, professores, etc.

Tudo o que conhecemos como fixo se espalha no ar pela proposta de
Bauman, em uma infinita inseguranca do que é o presente e do que sera o
futuro. Mariana sofre por nao ter certeza, por se mostrar impotente frente
a enxurrada de acontecimentos que sua vida acabou se tornando. Sua inse-
guranca alcangou a escala mais alta, onde, em uma metéfora referente ao
suicidio, nem voltar, nem pular do prédio sdao opgoes validas. Nas palavras
do autor:

O medo é seguramente o mais sinistro dos muitos demdnios que se aninham
nas sociedades abertas de nossa época. Mas € a inseguranca do presente e a
incerteza do futuro que criam e alimentam o mais aterrador e menos supor-
tavel de nossos medos. A inseguranca e a incerteza, por sua vez, nascem de
um sentimento de impoténcia: ndo parecemos mais estar no controle, seja
sozinho, em grupo ou coletivamente, dos assuntos de nossas comunidades,
da mesma forma que ndo estamos no controle dos assuntos do planeta - e
nos tornamos cada vez mais conscientes de que ndo é provavel que nos
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livremos da primeira desvantagem enquanto permitirmos que a segunda
persista. (BAUMAN, 2008, p.167).

Essa visdo apenas se amplia em Mariana conforme esse capitulo se
desenrola, em uma tentativa falha de encontro, no emprego que a sustenta,
nos prédios que a atraem, tudo € incerto, tudo é fosco e quebradico, o que
acaba cumulando em uma narragao filosofica, uma divagacdo, um monologo
que exalta e descreve com maestria a proposta de fragilidade do ser moder-
no. Enquanto procura por Wally? na cidade Mariana discorre: “Se mesmo
sabendo quem eu procuro, nao consigo aché-lo, como vou achar quem eu
procuro se nem sei como é. (TARETTO, 2011)”.

O pequeno trecho demonstra de forma pratica como as relacoes liquidas
e as propostas de Baudrillard sobre as “inversdes de sentidos em todos os
niveis de significacdo, prova de que a realidade esta se dissipando em torno
de nossos pés” (BARCELLOS, 2010, p.106) sao muito bem aplicadas pelo
diretor Gustavo Taretto. Mariana procura um objeto que, se ndo simulacro,
sem duvida objeto falseante, indescritivel e, até aquele momento, inalcangavel.

Ha também uma fala de Mariana que se faz interna a proposta de
massa apresentada por Baudrillard (2005, p.3), “onde ele vé o conjunto em
algum ponto entre a passividade e a espontaneidade” e mais a frente “hoje
referente mudo, amanha protagonista da histéria”. Com referéncia a esse
questionamento baudrillardiano, Mariana reflete como ela compreende o
meio, como se vé dentro dessa massa, e como percebe sua relacdo passiva
frente a ela.

Em um segmento onde apresenta sua fobia de multidoes, Mariana
narra: “criou em mim uma angustia existencial bem particular, ele representa
de uma maneira dramaética a angtistia de saber que sou alguém perdido entre
milhdes”. (TARETTO, 2011).

O longo inverno

Exercitando as relagdes mais intimas dos personagens, o segundo
capitulo inicia o processo de desmantelamento de suas bases psicolégicas,
trabalhando com suas fraquezas, desejos e rotinas com a proposta de apre-
sentar seus horizontes de expectativas frageis, os quais, ao se aproximar da
realizacdo, acabam se esvaindo em poeira de pensamentos e projetos que
nao se realizam.

Essa constante procura é muito bem demonstrada em uma das cenas
em que Mariana, sozinha em seu apartamento, cria uma tensao sexual com
um dos manequins que traz do trabalho. Em uma cena silenciosa e com foco
constante nos movimentos laterais da personagem, a cimera fixa mostra
insinuagoes, posicoes e desejos no rosto de Mariana. A cena entdo escurece,
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2 Coletanea de livros
infanto-juvenis que
trazem como objetivo
encontrar Wally,

um personagem

que se veste sempre
da mesma forma,
uma camisa listrada
vermelha e branca,
um gorro das mesmas
cores, Oculos e

outros objetos, em
paginas duplas de
revistas coloridas.

O personagem

ficou famoso com
adaptacoes para
quadrinhos, jogos e
outros materiais.
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reaparecendo algum tempo depois com a personagem fumando um cigarro
e dizendo que tudo aquilo ndo passara de sexo.

Héa nessa cena mais uma vez a ressonancia de duas teorias de
Baudrillard; a primeira é a ressignificacdo dos objetos, a personagem, cons-
truida para trabalhar com essa perspectiva, isola seu desejo, vergonha ou
qualquer outro sentimento que possa caminhar em seu psicolégico, criando
uma relacdo humana, um desejo puramente de companhia com aquele objeto,
um novo valor para aquele item que ndo fora construido para aquele feito,
ao menos ndo primordialmente.

Em seguida, a relacdo de simulacro, a troca dissimulada para que algo
consiga outro valor que ndo seu original. Sua relacdo com o manequim é
intensa, pois é tida por Mariana como uma relacdo sexual normal, o valor
humano é descartado para preencher seu desejo momentaneo. O que ela
procura é o momento, ndo a continuidade, o imediato e ndo o duradouro, a
relacdo sem complicacdes e ndo os dialogos e desejos do outro.

Talvez por isso a representacao da cena sexual seja tdo impactante ao
receptor.A proposta do prazer imediato, irrestrito, escondido, em seu am-
biente escuro e fechado procura evadir de Mariana os fardos que a procura
de um “sexo seguro”, nos termos levantados no texto de Bauman sobre o
Amor Liquido, lhe concederia. Contudo, o que demonstra é uma imensa
sobrecarga emocional, uma passividade agressiva ao término e uma faléncia
das instituicdes com que imaginava sua vida alguns anos antes.

Quando o sexo se apresenta como um evento fisiolégico do corpo e a pala-
vra “sensualidade” pouco evoca sendo uma prazerosa sensacao fisica, ele
ndo esta liberado de fardos supérfluos, avulsos, intteis, incomodos e res-
tritivos. Esta, ao contrario, sobrecarregado, inundado de expectativas que
superam sua capacidade de realizacao. (BAUMAN, 2004, p. 47).

Essa libertacdo é o que Mariana busca durante todo o filme, uma liber-
tacdo sexual, mas também de todas as amarras que ainda a seguram em um
ambiente insalubre, psicologicamente e fisicamente, um lugar abarrotado,
assim como sua mente tentava trabalhar naquele momento, procurando, assim
como Wally, onde se encontrar e qual seriam 0s proximos passos de sua vida.

A questdo do sexo e da fragilidade com que ele é tratado por ambos
os personagens é ainda mais flexivel entre eles, ndo ha um ponto de resili-
éncia que consiga dar lugar a ambos. Enquanto Mariana, durante seus dois
encontros no decorrer da pelicula, é frustrada (o primeiro deles um encontro
ndo realizado e o segundo com a incapacidade de seu parceiro em manter
uma relagdo sexual), Martin entra numa relagcdo insossa, com uma parceira
que parece desconectada de qualquer tentativa de lagco com o personagem.

Ambas as perspectivas sdo reflexos de um amor que ndo podia se
realizar naquele instante, “amar ao préximo pode exigir um salto de fé. O
resultado, porém, é o ato fundador da humanidade. Também é a passagem
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decisiva do instinto de sobrevivéncia para a moralidade. (BAUMAN, 2008,
p.71)”. A fraqueza de ambos, aliada ao medo de um novo horizonte, estava
os selando de um salto imerso nessa nova possibilidade de relagdo. O que
ambos passam até o determinado encontro ao final do filme é apenas passi-
vidade e um medo silencioso do que qualquer nova representacdo amorosa
ou social poderia lhes causar.

A percepcdo de Mariana quando olha seu reflexo além da vitrine,
vendo-se como um manequim, imével, silenciosa e fria (TARETTO, 2011)
¢ um amplificador dos sentimentos com que a personagem batalha até ali,
se vendo como objeto frente ao ambiente, como apenas outro simbolo entre
muitos objetos. A personagem se cala, sentindo, talvez na maior escala até
aquele momento, sua fragilidade e invisibilidade no mundo moderno.

Em uma representacdo externa do ambiente, ja voltando a premissa
baudrillardiana de meio urbano, Mariana, em um de seus pensamentos
sobre o lugar em que vive, divaga sobre as trepadeiras, plantas que nascem
em qualquer lugar, indiferentes ao que tente para-las “elas ndao tém nada, e
nada as detém, uma metéafora da vida irrefreavel que, paradoxalmente, me
faz ver minha fraqueza. (TARETTO, 2011)”

Em um percurso panoramico entre varios prédios da cidade, Mariana
narra como aquele poder irrefreavel age em si, ela é o prédio que recebe essa
planta, que espera resoluta ser torneada pelos acontecimentos irreparaveis
da vida moderna, mas também representam suas relacGes, seus amores nao
executados, falhos em sua concepcao.

Seu escape sao as medianeras, as laterais dos prédios encharcados
com propagandas que, em sua voz “sdo as laterais que sao escondidas, feias,
refletem a inconsisténcia, as rachaduras, as solucdes provisoérias, viram
espaco de publicidade (TARETTO, 2011)”, mas que sera também sua fuga
da escuridao de seu apartamento, o lugar onde, clandestinamente, se abrem
janelas e se da abertura para a luz.

Essa cena, comica pelo lugar onde sua janela é aberta, ao lado de
uma grande propaganda que aponta onde encontrar a felicidade, enquanto
Martin, no prédio ao lado abre uma janela na zona peniana de um modelo
de roupas de baixo, esse ato de terrorismo contra as institui¢oes publicas e
midiaticas, é tratado por Baudrillard como um

ponto paradoxal em que as massas se recusam ao batismo do social, que é
ao mesmo tempo o do sentido e da liberdade. Ndo fazemos delas uma nova
e gloriosa referéncia. Porque elas ndo existem. Mas constatamos que todos
os poderes acabam por se arruinar silenciosamente nessa maioria silen-
ciosa, que nao é nem uma entidade nem uma realidade sociolégica, mas a
sombra projetada pelo poder, seu abismo no vacuo, sua forma de absorcao.
Nebulosa fluida, movente, conforme, excessivamente, conforme a todas
as solicitacdes e de um conformismo hiper-real que é a forma extrema da
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nao-participacao: tal é o desastre atual do poder. (BAUDRILLARD, 2005,
p.24).

A representacdo é a faléncia das instituicdes. O movimento urbano
incessante e silencioso que se monta no terrorismo dos personagens, invadindo
assim, como suporte, o espaco publicitario onde, como valor de mercado,
pode ser tratado como intocavel, mas como valor representativo daquele
espaco acaba perdendo o sentido, tendo o valor esquecido e preenchido por
um novo simbolo.

Os desencontros

Ha cinco momentos durante o filme em que os encontros de Martin
e Mariana sdo demonstrados. Com excecdo do ultimo, em todos os outros
ambos sequer se véem, sdo desencontros da vida moderna, possibilidades
ndo concretizadas de a¢des ndo vividas, apenas possiveis como toda a fra-
gilidade do ambiente urbano, moderno e ndo estruturado.

Logo no inicio, enquanto Mariana termina o design de uma vitrine,
num pensamento divagante, sua fala apresenta que, ao arrumar os manequins,
se alguém parasse para observa-los seria como se a estivesse conhecendo,
tendo interesse por ela. Na continuidade da cena, ao que ela entra e sai do
foco da camera, Martin passa pela vitrine, para por alguns segundos obser-
vando, e continua seu percurso logo em seguida.

Toda a fluidez e a rapidez do ambiente moderno criam essas possibi-
lidades de desencontros em que se vive no meio urbano, principalmente em
grandes metropoles. A velocidade das nuangas em que se sobrevive ao meio
é 0 objeto de percepcao vigente do arcabouco teérico deste trabalho. Tanto
Bauman como Baudrillard encaminham suas propostas para essa analise,
seus focos sdo as rachaduras e as incertezas, as realizagoes e as certezas nao
existem sendo como mecanismo de caminho, transparentes apenas para o
cego metaférico moderno.

No segundo e terceiro encontros as relacdoes permanecem metaforicas,
em um deles com a passagem de modo transversal entre os personagens,
com uma escolha estética do diretor em parar a cena por um segundo para
desenhar um coracdo onde a cabeca de Martin e Mariana se encontram, e
o outro também na passagem dos dois na piscina em que praticam natagao.

Em ambas as cenas sdo representadas as transversalidades das meta-
foras com que o diretor trabalha esses encontros, é sempre um processo de
idas e vindas em que os personagens vivem seus momentos até o encontro.
E como se o diretor apontasse ao leitor e questionasse nossas crencas, co-
locasse tudo na casualidade e ndo nas certezas que desejamos. Nas palavras
do fil6sofo Nietzsche “Acreditamos que sabemos alguma coisa das proprias
coisas quando falamos em arvores, cores, e de flores e, no entanto, s6 temos
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metaforas das coisas, que ndo correspondem de forma alguma as entidades
originais”. (NIETZSCHE, 1873, apud ALMEIDA, 2009, p. 89).

O quarto desencontro acontece as escuras enquanto compravam velas
durante um apagdo que cessara a conversa que eles, sem se conhecerem,
estavam tendo pela internet.

O efeito cinzento das conversas pela internet, sem um conhecimento
sequer minimo da outra parte, cria um espaco incerto de confianca. Ha nessas
conversas uma aliteracdo dos fatos, uma repeticdo, copia ou simulacro do
que uma conversa diddica pode proporcionar. Esse processo cria duas zonas
cinzentas em que esse desencontro ocorre, ja que podemos considerar tanto
o0 espaco virtual como o fisico apagado pelo meio em que é representado.

Todos os quatro desencontros cumulam na observacao final de Mariana,
do alto de seu apartamento, contemplando Martin vestido como Wally na
rua, procurando algo, ou alguém, sua descida rapida pelas escadas e sua
falta de folego ao, pela primeira e ultima vez na pelicula, conversar com
Martin, que ali era o tdo procurado Wally na cidade com quem ela conviveu
por tanto tempo.

Mariana e Martin encontram nos desencontros tudo o que estavam
procurando, mesmo ndo sabendo o que era, onde estava ou quando encontra-
riam. O constante e imprevisivel fluxo da modernidade liquida os presenteou
com o que mais desejavam, uma companhia do imenso pesar que é viver
numa “lata de sardinhas™.

Conclusdo

Medianeras se mostra com um exemplo rico das perspectivas mo-
dernas em que as relacdes trabalham as rupturas, incertezas e fragilidades
do ambiente urbano contemporaneo.

Com temaéticas que refletem diretamente a vida de uma considera-
vel parcela dos habitantes das grandes metrépoles, o filme se mostrou um
interessante mecanismo de articulagcdo das propostas tedricas de Bauman
e Baudrillard sobre essa perspectiva do quebradico espaco urbano, assim
como suas relacdes metafdricas e simbolicas com a vida desses habitantes.

No artigo foi possivel pensar como sao trabalhadas essas relacdes
por dois personagens muito reflexivos de nosso tempo. Mariana e Martin
sdao exemplos massificados dos agentes que observamos e tornamos reais
em nossas vidas, agentes que sao em si verdade fixa e mutacdo constante,
espago seguro, mas cercado por incertezas, modernidade onde nao ha espago,
apenas lugar mével e inescapavel.
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Introducao

Este texto objetiva descrever por que e de que forma pretendemos
elaborar um projeto de Curso de Licenciatura e/ou de Pedagogia Intercultural
para o estado do Parana!, em formato de rede entre as IES participantes.

Antes de mais nada, consideramos importante contextualizar a pro-
posta: a elaboracdo desse projeto de curso se dara com base em um longo
historico — que detém o grupo proponente — de elaboragdo e execucao de
politicas afirmativas voltadas as populacdes indigenas paranaenses?, em es-
pecial o que inicialmente previa a Lei 13.134/2001 e atualmente prevé a Lei
14.995/20063, cujo contetido versa sobre “a reserva de vagas para indigenas
nas Universidades Estaduais”. (PARANA, 2001; 2006).

Desse modo, apresentar esse histérico, mesmo que resumidamente,
mostrard ndo somente o que o grupo pretende fazer, mas efetivamente ja
realizou e ainda realiza. Nesse sentido, leva em consideracdo que o “in-
gresso e [a] permanéncia de estudantes indigenas em universidades publi-
cas no Paranda sdo eventos recentes* e estdo em curso”. (RODRIGUES,
WAWZYNIAK, 2006, p. 2).
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! Dessa forma, a proposta
encaixa-se no Eixo Tematico
11, do Edital PROLIND 2013
(MEC, 2013).

2 Como descreveremos com
mais detalhes, nos itens 3
(Justificativa) e 4 (Interesse
social no desenvolvimento

da proposta), no estado do
Parand, estdo presentes 26.559
pessoas das etnias Guarani,
Kaingang, Xeta e algumas
familias Xokleng (IBGE,
2010), das quais 11.934
residem nas vinte e nove T.I.s
paranaenses (IBGE, 2010) e
14.625, fora das T.I.s (IBGE,
2010).

3 Nesse sentido, gostariamos

de esclarecer que a elaboragdo
deste novo curso (e sua possivel
implantagao) ndo sugere o

fim do Vestibular dos Povos
Indigenas no Parana, uma vez
que ndo o substitui em suas
finalidades. Enquanto este
permite que os candidatos
aprovados ingressem em cursos
de graduacdo jé estabelecidos
pelas IES estaduais
paranaenses, aquele propora
exclusivamente a formagao de
professores e/ou pedagogos
indigenas em uma perspectiva
intercultural. Portanto, caso esta
proposta seja aprovada, o grupo
tera alcancado um dos seus
maiores objetivos, que é o de
ampliar as opgoes dos indigenas
no que diz respeito ao acesso ao
Ensino Superior.

4 Pois datam somente

da década de 1990.
(RODRIGUES;
WAWZYNIAK, 20086, p. 2).
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Segundo Rodrigues e Wawzyniak (2006), em ambito
nacional, o debate sobre politicas de agdes afirmativas surgiu
nos anos de 1980, a partir do desencadeamento do processo de
abertura politica e redemocratizacdao da sociedade brasileira,
o qual suscitou diversas reivindicacdes politicas de diversos
setores da sociedade civil organizada sobre seus espacos e
direitos (MOEHLECKE, 2002). Mas foi apenas na década de
1990 que essas discussdes tomaram corpo de fato.

No Paran4, iniciativas dessa natureza se materializaram
apenas em 2001, mais especificamente quando da promulgacao
da Lei Estadual 13.134/2001°, como ja dissemos. Este foi um
evento extremamente marcante em relacao as politicas afirma-
tivas voltadas aos povos indigenas, uma vez que, até aquele
momento, “o ingresso de indigenas nas universidades através
de um vestibular especifico® [era] uma iniciativa inédita” tanto
para as IES quanto para os proprios indigenas paranaenses.
(RODRIGUES; WAWZYNIAK, 2006, p. 2).

No entanto, por mais que a acdo tenha sido marcante,
ressalte-se que ela ndo foi consequéncia de discussoes realizadas
entre as instituicdes envolvidas e as comunidades indigenas
as quais ela se destinava, de modo que é questionavel afirmar
até que ponto as demandas destas foram levadas em conside-
racdo, tanto as que diziam/dizem respeito ao ingresso, quantas
as relativas a permanéncia desses alunos em seus respectivos
cursos e instituicoes.

Portanto, além de nao ser elaborada da forma mais ade-
quada no que diz respeito ao atendimento das demandas das
comunidades indigenas, inicialmente, a proposta, do ponto de
vista pratico, enfrentava uma dificuldade importante: as pessoas
que garantiam sua efetivacdo era atribuida apenas’ a funcao de
organizar o vestibular. Por isso, a comissao responsavel tinha
carater provisorio e seus membros eram nomeados somente
por um periodo de quatro meses para organizar 0 processo
de selecdo. Diante de tais condi¢des, em outubro de 2004, e
em razao da insisténcia de varios membros que vinham par-
ticipando das comissGes provisorias®, a Secretaria de Estado
da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior resolve instituir, em
carater permanente e interinstitucional, dada a ja constatada
necessidade, a Comissao Universidade para os fndios — CUIA®,
Cuja composicao passa a ser a de trés representantes de cada uma
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5 Nessa versao, cada uma das universidades estaduais
paranaenses, a cada ano letivo, destinava trés vagas
suplementares a serem “disputadas”, exclusivamente,
por candidatos indigenas que residissem ou tivessem
residido pelo menos dois anos em T.I.s localizadas
dentro dos limites do territério que formam o estado
do Parana. Desde o inicio, decidiu-se que o processo
seletivo em si aconteceria em formato de rodizio
entre as IES, que dividem entre si a responsabilidade
de sedia-lo, uma de cada vez, obedecendo-se uma
sequéncia definida.

5 No vestibular especifico, denominado “Vestibular
para os povos indigenas no Parana”, o candidato
realiza provas de a) Lingua Portuguesa Oral; b)
Lingua Portuguesa Redacdo; c) Lingua Portuguesa
Interpretacdo de textos (introduzida em 2006); d)
Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol, Inglés ou
Lingua Indigena — Kaingang ou Guarani (introduzida
em 2006); e) Historia; f) Geografia; g) Matemética;

h) Biologia; i) Fisica; e j) Quimica. Para maiores
detalhes sobre o atual formato do concurso e das
provas, consultar o “Manual do Candidato do XIII
Vestibular dos povos indigenas no Parana”, disponivel
em http://www.uenp.edu.br/images/eventos/2013/
vestibular_indigena/Manual%20d0%20Candidato%20
-%20Vestibular%20Indigena.pdf. Ja em Rodrigues

e Wawzyniak (2006), pode-se encontrar uma anélise
qualitativa do concurso.

7 Com o uso da palavra “apenas” ndo queremos dizer
que a organizagdo do concurso era coisa simples,
mas, sim, que o vestibular era (e é ainda) uma,

dentre tantas outras, atividades a serem cumpridas.
No entanto, aquela época, em termos formais, a
comissdo era responsavel somente pela organizagdo

e execucdo do vestibular, ao passo que as demais
demandas ndo eram oficialmente atribuidas a alguém/
grupo em especifico, antes da formagdo da comissdo
permanente.

8 De forma mais especifica, a proposta resultou de um
conjunto de avaliagdes realizadas pelas comissdes
provisérias que indicaram que estas ndo tinham
condigdes de atender as questdes e encaminhamentos
suscitados pelos estudantes indigenas a partir da
selecdo e ingresso destes, desde 2002, uma vez que a
maior parte destas se referia a permanéncia dos alunos.

9 A partir de sua institui¢do, a Resolu¢do Conjunta
001/2004SETI, assinada pelos reitores das universida-
des estaduais e pelo Secretério de Estado de Ciéncia e
Tecnologia, definiu que compete a CUIA as seguintes
atribui¢Oes: proceder a discussdo, a avaliagdo e propor
a adequagdo dos instrumentos legais do processo
seletivo a que se refere a Lei 13.134 de 18/04/2001,
sobretudo a Resolugdo Conjunta 035/2001SETI, que
regulamenta o vestibular indigena; realizar inte-

gral e anualmente o processo seletivo especifico e
interinstitucional, elaborando e apresentando relatério
conclusivo; acompanhar pedagogicamente os estudan-
tes indigenas nas universidades nos seus respectivos
colegiados de cursos; avaliar sistematicamente o pro-
cesso geral de inclusdo e permanéncia dos estudantes
indigenas nas universidades; elaborar e desenvolver
projetos de ensino, pesquisa e extensdo envolvendo os
estudantes indigenas e suas respectivas comunidades;
sensibilizar e envolver a comunidade académica acer-
ca da questdo indigena e buscar dilogo, integracdo e
parcerias interinstitucionais.
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das instituicoes publicas de ensino superior paranaenses, indicados
por suas respectivas reitorias.

Na sequéncia, dois anos ap06s a instituicdo da CUIA, a Lei
14.995 deu nova versdo a Lei 13134/2001, ampliando o niimero
de vagas suplementares para seis', e desde entdo esse é o qua-
dro no que diz respeito ao formato do Vestibular para os Povos
Indigenas no Parana.

Em linhas gerais'!, a avaliacdo do programa (no periodo
de 2002 a 2013), a partir dos estudos desenvolvidos no ambito da
CUIA", nos permite concluir que:

1) O niimero de candidatos ao vestibular aumenta a cada ano®®,
especialmente depois da entrada da UFPR', em 2006;

2) Ndo é possivel afirmar que o programa “fracassa” ou “é um
sucesso” em termos absolutos; é preciso analisar as informa-
coes em detalhes, a partir de uma perspectiva essencialmente
qualitativa;

3) As universidades manifestam que ndo se sentem preparadas
para receber esses alunos;

4) As universidades ndo tém clareza quanto a importancia de
uma politica de permanéncia, que dé conta de orientar o encami-
nhamento das demandas diarias dos alunos.

5) As especificidades histéricas, culturais e linguisticas que os
académicos indigenas possuem nao sdo levadas em considera-
¢do quando da permanéncia desses alunos em seus respectivos
cursos e instituicoes;

6) Nao parecem claras, para os alunos, as razdes que os motivam
a se candidatar a uma vaga no ensino superior;

7) Ndo parecem claras também a) as razdes pelas quais os can-
didatos aprovados efetivam sua matricula; b) as motivacdes para
a escolha dos cursos; c) as motivacdes que levam os académi-
cos indigenas a desistirem e evadirem dos cursos nos quais se
matricularam;

8) A formacao escolar de nivel fundamental e médio desses alu-
nos é bastante precaria;

9) Sem o programa da CUIA, os estudantes indigenas, atualmen-
te matriculados na IES paranaenses e os ja formados, dificilmen-
te teriam condicOes de ingressarem e se graduarem num curso
superior. (MOEHLECKE, 2002, 2004).

10) Em relacao a questdo da evasdo, dentre os fatores que ja pu-
deram ser identificados como os responsaveis, podemos citar os
seguintes: a) dificuldades em acompanhar algumas disciplinas,
as quais sdo também consideradas “dificeis” pela maioria dos
alunos ndo indios, ressalte-se; b) distanciamento da familia que
permanece residindo na terra indigena (doravante T.1.); c) falta

19 Sem que, novamente, nem as
universidades nem as comunidades
indigenas tivessem sido consultadas sobre
a viabilidade e/ou pertinéncia do aumento
do niimero de vagas em relagdo ao que
previa a lei anterior.

! Para ver resultados mais especificos,
sugerimos as leituras de Amaral (2004,
2010; 2012a; 2012b); Rodrigues e
‘Wawzyniak (2006); Novak (2007; 2008);
Faustino e Novak (2013); Paulino (2008);
Novak, Freitas, Wawzyniak e Faustino
(2010); Freitas e Harder (2013).

12 Estudos dos autores citados na nota 10.

13 Convém salientar que muitos
concorreram a vagas em mais de um
vestibular. Alguns foram aprovados
em anos consecutivos em institui¢oes
diferentes, o que contribui para que a
analise dos dados levantados referentes
a matriculas e desisténcias tenha
determinado perfil.

4 A inser¢do da UFPR no Vestibular do
Povos Indigenas no Parana possibilitou,
além do aumento do nimero de vagas,
uma oportunidade de se levantar mais
dados que permitissem a comparagao
entre o desempenho de candidatos
oriundos de outros estados da federagdo
com os do Parand, ja que, para os
candidatos que optam por essa instituigdo,
ndo hd a exigéncia de que estes residam
ou tenham residido pelo menos dois anos
em terras indigenas localizadas dentro dos
limites do territério que formam o estado
do Parana.
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de apoio e acompanhamento das instituicdes em que realizam seus cursos;
d) sentimento de isolamento e discriminagdo; e) dificuldades financeiras
para manter-se na cidade mesmo que recebam a bolsa-auxilio, considerada
insuficiente; f) insatisfagdo com o curso que acabou nao correspondendo
as expectativas iniciais; g) falta de apoio das liderangas e da comunidade
para estudar na universidade; h) falta de apoio da FUNALI; i) falta de apoio
da familia, especialmente no caso das mulheres que, na maioria das vezes,
enfrentam conflitos conjugais.

11) As areas de conhecimento da Saide e da Educacgdo atraem boa parte
(mais de dois tercos) dos candidatos/alunos, niimeros esses que expres-
sam e confirmam que as comunidades indigenas preocupam-se em poder
assumir elas proprias dois setores importantes que ndo tém sido satisfato-
riamente atendidos pelo poder publico.

E, pois, diante desse quadro acima descrito que, em 2012, a
Universidade Estadual de Londrina — uma das institui¢des que compde o gru-
po que encaminha esta proposta — elaborou, 0o CURSO INTERCULTURAL
DE INICIACAO ACADEMICA (CIIA)®, “cujo ideal maior é diminuir a
deficiéncia de escolarizacao dos estudantes indios de modo a proporcionar
a possibilidade real de formagdo nos cursos de gradua¢do da UEL”. (PPP
CIIA/UEL, 2013, p. 10, grifos nossos).

Da mesma forma que as outras iniciativas citadas, a proposta do CITA
busca possibilitar uma efetiva acao interdisciplinar a ser protagonizada pela
equipe de docentes, estudantes ndo-indigenas e estudantes indigenas, os
quais vém sendo mobilizados e articulados pela CUIA e pelo Programa de
Formacdo Intercultural'®, vinculados a cursos de graduacdo de diferentes
areas de conhecimento. Pretende-se que a criacdo deste curso possibilite a
criacdo/implantacdo de agdes formativas significativas que venham a avangar
na construcdo de uma identidade interdisciplinar, intercultural e sistémica
para o trabalho junto aos estudantes indigenas, proporcionando também a
aproximagcao e o didlogo permanente entre as politicas afirmativas, de modo
a contribuir para uma maior visibilidade dos sujeitos atendidos por essa
politica, bem como do seu impacto social.

Conforme proposta da prépria equipe que elaborou o curso, o CITA
passara a compor um conjunto de ac¢oes (tal como o Vestibular para os Povos
Indigenas no Parana, bem como o Curso de Licenciatura e/ou Pedagogia
Intercultural, caso este seja implantado), as quais atuardo de forma paralela
e complementar, ndo excludente, portanto, partindo do principio de que
as oportunidades de acesso dos indigenas ao Ensino Superior devem ser
ampliadas e ndo restringidas.

Nesse sentido, a ampliacdo de oportunidades justifica-se em funcao
de um grande crescimento populacional das comunidades indigenas, segundo
dados oficiais (IBGE, 2010), especialmente quando comparado ao aumento
da populagdo ndo-indigena.
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> A CUIA acompanhou

a elaboragdo da proposta
do CIIA, bem como
acompanha, por meio de
relatos dos membros que
representam a UEL na
comissdo, a implantacdo
do curso, que pode ser
introduzido nas demais
IES que compdem a
CUIA, conforme o

que o grupo decidir a
partir de discussdes que
considerem a avaliacao
da UEL a respeito do
andamento do curso.
Trata-se de um importante
item de pauta agendado
para os encontros mensais
da CUIA no ano de 2014.

16 Em 2002, quando do
primeiro ingresso de
estudantes indigenas

por meio de vestibular
especifico, a UEL
constituiu um Grupo

de Trabalho para
assessorar a Pro-Reitoria
de Graduagdo no
acompanhamento destes
alunos. Este grupo propds
a implantagdo de uma
acdo institucional na
forma de um programa
complementar permanente
voltado ao apoio
pedagégico dos estudantes
indigenas, denominado
Programa de Formacao
Intercultural, atuante
desde o ano de 2003.
Ressalte-se que a UEL

foi a primeira IES publica
do Parand a implantar

um programa de tal
natureza, com o objetivo
de garantir igualdade de
condicOes de permanéncia
dos estudantes

indigenas pautado pela
interculturalidade.
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No entanto, de forma geral, esse desenvolvimento ndo tem correlacao
direta, proporcionalmente falando, com a proposicao de acdes que objeti-
vem proporcionar melhorias nas condi¢des de vida dos indios, como, por
exemplo, as que dizem respeito as areas de satide e educacdo, direitos esses
ja assegurados na/pela Constituicdo de 1988.

Assim, se as popula¢des indigenas s6 aumentam, ao passo que as
terras indigenas ndo sdo demarcadas e ampliadas na mesma propor¢ao'’, a
permanéncia desses povos em suas terras torna-se inviavel, considerando
que as oportunidades que tém a sua disposicdo nesse espaco sdo insuficientes
para garantir sua subsisténcia de forma digna, dignidade essa que, diga-se
de passagem, tem uma relacdo bastante estreita com acesso a uma educacao
bésica de qualidade, conforme apontam diversas fontes de pesquisa, como
os dados do IDH (PNDU, 2013), por exemplo.

Essa educacdo de qualidade, por sua vez, sé vird por meio a) da
qualificacdo dos indigenas nas universidades nas mais diversas areas de
conhecimento, especialmente nas licenciaturas, e, em consequéncia disso,
b) da melhoria da qualidade da educacao ofertada pelas escolas indigenas,
mediante a atuacdo desses professores qualificados que retornarem as suas
T.Is.

Dai a decisdo deste grupo de propor este projeto, que viabilizara a ela-
boragdo de um projeto de curso de Licenciatura e/ou Pedagogia Intercultural,
que atendera as demandas das comunidades indigenas paranaenses, especial-
mente as duas citadas no paragrafo anterior: a) melhorar a qualificacdo de
professores indigenas nas universidades, e b) melhorar a Educacdo Basica
nas escolas indigenas.

Finalizado este historico, na sequéncia apresentaremos os demais
itens dessa proposta.

Objetivos da iniciativa

Como ja apontamos no texto de introducdo, o objetivo geral des-
ta proposta é o de elaborar um projeto de curso de Licenciatura e/ou de
Pedagogia Intercultural, o qual propicie aos professores indigenas acesso ao
Ensino Superior por meio da oferta de um curso, de carater especifico, que
os habilitara para o exercicio do magistério em todos os niveis da Educacdo
Bésica nas escolas indigenas paranaenses.

De forma mais especifica, este projeto propoe:

»  Estimular a participacdo efetiva dos povos indigenas no Parana na ela-
boracdo de um curso superior que habilite os formados para o exerci-
cio do magistério em todos os niveis da Educacdo Basica nas escolas
indigenas paranaenses;
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7 Varias etnias continuam

inclusive sem ter seu
direito a terra garantido,
como € o caso dos Xeta,
que ainda ndo tiveram
sua terra demarcada

e homologada no
Parana. (RODRIGUES,
WAWZYNIAK, 2006).
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» Fortalecer a articulagdo entre as universidades estaduais paranaenses
e a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), reforcando a parceria
entre estas institui¢oes, uma vez que, a médio prazo, ambas assumirao
a responsabilidade pelo curso;

»  Elaborar um projeto de curso que a) atenda de forma adequada a “am-
pliacao da formacdo do quadro de professores indigenas no Parana”
(FAUSTINO, MOTA, 2010); b) contribua para que a atuacao dos pro-
fessores indigenas se amplie qualitativamente; c) colabore para a “con-
solidacdo de uma Educacao Escolar Indigena Intercultural e Bilingue
no Parand” (FAUSTINO, MOTA, 2010) por meio da elaboracdo de um
curso de Licenciatura e/ou Pedagogia que possibilite isso; d) insira o
etnoconhecimento no curriculo escolar e valorize a relacdo entre edu-
cacdo e cultura (FAUSTINO, MOTA, 2010); e) valorize “a identidade
e autonomia indigenas”, na perspectiva das comunidades indigenas
(FAUSTINO, MOTA, 2010) ;

*  Promover a constru¢do/ampliagdo/efetivacdo de politicas puiblicas de
reconhecimento e inclusdo social de minorias étnicas no estado do
Parand (FAUSTINO, MOTA, 2010) que levem em consideracao as
necessidades e desejos dessas minorias;

*  Desenvolver uma proposta curricular e metodolégica em consonan-
cia com as diretrizes de educagdo escolar indigena estabelecidas pelo
Ministério da Educacao;

*  Possibilitar que as comunidades reflitam sobre o papel da escola na
defesa da cultura, do territdrio e dos direitos, bem como sobre a valori-
zacado da pluralidade cultural do pais e do Parana, em particular;

» Incentivar acdes que levem as comunidades a compreenderem a escola
como agente politico de transformacdo, na qual se desenvolvem proje-
tos especificos baseados em seus anseios e problemas;

*  Definir junto as comunidades indigenas consultadas as diretrizes ge-
rais do curso (como o tipo de curso (licenciatura ou pedagogia), o per-
fil do professor a ser formado etc.)

Justificativa

Conforme também ja adiantamos na introducdo deste projeto, esta
proposta se justifica pela necessidade de elaborar um projeto de curso de
Licenciatura e/ou de Pedagogia Intercultural, que propicie aos professores
indigenas acesso ao Ensino Superior por meio da oferta de um curso, de
carater especifico, que os habilitara para o exercicio do magistério em todos
os niveis da Educacdo Basica nas escolas indigenas paranaenses, algo que
neste momento inexiste em ambito estadual.

A ideia de elaborar a proposta do curso concorrendo ao Edital
PROLIND/MEC 2013 (MEC, 2013) diz respeito a forma como pretende-
mos formular o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso: em conjunto
com as comunidades indigenas paranaenses e ndo para elas. Somente dessa
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forma teremos clareza sobre a necessidade e urgéncia da criagdo de um curso
de nivel superior especifico, especialmente sobre o formato ideal deste, na
perspectiva das comunidades. Além disso, ja nesse processo as comunidades
poderdo iniciar a conducao do processo educacional em suas escolas, caso
ainda ndo o fagcam.

Desse modo, propor elaborar um curso superior especifico é uma
necessidade inadiavel. Trata-se de atender a uma demanda expressiva, em
termos numeéricos, e reconhecer os resultados de uma luta incansavel dos
professores, liderancas e suas comunidades, que expressam um entendimento
muito claro de que a educagdo escolar constitui, hoje, poderoso instrumento
de conquista da cidadania e de melhores condi¢des de vida, especialmente,
de vida digna, fatores de relevancia e suficientes para que se deva capaci-
tar os professores indigenas, com o firme propésito de lhes proporcionar
proficiéncia e autossuficiéncia na formacao das criangas e jovens em suas
comunidades.

Interesse social no desenvolvimento da proposta

A necessidade de elaborar um curso de Licenciatura e/ou Pedagogia
Intercultural se justifica, antes de tudo, pela prépria realidade escolar dos
povos indigenas no estado. Como ja apontamos, segundo dados mais recentes
do IBGE (2010), a populacgao indigena do Parana soma 26.559 pessoas, das
quais, considerando somente as que residem em T.I.s, 4.500 sdo criangas
em idade escolar, atendidas pela rede estadual de educacao, em 37 escolas
distribuidas em 26 municipios (SEED, 2013).

Segundo dados da prépria SEED, o ntimero de alunos nas escolas s6
tem aumentado considerando que a) a populacdo indigena no estado tem
crescido bastante (IBGE, 2010); b) aumentou também o niimero de escolas
que passou a ofertar tanto as séries finais do Ensino Fundamental quanto
o Ensino Médio convencional e/ou em formato de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Desse modo, para atender a esta demanda que s6 tem se intensifica-
do, a SEED tem se esfor¢cado em regularizar a situacdo dessas escolas (por
exemplo, estuadualizando as que eram municipais).

Por outro lado, o numero de escolas também ainda ndo é suficiente
(neste momento o governo do estado esta construindo duas novas escolas,
uma em Paranagua, no litoral, e outra em Inacio Martins, na regido centro
sul do estado), especialmente as que ofertam Ensino Fundamental comple-
to e Ensino Médio. Por falta de maior oferta desses niveis, muitos jovens
interrompem seu processo de escolarizacdo ou sao obrigados a seguir seus
estudos em escolas da cidade, onde enfrentam problemas de toda ordem,
além de ndo terem acesso a uma educacdo que contemple suas peculiaridades
culturais, linguisticas, seus valores e interesses.
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Além disso, parte dessas escolas, apesar de criadas e instaladas como
escolas indigenas, enfrentam o problema de ter uma gestao nao-indigena.

Atualmente, trabalham nestas escolas cerca de 111 professores indige-
nas, segundo a SEED. A maioria destes atende a Educagdo Infantil e as séries
iniciais do Ensino Fundamental, conforme demonstra o quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Relacdo dos profissionais indigenas e ndo-indigenas das escolas indigenas, atuando em 2013

continua
- L , Nao-
NRE Municipio Terra indigena Escola Indigenas | . . Total
indigenas
Area Metrop. Piraquara Araca’i E.E.I. Mbya Arandu |7 7 14
Norte
Campo Mourdo Camp~o Vera Tupd’i E.E.I. Tape Aviru 2 0 2
Mourao
Corn'eh.o Santa Amélia |Laranjinha E.E.L Cacique Tudja 7 5 12
Procopio Nhanderu
Corn}eh.o Sédo Jeronimo | Sdo Jer6nimo da C.E.L Cacique Kofej | 26 19 45
Procépio da Serra Serra
Cornélio Sdo Jerénimo ~ . E.E.I. Cacique
Procépio da Serra Bardo de Antonina Onofre Kanhgrén 27 26 >3
Corn'eh.o Sdo Jerénimo Bario de Antonina E.E.L I,ndlo Rael 5 7 12
Procopio da Serra Vynhkag
Foz do Iguacu Sdo Miguel do Ocoy (~3 E.I.‘ Teko 16 29 45
Iguacu Nemoingo
C.E.L Cacique
Guarapuava Turvo Marrecas Trajano Mrej Tar 7 20 27
Guarapuava Turvo Koeju Pora E.E.I. Arandu Pyahu |5 3 8
Ibaiti Tomazina Pinhalzinho E.E.L. Yvy Pora 7 12 19
Irati Inécio Martins | Rio D’areia E.E.L. Arandu Mirin |5 6 11
N . . C.E.I. Cacique
Ivaipora Manoel Ribas |Ivai Gregério Kaekchot 13 70 83
A C.E.I Professor
Ivaipord Candidode | ;o) Sergio Krigrivaja |12 28 40
Abreu
Lucas
E.E.I. Nimboeaty
Jacarezinho Abatia Ywy Pord Mborowitxa Awa 8 3 11
Tirope
Laranjeiras do Nova Rio Das Cobras C.E.IL Rio das 5 30 35
Sul Laranjeiras (Sede) Cobras
Laranjeiras do Nova Rio Das Cobras C.E.L Profgssor .
.. Candoca Tanhprag |12 17 29
Sul Laranjeiras (Trevo) A
Fidéncio
Laranjeiras do Nova Rio Das Cobras C.E.L. Feg Prag 12 17 29
Sul Laranjeiras (Campo Do Dia) Fernandes
Laranjeiras do Nova Rio Das Cobras E.E.L. José Ner Nor
. o 6 6 12
Sul Laranjeiras (Taquara) Bonifacio
Laranjeiras do Nova Rio Das Cobras E.E.I. Coronel 1 14 25
Sul Laranjeiras (Sede) Nestor da Silva
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Quadro 1 — Relagdo dos profissionais indigenas e nao-indigenas das escolas indigenas, atuando em 2013
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conclusdo
s s . Nao-
NRE Municipio Terra indigena Escola Indigenas | . . Total
indigenas
Laranjeiras do Nova Rio Das Cobras C.E.IL Carlos Alberto 7 2 29
Sul Laranjeiras (Lebre) Cabreira Machado
Laranjeiras do Laranjeiras do Boa Vista E.E.I. Ko Homu 5 12 17
Sul Sul
Laranjeiras do Espigdo Alto | Rio Das Cobras C.E.I. Valdomiro 18 2
Sul do Iguacu (Pinhal) Tupa Pires de Lima
Londrina Tamarana Apuca.ramnha E.E.I. Roseno Vokrig 6 1 -
(Barreiro) Cardoso
Londrina Tamarana Apucaraninha (Sede) E'E'I,' J odo Kavagtan 23 2 25
Vergilio
Londrina Tamarana Apucaraninha (Sede) C.E.IL Benedito 7 12 19
Rokag
Paranagua Paranagua Ilha Da Cotinga E.E.I. Pindoty 2 6 8
. Cerco Grande Kuaray | E.E.I. Kuaray Guata
Paranagua Guaraquecaba Oguatd Pord Pord 2 4 6
Pato Branco Clevelandia Alto Pinhal E.E.I Nitotll 7 12 19
Pato Branco Chopinzinho Ii Man.gl..lelrmha E.E.I. Vera Tupa 11 18 29
(Palmeirinha)
Pato Branco Chopinzinho | 11 Mangueirinha E.E.I Jykre Ta 13 14 27
p (Fazenda) ey &
. Ti Mangueirinha C.E.I. Kékoj Ty
Pato Branco Mangueirinha (Sede) Han J4 17 12 29
Pato Branco Palmas Palmas C.E.I Segs6 Tanh Sa |12 16 28
A Lo . E.E.L. Cacique
Telémaco Borba |Ortigueira Queimadas Crispin G Mii 9 16 25
Telémaco Borba |Ortigueira Mococa EéE'I' Cacique Nur 5 3 8
Toledo D}amante Tekoha Afietete C.E.I. Kuaa Mbo’e |9 16 25
D’Oeste
Toledo Diamante Ttamara EEL ArajuPord |6 10 16
D’oeste
Toledo Guaira Tekoha Marangatu E.E.I. Mbyja Pora 15 9 24
353 522 875

Fonte: SEED (2013)

A prépria secretaria ndo dispde de dados muito especificos (o que
reforca a necessidade de o grupo proponente fazer esse levantamento junto
as comunidades, de forma a se obter nimeros mais precisos), mas o 6rgao
aponta que existe uma demanda de professores indigenas para atuar em
todos os niveis educacionais, especialmente nas ultimas séries do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, tanto em formato convencional, quando no
de EJA. Quanto a habilitacao desses professores, tanto o ntimero de formados
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em nivel de Ensino Médio (Magistério Indigena), quanto os habilitados em
nivel superior, é insuficiente, considerando as necessidades das escolas.

Isso posto e considerando o crescimento anual de matriculas, chega-se
a conclusao de que hd uma enorme demanda para a formagao de novos qua-
dros indigenas para o exercicio do magistério entre os indigenas paranaenses
em todos os niveis, que a cada ano vem aumentando significativamente e,
por ora, estdo sendo atendidos, com algumas excecdes, por professores nao-
-indigenas, especialmente nas séries finais do Ensino Fundamental e Médio.

Quanto ao seu perfil, em geral, a educacdo escolar indigena tem
uma histéria em que as linguas e culturas indigenas foram silenciadas e
desvalorizadas, até mesmo substituidas pela lingua portuguesa e cultura
nao-indigena, sem preocupacdo com 0s etnoconhecimentos e processos
proprios de aprendizagem de cada sociedade indigena.

Na tentativa de reverter esse quadro, portanto, é que se propoe ela-
borar um curso superior diferenciado que lhes oportunizasse habilitacdo
especifica para atuarem nos demais niveis e modalidades, para responder
a outras demandas que forem surgindo com a criacdo e instalacdo de suas
escolas, segundo as necessidades e expectativas de suas comunidades. E
consenso entre os professores indigenas e o grupo que propée elabora-lo
que este curso pode proporcionar aos indigenas um ensino que siga critérios
mais adequados a realidade do povo, a sua cultura e a expectativa de futuro
como povo etnicamente diferenciado, porém inserido em um contexto de
didlogo intercultural.

E pelos motivos ja expostos e pelas consideracdes formuladas que esta
equipe de elaboracao do curso de Licenciatura e/ou Pedagogia Intercultural
propde formar professores indigenas para que estes possam participar, com
competéncia, da construcdo da Escola Indigena de acordo com seu contexto
sociocultural, propiciando uma educacdo escolar de qualidade, especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue (RCNEI, 1998), valorizando as contri-
buicdes desta sociedade nas diversas areas do conhecimento e garantindo,
ao mesmo tempo, outros conhecimentos construidos pela humanidade.

Assim, sintetizando os dados expostos acima, os potenciais candidatos
ao curso de Licenciatura e/ou Pedagogia Intercultural seriam:

a) Professores formados nos cursos de Magistério indigena — entre 2006 e
2013, a SEED organizou quatro turmas de magistério indigena no Parana.
Nestas formaram-se 96 professores indigenas (Kaingang e Guarani), com
formacdo docente de nivel técnico de Ensino Médio integrado ou subse-
quente. Além destes, formaram-se também mais dezesseis professores
Guarani, pelo Magistério Protocolo Guarani em parceria com o MEC e
governos estaduais dos estados do Sul e Sudeste. Assim, no total, foram
formados 111 professores Kaingang e Guarani em nivel de magistério no
Paran4, pela Secretaria;
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b) Estudantes das escolas indigenas em vias de concluir o Ensino Médio
— Conforme se pode observar no Quadro 1, a seguir, ha quase 500 alunos
indigenas em vias de concluir o Ensino Médio nos proximos trés anos.
Esses nimeros nao incluem os estudantes indigenas que frequentam esco-
las ndo-indigenas e/ou urbanas, ja que ndo ha um levantamento especifico
nesse sentido por érgaos oficiais, pelo menos em ambito estadual. Se con-
siderarmos que 30% destes teriam interesse em fazer um curso na grande
area de Educacgdo (como ja acontece atualmente, segundo RODRIGUES e
WAWZYNIAK, (2006)), seriam quase 150 potenciais candidatos ao curso.

Quadro 2 — Alunos frequentando Ensino Médio nas escolas indigenas paranaenses, em 2013

continua
Cacique Ensino EJA | EJA
Terra Indigena Diretor . q Cacique Guarani ... | Fase | Fase
Kaingang Médio I I
Estrada da
Barragem S/N° - | Eriton Ricardo Silva . .
. . .. Laercio da Silva
Bairro Capoeira Teixeira
dos Dinos
Terra Indigena Vera
Tupa S/N Bairro Nilza Maria Emiliano
Barreiro das Fruta |Rodrigues Medina
Campo Mourdo
Terra Indigena . .
. Regina do Carmo Marcio
Laranjinha-Santa .
i Ottenio Mossato Lourengo
Amélia
Sdo Jeronimo da Alline Gongalves Jodo Candido | Cleber Lourenco
. . 66
Serra Proenca da Silva da Silva
Bfl rao dAe Antonlna— Patricia Danielle .
Sé&o Jeronimo da Casturino
Lopes
Serra
B~a rao dAe Antomna- Alfredo Luiz .
Sao Jeronimo da Casturino
Bernardo
Serra
Sao Miguel do
Tguagu / Distritito Cleonice Ricardi Daniel Maracé
de Santa Rosa Fevh Miri Lopes 31 26 12
do Ocoi / Tekoha y p
Ocoy.
Terra Indigena .
de Marrecas S/N Alindamir Tosin Otavio dos
) Santos
Turvo/Parana
Comunidade
Indigena Guarani | Atualmente esta sem Lauri Pires de
Kae Ju Pora — direcdo Lima
Marrecas, Turvo
T?rra In.dlgena Jefferson Gabriel Sebastido Mario
Pinhalzinho — .
. Domingues Alves
Tomazina
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Quadro 2 — Alunos frequentando Ensino Médio nas escolas indigenas paranaenses, em 2013

Alto do Iguacu

continua
Cacique Ensino EJA | EJA
Terra Indigena Diretor 1 Cacique Guarani | ... .. | Fase | Fase
Kaingang Médio I I
Rio D’areia Elcio Wszolek A.n tonio Pires de
Lima
Terra Indigen Terezinha Amelia Adalton Gransa 53
erra gena Menck Dileksen Cordeiro

Terra Indigena Ir?ng Hurcalo AQerr}lr Pereira 26

Ribeiro Crispim
Terr~a Ind. wa Josianne Alves das Uanderson
Pora Laranjinha/ Neves Jacinto Camargo
Rib. Grande &
Rodovia PR 473-
Km 04 - Terra Sebastido
Indigena de Rio José Paulo de Silos 44 6 13

Tavares
das Cobras Nova
Laranjeiras
Missdo — Trevo
Terra Indigena de | Rejane de Souza Adao K. 20
Rio das Cobras Marcondes Paulista
Nova Laranjeiras
Aldeia Campo do
Dia Terra Indigena I Gabriel Goje
de Rio das Cobras Joelso Ribeiro Laurindo 25
Nova Laranjeiras
Aldeia Ta’quara . . Pedrinho
Terra Indigena Rio | Margarete Nogueira Kdiinsa
das Cobras Nova | Schafransk )
- Capanema

Laranjeiras
Rodovia PR 473-
Km 04 - Terra Sebastido
Indigena de Rio Josiane Martins Tavares
das Cobras Nova
Laranjeiras
Aldeia Lebre Terra .
Indigena de Rio Antonio

Daniele Zanini Guilherme 10
das Cobras Nova .

.. Verissimo

Laranjeiras
Bpa Vista Pa.ss.o Sirlei Terezinha da | Valdivino
Liso ~Laranjeiras | o1 . odrigues Sikag Felipe
do Sul & greip
Aldeia Pinha Terra
Indigena de Rio Tiane de Luca Jurema Nunes
das Cobras Espigdo de Oliveira
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Quadro 2 — Alunos frequentando Ensino Médio nas escolas indigenas paranaenses, em 2013

continua
Cacique Ensino EJA | EJA
Terra Indigena Diretor 1 Cacique Guarani | ... .. | Fase | Fase
Kaingang Médio I I
T.I. Apucaraninha, |Jorge Henrique Romao Nivaldo
Aldeia Barreiro Barroso Goes Zacarias
T.I. Apucaraninha, |Janaina Kuitéa a1
Aldeia Sede Rodrigues Jodo Candido
T.I. Apucaraninha, . . a1
Aldeia Sede Marilene Bandeira |Jodo Candido
Ilha da Cotinga - | Sandro Rubens Dionisio
Paranagua Guimaraes Rodrigues
Terra Indigena Faustino
Cerco Grande - [zabel Goulart da Gaudino da
Costa .
Guaraquecaba Silva
Aldeia Alto Pinhal- | Franciele Teixeira Miguel Alves
Clevelandia. Viana g
T.I. Mangueirinha-
LOC&IIF] gde Fabricio Claudio Valério Karai
Palmeirinha
Tres Gongalves
do Iguacu/
Chopinzinho PR.
T.I. Mangueirinha- .
Passo Liso, Tatiana Andreia Zilrfri?:o
Trevo — BR 373 Patel Cipriano
Chopinzinho PR p
LL M'anguelrl.nha Elianede F. S. Do  |Romancil
-Aldeia Campina . . 46
Sede Nascimento Wollmer | Gentio Kreta
Palmas PR Luiza Mara Motta | 11 i 18
dos Santos
Terrg Indigena Lidia Nagy Larocca |Jodo Guilherme
Queimadas
Terra Indigena de | Patricia Lima Renato Pereira
Mococa Tuchinski da Silva
Aldeia Tekoha
Afietete, Linha . . Jodo Joetavy
Ponte Nova, Jairo Cesar Bortolini Miri Alves 31 21
Diamante do Oeste
Aldeia Tekoha
Ttamard, Linha . Isério Karai
Lagoinha, Mauro Dietrich Tapery Vas
Diamante do Oeste
Aldeia Tekoha Marinei Piffer InAcio Martins
Marangatu, Guaira |Chaves
339 63 46
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Quadro 2 — Alunos frequentando Ensino Médio nas escolas indigenas paranaenses, em 2013

conclusdo
Cacique Ensino EJA | EJA
Terra Indigena Diretor 1 Cacique Guarani | ... .. | Fase | Fase
Kaingang Médio I I
448

Fonte: SEED (2013)

a) Demais indigenas interessados em fazer um curso de Licenciatura e/ou
Pedagogia Intercultural, com Ensino Médio ja concluido ou por concluir —
Segundo dados do IBGE (2010), no estado do Parand, ha 5.456 pessoas na
faixa entre 15 e 49 anos e outras 1.200 com mais de 50 anos.

Enfim, como mostram os dados apresentados, a demanda existente é
bastante elevada e inquestionavel, tanto no nimero de potenciais candidatos,
quanto no numero de profissionais necessarios para completar o quadro
permanente de docentes do estado.
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ECO, Umberto. Numero Zero. Trad. Ivone
Benedetti. Sao Paulo: Record, 2015. 208p.

A mentira das verdades: ntimero zero, de
Umberto Eco

Wellington FIORUCI"
UTFPR — Campus Pato Branco

Os romances, sobretudo os histéricos, ficcionalizam o mundo que
conhecemos ou julgamos conhecer. Dito de outra forma, a partir de aconte-
cimentos pertencentes ao tempo histérico-social essas obras literarias criam
suas peculiares interpretacdes, em ultima instancia, seu préprio mundo.
Basicamente, sdo a verdade das mentiras, segundo a precipua definicdo de
Mario Vargas Llosa (1990).

Numero Zero, tltimo romance de Umberto Eco, publicado na Itélia
no comeco de 2015 e no mesmo ano pela Editora Record, no Brasil, com
traducdo de Ivone Benedetti, investe num tour de force diferente: sdo fatos
envernizados e lapidados para que ndo reflitam as mentiras que ocultam.
Obviamente, esta em jogo essa estreita relacdo entre fato e ficcao, desde ha
muito posta em xeque pelo pensamento de fildsofos como Nietzsche “[...] as
verdades sdo ilusdes das quais se esqueceu que elas assim o sdo, metafo-
ras que se tornaram desgastadas e sem forca sensivel.” (NIETZSCHE,
2007, p. 36-37).

Este romance de Eco situa-se entre a mentira e a ironia, e para tal se
ocupa do oficio do jornalismo, sendo que o enredo desenvolve-se na redacdo
de um pseudo-jornal, o Amanhd, cuja criacdo estd associada a um oficio
nada ético: inventar noticias ou supostos fatos, com o fim de chantagear ou
difamar os altos escaldes do poder na Italia. Para tal proposito, o jornal tem
a frente editores cinicos e jornalistas mediocres, ndo menos inescrupulosos,
a servico de interesses escusos. Em uma resenha publicada no jornal italiano
La Repubblica, logo depois do lancamento do romance, destaca-se a critica
a sociedade contemporanea perpetrada pelo texto de Eco: “[...] usa os anos
1990 como metafora perfeita para os tempos em que vivemos. S30 o sintoma
inegavel de uma doenca bem mais grave, aquela de considerar presumivel
e ‘normal’ aquilo que ndo o é. A anormalidade, a ilegalidade, os desastres,
os complds.”(TAMMARO, 2015, destaque do original, tradu¢do minha).

Na Espanha, a critica do jornal El Pais focou na parédia construida
pelo romance de Eco em relagdo ao jornalismo e a politica como discursos
falsificadores da realidade vista como “um elemento aleatério que deve
ser submetido a vontade de amedrontamento” (CEBERIO, 2015, tradugao
minha), ou seja, de como uma imprensa marrom pode servir aos interesses
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politicos e econdmicos com vistas a manipulagdo da opinido ptblica. A critica
publicada no suplemento cultural “Babelia” do jornal madrilenho encerra
com estas palavras “é uma parddia do jornalismo, mas também dos politicos
e mesmodos juizes de um pais que nao foi capazde estabelecer uma versao
fidedigna de sua histéria mais recente” (CEBERIO, 2015, traducdo minha).
Justamente é onde a histdria abre fissuras e deixa lacunas que se infiltra a
palavra literaria do romancista, sugerindo conexdes raramente mais absurdas
do que aquelas que se forjam nos bastidores do poder e da imprensa.

Um pouco mais tardiamente, no final de 2015, saiu uma resenha nos
Estados Unidos pelo prestigiado caderno de domingo do The New York
Times. A exemplo das demais criticas anteriormente apresentadas, a de Tom
Rachman também demonstra uma recepg¢ao positivaao dltimo romance de
Umberto Eco, ao qual ele atribuiu os pares adjetivos wittyewry, algo como
“espirituoso” e “amargo”. Como ndo poderia deixar de ser, a critica observa
as varias camadas politicas do texto, mas também destaca o viés de thriller
conspiratdrio da obra que a conecta a outras producdes do romancista. Um
dos motivos para isso, segundo o texto, seria a propensdo do semiélogo
Eco em buscar verdades cifradas nos discursos produzidos pela sociedade
ao longo da histdria, mas haveria mais que isso: “Outra explicacdo para a
tendéncia conspiratéria de Eco, eu suspeito, é a prépria Itéalia, onde poli-
ticos tém cometido fraudes a seu bel prazer desde os remotos tempos de
Magquiavel. Onde conspiragoes realmente existem, seria loucura espera-las?”
(RACHMAN, 2015, traducao minha).

Com efeito, a narrativa é claramente um ariete forjado para derrubar
as paredes que separam o ptiblico dos meios de comunicagao e assim es-
cancarar procedimentos nada adequados de veiculacdo de informacdo. O
autor nos coloca dentro da redacdo de um jornal, irdnica e simbolicamente
intitulado Amanhd, como ja mencionado anteriormente, e assim passamos
a acompanbhar a tarefa diaria que envolve a elaboracdo desse periédico sui
generis, visto quese trata de “[...] um jornal que nunca saird.” (ECO, 2015,
p.23). Simei é quem encabeca essa producdo a servico de um represen-
tante da elite italiana, o comendador Vimercate, conforme aquele explica
a Colonna, redator responsavel por executa-la e o personagem principal.
Alias, é este quem abre o romance, situando o leitor na trama do enredo, e
o faz por meio de uma breve trajetéria de sua vida até o momento em que
recebe a proposta nada ética de Simei da criacdo do jornal.

E preciso destacar que este capitulo introdutério funciona como uma
ponta do enredo a ser atada, dado que a narrativa fara um movimento circular
e retornara a ele ao final, de forma que o relato é a reconstituicdo, na voz de
Colonna, dos eventos transcorridos em dois mesese que envolvem a criagdo
do jornal e sua derrocada. Cabe esclarecer também que os capitulos, um
total de dezoito, sdo numerados por datas, a modo de diario, e os eventos do
primeiro, assim grafado: “I. Sabado, 6 de junho de 1992, 8 horas” retornardo
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no antepenultimo e pentltimo capitulos, ou seja, representam no conjunto
cronol6gico um unico dia, essencial na trama narrativa, pois é quando se da
o climax, que altera drasticamentea situacdo da personagem Braggadocio e
do préprio Jornal Amanhd, conforme o leitor podera comprovar.

O jornal, portanto, seria uma ameaca virtual, uma possivel arma a
favor do comendador Vimercate, que tem interesse em entrar para o mundo
dos grandes negodcios. Na publicagdo, entretecem-se informagoes que po-
deriam prejudicar ou difamar muitos poderosos membros daalta sociedade
italiana. Ou seja, como num jogo de xadrez, o comendador entende que a
ameaca muitas vezes é mais eficiente que a execucao:

Quando o comendador demonstrar que pode por em dificuldades aquilo
que se chama de clube de elitedas finangas e da politica, é provavel que
o clube da elite lhe peca para parar com essa ideia, entdo ele desiste do
Amanhd e consegue licenca para entrar no clube de elite. Suponhamos, s6
para dar um exemplo, que apenas uns dois por cento de acdes de um grande
diario, de um banco, de um canal de televisao importante. (p. 27).

Colonna, contudo, tem ainda outra fungao paralela a essa e ndo menos
vilipendiosa: escrever um livro no qual justamente se registrara a infame
producao do jornal. Assim, Simei, que assinaria de fato a autoria, teria
essa bomba a seu favor, uma carta na manga, afinal, trata-se de um jogo
de sombras e segundas intencdes. Colonna, do alto de seus ja cinquenta
anos, escritor falido e jornalista com carreira pifia, foi contratado por sua
experiéncia como ghost-writer de um autor de romances policiais. Deve-se
notar que Eco, muito engenhosamente, insere uma camada metaficcional
no seu romance, dado sua notéria predilecao pelo género policial e, por tal
motivo,fica subentendido porque Colonna é um narrador autodiegético. Ha
referéncias explicitas a literatura policial e chega-se a citar o nome do co-
missario Maigret, protagonista dos romances de Georges Simenon, autorque
é referéncia deste género.

O protagonista e narrador, jornalista “da quattro soldi”, ou seja, um
profissional de baixo prestigio e reputacao, é peca chave nessa trama que
transita entre o burlesco, o historico e o detetivesco, préprio da verve literaria
de seu autor. E que persona representa este narrador autodiegético? Vejamos,
ele préprio se considera um perdedor e torna esta sua caracteristica um libelo
autoconsciente contra a ingenuidade, uma arma de sobrevivéncia. Sobre isto,
filosofa em sua apresentacao “Os perdedores, assim como os autodidatas,
sempre tém conhecimento mais vasto que os vencedores. [...] Quanto mais
coisas uma pessoa sabe, menos coisas deram certo para ela.” (p. 20).

A trama, na qual se envolvem Colonna, sua companheira de trabalho
e interesse amoroso, Maia, e outros companheiros jornalistas igualmente
comprometidos com o projeto escuso do jornal, remete a ideia de um jogo
de mostra e esconde, alegoria da propria realidade, onde se ocultam ou se
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distorcem informagoes fundamentais para a compreensao da sociedade do
ponto de vista da organizacao social e politica. Assim, uma das mensagens
mais relevantes transmitidas pelo romance de Eco é a necessidade de descon-
fiarmos sempre dos ditos “discursos oficiais”. Em udltima instancia, trata-se
de compreender que os signos sao apenas a forma aparente de sentidos nem
sempre transparentes. Os signos, em suas diversas formas e camadas, podem
ser armadilhas para os ingénuos cidadaos e leitores, no sentido lato do termo.

A semidtica tem muito a ver com o que quer que possa ser assumido como
signo. E signo tudo quanto possa ser assumido como um substituto sig-
nificante de outra coisa qualquer. E sta outra coisa qualquer ndo precisa
necessariamente existir, nem subsistir de fato no momento em que o signo
ocupa seu lugar. Nesse sentido, a semidtica é, em principio, a disciplina
que estuda tudo quanto possa ser usado para mentir. Se algo nao pode ser
usado para mentir, entdo ndo pode também ser usado para dizer a verdade:
de fato, ndo pode ser usado para dizer nada. (ECO, 20009, p.4).

Levando em conta o excerto de Eco, é plausivel anuir que estamos
cercados de informacoes que carregam sentidos cuja decifracdo podem levar
a extremos, como os da verdade e da mentira. Nesse sentido, cabe ao leitor
uma preparacao e uma experimentacao no que tange a sua capacidade de
decodificar os codigos que perpassam a organizacgdo social, politica. Ndo
casualmenteo jornalismo é alcado a esfera central do romance, pois essa
forma de comunicacdo desempenha na contemporaneidade um papel de
destaque, por conseguinte, seu controle representa um poder de manipulagdo
inequivoco. Desde classicos de géneros diversos, comoo antolégico longa-
-metragem de Billy Wilder A montanha dos sete abutres, a peca seminal de
Nelson Rodrigues, Beijo no asfalto, até a febre contemporanea da trilogia
de romances Jogos Vorazes, a arte vem realcando a relacdo estreita entre
imprensa e politica.

O romance de Eco é partidario dessa linhagem longeva, pois embora
ndo se mencione o nome do arquipolitico italiano Silvio Berlusconi, as
referéncias ao contexto italiano de sua época sdo muitas, além de outras
muitas alusdes indiretas que remetem a relagao promiscua entre jornalismo
e interesses politicos, as quais caracterizaram o regime do capo italiano,
reconhecido como um magnata das comunicagoes. Vale lembrar que o fi-
l6sofo Jean Baudrillard ha muito alertou sobre o risco de que governantes
obtusos, como parece ser modelar a figura de Berlusconi, seriam cada vez
mais escolhas consideraveis do ptblico eleitor (apud MACCARTHY, 2001).

Ainda em 1977, num artigo publicado pelo L’Espresso, Eco (2001)
parecia antecipar seu romance que seria publicado quase quarenta anos
mais tarde, ao chamar a atengdo para o perigo daquilo que se convencio-
nou chamar de presa della parola, ou seja, a performance espetacular que
muitos politicos saberiam manipular a seu favor, mecanismo de propaganda
politica que Berlusconi soube manejar com esmero durante seu “reinado” na
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Italia. Neste artigo, o semi6logo de Bolonha enfatiza a tendéncia do ptiblico
em ser seduzido por algo que ele proprio chamou de “culto do desejo”. As
pessoas projetariam dessa forma nestes politicos o desejo por compartilhar
secretamente de suas vidas extravagantes.

Por fim, importa destacar o personagem do antipatico Braggadocio,
sujeito cético e preconceituoso que alimenta na trama ficcional o elemento
de tensdo que movimenta a narrativa, pois é ele quem desvelara a Colonna
a rede de complos por tras da recente histéria italiana como, por exemplo,
afirmar que Mussolini ndo teria morrido ao final da Segunda Guerra Mundial.
Aqui o papel da informacdo, pedra angular do romance, como enunciado
pregressamente, assume tons de conspiragdo e levara a consequéncias dra-
maticas e fatais no desenvolvimento do enredo romanesco. Organizacoes
obscuras como a CIA, a Gladio e a Loja Magdnica P2, além de eventos como
a operacao “Maos Limpas™, o assassinato do Papa Jodo Paulo I e o golpe de
Estado de Junio Borghese sdo costurados no romance em conversas entre
Braggadocio e Colonna que remetem a paranoia.

O leitor passa a contemplar, entre a tensao da intriga e uma boa dose de
curiosidadeprdpria daqueles que desvendam mistérios, alguns anos de historia
italiana pela perspectiva desses personagens tdo marginais ao mainstream
socioecondmico e intelectual. Ja no epilogo do romance, o balanco que faz
o0 protagonista é sintomatico de uma sociedade cada vez mais desconfiada
dos podres poderes, seja da politica stricto sensu, seja da grande midia:

Nada mais pode nos perturbar neste pais. No fundo, vimos as invasdes
dos barbaros, o saque de Roma, o massacre de Senigdlia, os seiscentos mil
mortos da Primeira Guerra e o inferno da Segunda, imagine algumas cen-
tenas de pessoas que foram pelos ares ao longo de quarenta anos. Desvio
dos servigos de informagdo? Perto dos Borgia é coisa de fazer rir. Sempre
fomos um povo de punhais e venenos. Estamos vacinados, seja qual for a
histéria nova que nos contem, vamos dizer que ja ouvimos coisa pior, e que
talvez essa e as outras sejam falsas. (p. 203-04).

Numero Zero é ficgdo, pois o autor o define como um romance, mas
a forca imagética do veiculo midiatico que cria inevitavelmente aguca
a percepcao do leitor quanto ao jornalismo sob suspeicdo praticado por
grandes grupos empresariais, uma dura realidade que ultrapassa os limites
da ficcdo. Os membros do abjeto jornal e este proprio poderiam facilmente
ter sido transplantados do mundo concreto. A arte da dissimulacao, de que
fala Nietzsche, encontra ressonancia nas redacoes das midias e se espalha
vertiginosamente pelo mundo virtual, de modo que mitos sdo criados na
mesma medida em que reputagdes sdo destruidas, dependendo tais motivacdes
de quem paga por isso e quanto paga. Possivelmente nem mesmo Debord
poderia ter imaginado o quao falaciosase perigosas a espetacularizagao e a
especulacdo mididticas se tornariam. Imagem e palavra afirmam-se a cada
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dia, de fato, como o reino do quarto poder e s6 uma populacdo consciente
e organizada podera romper com essas cadeias signicas que a aprisionam.

O problema com o mundo real é que, desde o comego dos tempos, 0s seres
humanos vém se perguntando se ha uma mensagem e, em havendo, se essa
mensagem faz sentido. Com os universos ficcionais sabemos sem duvida
que tem uma mensagem e que uma entidade autoral estd por tras deles
como criador e dentro deles como um conjunto de instrugdes de leitura
(ECO, 1994, p.122)

Umberto Eco, falecido no inicio de 2016, neste seu sétimo e dltimo
romance coloca em evidéncia os bastidores do jornalismo, acrescentando
um elemento novo ao seu repertorio romanesco, mas sem deixar de revi-
sitar seus velhos mantras, como a discussao historica com viés policial
que o consagrou, assim como seu humor 4cido capaz de dissolver o verniz
dos discursos vendidos como verdade. Poderiamos dizer que este é o seu
derradeiro legado, criativo e ndo menos critico, e também um alerta para as
sociedades contemporaneas confrontadas com a emergéncia da construcao
de sentidos e novas formas de organizacdo politica em meio a uma enxur-
rada de informacGes vazias cinicamente ancoradas por veiculos midiaticos
a servico de interesses politicos nada altruistas.
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Publicado na colecdo “Viagens na ficcdo”, pela Chiado Editora (2013),
o romance de Krishnamurti Gées dos Anjos (316 p. acrescido de anexos
documentais e notas editoriais), para além da viagem ficcional, realiza de
fato uma revisitagdo do passado. Quero dizer com isto que a relagdo do
leitor com o texto ndo é a de quem viaja no tempo histérico, observando-o
a distancia como turista ou aprendiz; mas a de quem se coloca diante dele,
como o arquedlogo a descobrir aproximacoes e distanciamentos em relacao
ao mundo contemporaneo.

A viagem proposta pela voz narrativa distanciada do tempo narrado
na ficcdo histérica romantica é, neste romance contemporaneo, substituida
por uma revisitacdo memorialista e documental guiada por um narrador
personagem consciente e reflexivo a respeito do momento histérico narrado
e do processo de composicdo da narrativa. A alta densidade histérica do
romance advém do ponto de vista deste Touro do rebanho que, na solidao
de um acerto de contas individual na velhice, retoma, pela memoria intima
e por documentos, sua participacdao na idealizacdo do movimento revolu-
ciondrio contra abusos administrativos da coroa portuguesa, que resultara
no enforcamento e esquartejamento de quatro homens do povo, na Bahia,
1798. Movimento este que entrou para os registros histoéricos como “A se-
dicdo dos alfaiates”, mas sobre o qual ndo se tem noticia de outra voz que
se alevante para reclamar sua importancia, a ndo ser esta que o romance de
Goes do Anjos nos revela.

“Memoria da sedigao dos Alfaiates de 1798 na Bahia, onde se deduzem
as elementares razdes para a pena de enforcamento e esquartejamento de
quatro pobres homens do povo, proferida por uma corte devassa e corrupta”.
Para além da imitagao neo-classica, que localiza temporal e ideologicamente
a voz narrativa do romance, o subtitulo longo e explicativo sobre o contetido
da narrativa aponta para uma visao sobre a injustica cometida por uma “corte
devassa e corrupta”, portanto, é o ponto de vista dos vencidos na histéria que
ocupa este Touro que, altamente consciente dos desafios da escrita, desabafa
ao leitor e lanca ao livro esta voz intimista a revelar que é uma questao de
sobrevivéncia saber a medida da propagacgao de suas ideias. Do mesmo
modo, articulam-se na composicao da obra as verdades que irdo “desvendar
nefastos acontecimentos”. E inegéavel e transparente no romance o dominio
do processo da composicdo narrativa. A memoria pessoal do narrador, seus
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desastres amorosos, sua solidao de senhor de engenho a reclamar dos altos
impostos pagos a coroa portuguesa, vém amarrada aos eventos e as artima-
nhas da aristocracia, na luta para manter sua posicao, seus valores. Apesar
de o lugar de fala do narrador memorialista posicionar-se no andar superior
da sociedade, mais proximo dos privilégios comprados a coroa, observamos
que a sangria imposta aos produtores e ao povo da col6nia atingia a todos.

Este é o ponto por meio do qual, em sintese, a narrativa O Touro do
rebanho une a sociedade brasileira colonial e a configura como reativa,
embora fragil pela auséncia de uma forca, de uma voz representativa capaz
de levar a cabo o ideal revoluciondrio pro-independéncia do Brasil.

Habil arquivista, arquiteto de meméarias, o Touro do rebanho, codinome
daquele que subscreve a narrativa em 1823, ressente-se pelos enforcados
de 1798 e mantém-se a sombra dos heréis assassinados por proclamarem
seus ideais.

A moda dos romances histéricos romanticos, Goes dos Anjos afirma, em
nota publicada a orelha do livro, que “pelas vias da ficcdo é que nossa histéria
busca se reconstruir”, no entanto, quando a voz narrativa autobiografica e
histérica dialoga com o leitor acerca do estilo e das implicacGes do ato de
escrever, revela-se metaficcional. Neste sentido, observamos que o romance
O touro do rebanho associa autoconsciéncia critica a preocupag¢ao do nar-
rador-autor-personagem em entrelacar o assunto a forma. Autodesignando-
se “fundador de uma nova provincia de escrever”, da ao sonho que teve a
respeito dos eventos histéricos que se preparava para narrar, a forma de uma
“Opera de teatro”. O sonho que em geral se constitui por uma sequéncia
cadtica de ideias, figuras e episodios, ganha organizacdo légica de cenas,
disposicdo de personagens ilustres, gralhas e até mesmo a leitura de uma
carta. A discussdo submersa ao narrado aponta para o processo de construgao
ficcional e os infindaveis modos de elaboracdo e transito de géneros textu-
ais na producao romancesca. Um excelente exercicio para o memorialista
que interrompe a escrita de lembrancas pessoais, para introduzir a visao do
passado articulada pela preocupacdo com os modos de narrar este passado
histérico coletivo e particular.

Sem duvida o leitor se coloca diante de uma narrativa documental
e histérica embalada pela inventividade estética no plano ficcional, que
transcreve textos historicos publicos alarmantes sobre a conduta vil da ad-
ministracdo portuguesa em relacdo ao Brasil, entrelacada a uma visdo do
sujeito participante do momento historico a respeito de sua propria atuagao.
A objetividade documental é a todo instante reavaliada e utilizada como
libelo acusatério contra os desmandos da corte portuguesa e justificativa
para os atos dos revoltosos. Ao mesmo tempo, a subjetividade da memoria
do narrador personagem o compde em conflito interior, a “remendar farrapos
dispersos no passado”, inicia puxando do novelo um fio de muita classe e
distincdo. Um verdadeiro Affaire d’amour”.
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Concordamos com este “Touro” que sobrevive para compor a narrativa
sobre o rebanho morto que “vé-se, ao longo dela um infeliz que ordena do-
cumentos na busca de verdades fragmentadas e propositalmente ocultas”. Ao
lado desta constatacdo a que somos conduzidos pelo narrador, encontramos
o propdsito maior da obra: “a revelacdo de toda essa ignominia, desta chaga,
ndo poderia deixar de ser exposta para que continue doendo na consciéncia
dos homens que foram capazes e ainda o sdo de perpetra-la. E um género de
histéria que, mesmo ndo servindo para os que viveram aqueles dias, porque
o conhecem, instruira os vindouros dos costumes e tempos passados.” A
historia instrui, nos diz o Touro. Mas o romance, que revela a histéria de um
homem entrelagada a histéria do seu povo questionando-se e, justificando
sua propria conduta diante do acontecimento histérico vivido, pode estar
sugerindo a literatura como instrumento de transformacao social. Por outro
lado, sugere também — e talvez principalmente — sua importancia como
reflexdo humanista, de questionamento sobre a participacdo individual no
plano coletivo, sobre as decisdes que o individuo precisa tomar no presente,
considerando toda a complexidade historica (individual e coletiva) que o
define, as quais trardo como consequéncia a complexidade histérica do futuro.

Ao fecharmos o romance, nos perguntamos se os Tiradentes e Alfaiates,
soldados e mulatos, movidos pela coragem sem poder ou asttcia, pelo
calor da rebeldia idealista, manobrados para que os senhores de engenho
libertassem-se das imposi¢cdes abusivas da coroa, ndo se somam a estes
nossos herois contemporaneos que morrem a mingua, com o conhecimento
e a ideologia esquartejada pelas misérias contemporaneas. Estardo ainda os
Touros acovardados?
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Normas gerais para apresentacao de trabalhos

Os textos devem ter fonte Times New Roman, tamanho 12.

Quanto a extensao, artigos devem conter de 4.000 a 8.000 palavras e resenhas,
até 3.000 palavras. Neste caso, o autor deve obedecer a seguinte ordem: referéncia
bibliografica da obra resenhada, de acordo com as normas da ABNT, nome do autor
da resenha e afiliacdo entre parénteses, no formato Maria da SILVA (UEPG). As obras
resenhadas devem ter sido publicadas, no maximo, dois anos antes da submissdao do
texto.

Artigos resultantes de pesquisa de mestrado ou doutorado deverdo incluir o
nome do orientador em nota de rodapé, a partir do titulo do trabalho.



Os artigos devem ser escritos na seguinte sequéncia

1.

10.

11.
12.

13.

TITULO em caixa alta e em negrito, centralizado no alto da primeira pagina, em
espacamento simples entre linhas;

Titulo em inglés, na mesma fonte, dimensao e disposicao, logo abaixo.
Abaixo do titulo, antecedido de um espaco simples, identificacdo do autor no
formato Maria da SILVA (UEPG);

Nota de rodapé, a partir do sobrenome do autor, que traga as seguintes infor-
macoes: titulacao e e-mail para contato;

Precedido da palavra RESUMO, em caixa alta, duas linhas abaixo do nome
do autor, sem adentramento e em espacamento simples, texto de, no minimo,
50 palavras e, no maximo, 200, contendo resumo do artigo, que indique seus
objetivos, referencial tedrico utilizado, resultados obtidos e conclusao;
Precedida da palavra ABSTRACT, em italico e caixa alta, em espacamento sim-
ples entre linhas, duas linhas depois do titulo do artigo em inglés, versao do
resumo, em inglés (para artigos redigidos em portugués, francés e espanhol),
em italico;

De 3 a 5 palavras-chave, separadas por ponto, precedidas do termo PALA-
VRAS-CHAVE, em caixa alta, mantendo-se o espacamento simples, duas lin-
has abaixo do abstract;

Precedida da expressao KEYWORDS, em italico e caixa alta, em espacamento
simples entre linhas, duas linhas depois do abstract, versao das palavras-chave,
em inglés (para artigos redigidos em portugués, francés e espanhol), em italico;
O corpo do texto inicia-se duas linhas abaixo das keywords, em espacamento
simples entre linhas;

Subtitulos correspondentes a cada parte do trabalho, referenciados a critério do
autor, devem estar alinhados a margem esquerda, em negrito, sem numeracao,
com dois espacos simples depois do texto que os precede e um espaco simples
antes do texto que os segue;

Para énfase, usar itdlico.

Agradecimentos, quando houver, seguem a mesma diagramacdo dos subtitu-
los, precedidos da palavra Agradecimentos;

Sob o subtitulo REFERENCIAS, alinhado a esquerda, em negrito e sem aden-
tramento, as referéncias bibliograficas devem ser mencionadas em ordem al-
fabética e cronoldgica, indicando-se as obras de autores citados no corpo do
texto, separadas por espacgo simples. As referéncias devem ser dispostas em
ordem alfabética pelo sobrenome do primeiro autor, seguindo as normas da
ABNT: espaco simples e um espaco entre cada obra. Caso a obra seja traduzi-
da, deve-se informar o tradutor.



Exemplos:

Livros LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico.
Sdo Paulo: Atlas, 1986.

Capitulos de livros

PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. In: ORLANDI, E. P. (Org.). Gestos de leitura: da
historia no discurso. Campinas: Ed. da UNICAMP, 1994. p. 15-50.

Dissertagdes e teses

BITENCOURT, C. M. F. Patria, civilizacao e trabalho: o ensino nas escolas pau-
listas (1917-1939). 1988. 256 f. Dissertacao (Mestrado em Histdria) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 1998.

Artigos em periédicos
SCLIAR-CABRAL, L.; RODRIGUES, B. B. Discrepancias entre a pontuagdo e as
pausas. Cadernos de Estudos Linguisticos, Campinas, n. 26, p. 63-77, 1994.

Trabalho de congresso ou similar (publicado)

MARIN, A. J. Educacao continuada. In: CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SO-
BRE FORMACAO DE EDUCADORES, 1., 1990. Anais...Sdo Paulo: UNESP, 1990.
p. 114-8.

1. No corpo do texto, o autor deve ser citado entre parénteses pelo sobrenome, em
letras maitsculas, separado, por virgula, da data de publicacao (BARBOSA,
1980). Se o nome do autor estiver citado no texto, indica-se apenas a data en-
tre parénteses: “Morais (1955) assinala...”. Quando for necessario especificar
pagina(s), estas deverdao seguir a data, separadas por virgula e precedidas de p.
(MUNFORD, 1949, p.513). As citacoes de diversas obras de um mesmo au-
tor, publicadas no mesmo ano, devem ser discriminadas por letras mintsculas
apos a data, sem espacamento (PESIDE, 1927a), (PESIDE, 1927b). Quando
a obra tiver dois ou trés autores, todos poderdo ser indicados, separados por
ponto e virgula (OLIVEIRA; MATEUS; SILVA, 1943), e quando houver mais
de 3 autores, indica-se o primeiro seguido de et al. (GILLE et al., 1960). Cit-
acoes diretas em mais de trés linhas deverdo ser destacadas com recuo de 4
cm da margem esquerda, com letra tamanho 10, sem aspas e espaco simples
entre linhas. Citacdoes com menos de trés linhas devem seguir o fluxo normal do
texto e virem destacadas apenas entre aspas. Ndo usar idem, ibid., ou ibidem.

2. As notas de rodapé devem ser reduzidas ao minimo e colocadas no pé da pa-
gina; remissOes para o rodapé devem ser feitas por nimeros, na entrelinha su-
perior, apds o sinal de pontuagdo, quando for o caso.

3. llustracodes, tabelas, graficos, desenhos e quadros devem ser numerados e ter-
titulo.



1. Quando imprescindiveis a compreensao do texto, e inclusos no limite de 30
paginas, Anexos e/ou apéndices, seguindo formatacdao dos subtitulos, devem
ser incluidos no final do artigo, ap6s as referéncias bibliograficas ou a biblio-
grafia consultada.

2. Transferéncia de direitos autorais: Caso o artigo submetido seja aprovado para
publicacdo, JA FICA ACORDADO QUE o autor AUTORIZA a UEPG a re-
produzi-lo e publica-lo na REVISTA MUITAS VOZES, entendendo-se os termos
“reproducao” e “publicacdo” conforme definicao respectivamente dos incisos
VI e I do artigo 5° da Lei 9610/98. O ARTIGO podera ser acessado tanto pela
rede mundial de computadores (WWW — Internet), como pela versao impressa,
sendo permitidas, A TITULO GRATUITO, a consulta e a reproducéo de exem-
plar do ARTIGO para uso proprio de quem a consulta. ESSA autorizagdo de
publicacdo ndo tem limitacdao de tempo, FICANDO A UEPG responsavel pela
manutencao da identificagdo DO AUTOR do ARTIGO.
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