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Apresentacao

Considerando a importancia social dos processos seletivos para ingresso no ensino su-
perior, o Dossié do v. 8, n. 2 da Revista Muitas Vozes, A linguagem nos processos seletivos
para ingresso no ensino superior, retine artigos cujos objetos de andlise, recortados a partir
de olhares teérico-metodologicos diversificados, se voltam para a linguagem neles empregada.
Nesse contexto, sao objeto de estudo documentos norteadores, enunciados e dados que fazem
parte das questdes das provas — seja no ENEM, em vestibulares ou processos seletivos seriados
—, incluindo as respostas dos candidatos, assim como materiais produzidos para cursos prepa-
ratorios e/ou atividades realizadas no Ensino Basico.

O discurso sobre a lingua nas matrizes de referéncia para avaliacao da redagdo do ENEM
é o foco de Efeitos de sentido e da meméria no discurso sobre a redacao do novo ENEM
— uma analise dos guias do participante, de autoria de Liana Cristina Giachini (UDESC).
A luz da Anélise do Discurso franco-brasileira, o artigo analisa as edicdes de 2012 e 2013 do
documento oficial A redagdo no ENEM: guia do participante, disponibilizados pelo INEP aos
participantes da prova.

Em A linguagem do item avaliativo de multipla escolha: do género ao léxico, Bruno
de Assis Freire de Lima parte do principio de que o item avaliativo de multipla escolha , comuns
aos exames de selecao, é produto de uma técnica e um “género textual de especialidade”. Com
base nisso, explora aspectos da linguagem constitutiva do item avaliativo, especialmente sua
configuragao lexical, a fim de mostrar por que se trata de uma categoria especializada de género.

A abordagem da Literatura no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): uma
analise das provas de 2017 e 2018, de autoria de Gabriela Fernanda Cé Luft (IFRS), pro-
blematiza especialmente os géneros, habilidades e competéncias mais recorrentes nas duas
provas. A autora observa uma preocupante tendéncia de negligéncia das especificidades do
texto literario que pode fragilizar a formacao de leitores literarios, haja vista a influéncia dos
processos seletivos no Ensino Médio.

Em Periferia e vestibular: Carolina Maria de Jesus e Racionais MC’s, Rosana
Apolonia Harmuch (UEPG) defende que as listas de obras literarias nos processos seletivos
podem contribuir para a desestabilizacdo do canone literario. A partir dai propoe uma reflexao
sobre Quarto de despejo: didrio de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, e Sobrevivendo
no inferno, do grupo Racionais MC’s, o primeiro presente na lista de vestibular da UFRGS (2019
/2020), da Unicamp (2019) e da UEPG (2019); o segundo, selecionado pela Unicamp (2020).

No artigo Uma reflexdo dialégica sobre cartas argumentativas em propostas de re-
dacao do vestibular e processos seletivos seriados da UEPG, Meire Anne Bochnia (), toma
como objeto de analise uma prova de Redacdo do Processo Seletivo Seriado (PSS) e uma de
Vestibular — que solicitavam, respectivamente, a producdo de uma carta de reclamacgdo e de
uma carta de resposta a reclamacdo —, com o objetivo de verificar o tratamento dado pelas
propostas aos principais elementos constituintes do género: contetido tematico, estilo e estrutura
composicional.

Em Nao posso fugir do tema! Mas o que é tema? O contetido tematico na redacdo de
vestibular, Marilticia dos Santos Domingos Striquer (UENP/Cornélio Proc6pio) e Eliana Merlin
Deganutti de Barros (UENP/Cornélio Procopio) investigam como os participantes que tiraram
a média das notas nas redacdes do vestibular de uma universidade ptiblica desenvolvem o
conteddo tematico em textos de opinido.



No estudo A redacao do ENEM sob a otica da politica linguistica: um estudo da
Competéncia 5, Socorro Claudia Tavares de Sousa (UFPB), Ana Clara Velloso Borges Pereira
(UFPB) e Jodo Henrique Borba Vilar (UFPB), compreendendo a nogdo de politica linguistica
COmo um processo, investigam os processos de interpretagdo e apropriagdo da Competéncia
5 da Redagdo do Enem, por parte de um professor e de um grupo de alunos em um “Cursinho”
da rede privada de ensino.

Ludmila Dias do Nascimento Serafim Lopes (UTFPR) e Roberlei Alves Bertucci (UTFPR),
no artigo Analise de déiticos em questdes de vestibular, partem da posicdo de que os déiticos
s30 mecanismos necessarios a interpretacdo, analise e producdo de textos, uma vez que apre-
sentam funcdes significativas nos eventos discursivos, para, com base no estudo da abordagem
desses elementos linguisticos em questdes do vestibular da Fuvest, proporem uma reflexao
sobre a pratica de andlise linguistica.

Reflexdes sobre o agir docente no ensino da escrita no Ensino Médio, cujas autoras
sdo Maria Izabel de Bortoli Hentz, Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott, investiga a relacao
entre conhecimentos de escrita prescritos nos planos de ensino que orientam o agir docente
e aqueles que sdao mobilizados em sala de aula no ensino da producdo de textos escritos na
disciplina de Lingua Portuguesa em turmas do 3° ano do Ensino Médio de escolas ptiblicas da
Grande Florianépolis.

Fechando o dossié, no artigo Analise dialégica de noticias produzidas no Ensino
Fundamental: estrutura composicional e construcdo do signo “asas”, Tais Regina Giiths
(SEED/PR) analisa noticias produzidas por alunos do nono ano do Ensino Fundamental a partir
de uma proposta do Processo Seletivo Seriado III da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
com objetivo de perceber se o0s textos produzidos se aproximam das caracteristicas do género
noticia e de que modo constroem, por meio de sua enunciagao, o conceito de “Asas” proposto
de forma metaférica na prova.

Esperamos que esses estudos possam contribuir para situar e problematizar a concepgao
da linguagem e o seu lugar nesses processos e, consequentemente, para aprimora-los.

A secdo Artigos traz novamente a obra de Carolina Maria de Jesus. Em Questdes au-
tobiograficas, memdria e recordacdo na obra Antologia pessoal de Carolina Maria de
Jesus, Vanderlei Kroin (UNIOESTE - Cascavel) discute o aspecto autobiografico, bem como
questdes acerca da memdria presentes na obra Antologia pessoal de Carolina Maria de Jesus.

Marcia Wayna Kambeba: um mergulho entre as margens do rio, de Adriana de
Oliveira Alves Corréa (UFJF), apresenta uma analise do livro Ay kakyri Tama: eu moro na
cidade, de Mércia Wayna Kambeba, considerando os embates socioculturais decorrentes dos
deslocamentos das nagdes indigenas e do contato com os demais membros da sociedade. Com
isso, busca observar como a identidade migrante da autora indigena se manifesta na elaboragao
da obra literaria.

Em A poética da guerra: a literatura engajada em Le Mur e em O Prisioneiro, Nicollas
Cayan Teixeira Dutra (UFSM), Juliana Prestes de Oliveira (UFSM) e Anselmo Peres Al6s
(UFSM) pretendem aferir a literatura engajada como uma possivel estética em narrativas de
guerra. Para isso, buscam verificar, através do método dos estudos comparados, a poética da



guerra em Le mur, de Jean-Paul Sartre (1939), e O prisioneiro, de Erico Verissimo (1967),
com o objetivo de analisar a estrutura referente a poética da guerra.

Em Como ler um texto da prisao: tensdes, conflitos e interpretacdo na pratica da
escrita no carcere, Adriana Rezende Faria Taets Silva (FEPI) toma a escrita no carcere, pro-
duzida a partir da participacao de presos e presas em concursos literarios ou artisticos realizados
na prisao, como ponto de partida para a analise e compreensdo do transito entre o dentro e o
fora do cércere a partir das relagdes sempre tensas entre instituicdo prisional e sujeito preso.

Finalizando o ntimero, no artigo o Método socioldgico e o género discursivo livro didatico
de lingua estrangeira, Michelly Ferreira de Mendonga (UNIOESTE) e Terezinha da Conceicao
Costa-Hiibes (UNIOESTE), realizam uma reflexao sobre o método sociolégico proposto pelo
Circulo de Bakhtin, estabelecendo relacées com o género discursivo livro didatico (LD) de
lingua estrangeira. As autoras tomam, portanto, a dimensdo extraverbal como ponto de partida
para o estudo dos enunciados.

Boa leitura!
Pascoalina Bailon de Oliveira Saleh — Editora
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EFEITOS DE SENTIDO E DA MEMORIA NO
DISCURSO SOBRE A REDACAO DO NOVO ENEM
— UMA ANALISE DOS GUIAS DO PARTICIPANTE

EFFECTS OF SENSE AND MEMORY IN THE
SPEECH ON THE NEW ENEM WRITING — AN
ANALYSIS OF THE PARTICIPANT’S GUIDE

Liana Cristina Giachini”
UDESC/UNOESC

Resumo: Este artigo toma como objeto de pesquisa o discurso sobre a lingua nas matrizes de referéncia
para avaliacdo da redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio. A luz da Analise do Discurso franco-
brasileira, realizamos a analise documental das edi¢des de 2012 e 2013 dos documentos oficiais “A
redagcdo no ENEM: guia do participante”, disponibilizados pelo INEP aos participantes da prova. Em
nossa investida analitica, procuramos compreender os efeitos de sentido sobre a lingua neste corpus,
problematizando as relagées que ele mantém com os saberes linguisticos e a histéria do ensino de Lingua
Portuguesa, especialmente no que concerne aos processos seletivos de ingresso no ensino superior. Neste
gesto de leitura, compreendemos que os Guias sdo permeados por ressonancias discursivas de diversos
saberes linguisticos, formulados numa tentativa de produzir efeitos de rompimento, mas que — pelo efeito
da memoria — deixam entrever as amarras e o controle da norma.

Palavras-chave: Redacdo do ENEM. Efeitos de Sentido. Ressonancias Discursivas. Memoria Discursiva.

Abstract: This article takes as a research object the discourse on the language in the reference matrices
for the evaluation of ENEN. In the light of the Franco-Brazilian Discourse Analysis, we carried out
the documentary analysis of the 2012 and 2013 editions official documents “The Writing in ENEM:
Participant’s Guide”, provided by INEP to the participants of the competition. In our analytical approach,
we seek to understand the effects on the language in this corpus, problematizing the relations that it
maintains with the linguistic knowledge and history of Portuguese language teaching, especially in
relation to the selective admission processes in higher education. In this Reading gesture, we understand
that the Guides are permeated by discursive resonances of different linguistic knowledges, formulated
in an attempt to produce effects of rupture, but which - by the effect of memory - they make visible the
rigidity and the control of the norm.

Keywords: ENEM Writing. Effects of Sense. Discursive Resonances. Discursive Memory.

“Professora da Universidade Estadual de Santa Catarina e da Universidade do Oeste de Santa Catarina; Coordenadora do Colégio
Marista Sao Francisco — Chapec6-SC. E-mail: lianacristinagiachini@gmail.com
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Liana Cristina Giachini

“[...] Eu vejo o futuro repetir o passado
Eu vejo um museu de

grandes novidades |[...]”

(Cazuza)

A partir de 2009, o ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio — foi reformulado, ad-
quirindo novos contornos e passando a se constituir como porta de acesso ao Ensino Superior,
especialmente nas Instituicdoes Publicas Federais, que, em sua maioria, passaram a utilizar o
SISU - Sistema de Selecdo Unificada — como tinica forma de ingresso. Dessa forma, o ensino
de Producao Textual nas escolas e cursos pré-vestibulares passou a adotar como diretrizes as
cinco competéncias e os critérios de avaliacdo do ENEM, presentes tanto no edital do exame
quanto (numa versdo mais didatica) nos Guias do Participante (GPs), disponibilizados pelo
INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Este artigo
foi desenvolvido a partir de nossas andlises quando da producao da dissertacdo de Mestrado
intitulada O Velho Discurso do Novo: (Re) Significagdes em torno da Nogdo de Lingua no
Enem! e abordara os efeitos de sentidos produzidos pelos saberes linguisticos no discurso sobre
a lingua na avaliacdo da Redacao do Exame Nacional do Ensino Médio.

A fim de que possamos compreender o funcionamento discursivo das competéncias
avaliadas na redacao do ENEM, GP 2012 e GP 2013, consideramos necessario historicizar —
compreender como as diferentes nogdes de lingua se mantém em funcionamento na histéria
da educacao brasileira em condigcdes de producdo socio-histéricas diversas — para analisarmos
como tais dizeres sobre a lingua reverberam na constituicao dos Guias. Entdo, nesta etapa de
nossa investigacao, realizamos um movimento em busca de reconstituir a memoria do ensino
de Lingua Portuguesa e percorremos um caminho que esta (in)diretamente interligado a traje-
toria dos vestibulares.

Alvo de criticas e consideracdes, o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas passa conti-
nuamente por processos de reestruturacao. Em nossa abordagem, consideramos que os saberes
e os sentidos que hoje circulam sobre a histéria do ensino de Lingua Portuguesa nao podem ser
tomados como tnicos, ja que nao foi conferida a todos os discursos a possibilidade de circular.
Apoiamos essa afirmacdo nas ideias de De Angelo (2005, p. 13), quando pondera que

O ensino tradicional de Lingua Portuguesa ndo se esgota na imagem que nos é
dada a conhecer sobre ele, ou seja, a de um todo homogéneo, um ensino que se
repetiu sem alteracdes ao longo dos tempos; entendo que essa é apenas uma das
imagens possiveis, que, por advir da esfera cientifica e oficial, tem silenciado a
emergéncia de outros sentidos.

Consideramos que, pela interpelacdo ideolégica,? alguns sentidos circulam enquanto
outros se calam ou sdo forcados a calar. A maioria dos discursos institucionalizados sobre o
ensino da lingua sdo produzidos no ambito académico ou em documentos oficiais, e os efeitos
de memoria em relacdo ao tema se constituem ideologicamente, imersos na historicidade.

!'Universidade Federal da Fronteira Sul.

2Para Pécheux (1975, p. 163) “a interpelacdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela identificacdo do sujeito com
a FD que o domina”.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 100-115, 2019.
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UMA ANALISE DOS GUIAS DO PARTICIPANTE

Nesse processo, enquanto uns sentidos sdo legitimados e passam a ser reproduzidos, outros
sao silenciados, ja que, nas palavras de Orlandi (2007), a linguagem é politica e todo poder é
acompanhado por um siléncio® em seu trabalho simbélico. Dessa forma, nosso estudo apresenta
uma analise dos sentidos que foram (re)produzidos acerca do ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente no que concerne aos textos, e que ndo esgotam nem representam a totalidade de
uma historia repleta de silenciamentos. Além disso, neste estudo, buscamos problematizar as
redes de sentido produzidas em torno dos saberes linguisticos, compreendendo os efeitos da
ideologia e da historia nesse processo discursivo.

Ensino de Lingua Portuguesa em (trans)formacao

A fim de discutir o papel das condi¢des de producao e, especialmente, da ideologia na
constituicdo do discurso e na elaboragdo do curriculo, apoiamo-nos na teoria de Althusser (1970),
para quem a escola é um aparelho ideoldgico (AIE)* que reproduz as relacdes de poder e tem
papel fundamental na disseminacao da ideologia dominante. No entendimento do autor, é na
escola que as classes detentoras do poder perpetuam as relagdes de dominacgao, possibilitando os
saberes necessarios ao exercicio das atividades de trabalho, ou mesmo ensinando a submissao,
garantindo que o proletariado conheca seu “lugar” na piramide social.

Para Althusser (1970, p. 21-22):

A reproducdo da forca de trabalho exige ndo s6 uma reprodugao da qualificacdo
desta, mas, ao mesmo tempo, uma reproducdo da submissdo desta as regras da
ordem estabelecida, isto é, uma reproducdo da submissdo desta a ideologia do-
minante para os operarios e uma reproducdo da capacidade para manejar bem a
ideologia dominante para os agentes da exploragdo e da repressdo, a fim de que
possam assegurar também, pela palavra, a dominagdo da classe dominante.

A partir da década de 1970, acompanhando a tendéncia de mudancas no ensino de
Lingua Portuguesa (as quais nos atrevemos a chamar de adequacoes, ja que visam apenas a
uma demanda especifica do modelo capitalista vigente), os procedimentos relacionados a lei-
tura também sdo remodelados e passam, segundo De Pietri (2010), a priorizar textos de ampla
circulacdo social, indo além dos textos literarios aos quais se detinham anteriormente. Ainda
nesse periodo, o trabalho com a lingua assume, também, uma posicao de valorizacao do traba-
lho com a oralidade, a fim de garantir ao individuo as habilidades de comunicagdo necessarias
a sua insercdo social. Para o autor, trata-se de um “hiato na primazia conferida a gramatica no
ensino de portugués” (2010, p. 75).

Esse momento em que se modifica o perfil tanto dos professores como dos alunos, ce-
nario em que entra em cena a discussao sobre as variedades linguisticas no ensino da lingua, é
marcado por uma crise politica que acaba se tornando tedrica, nas disputas e relacdes de poder.
Isso por que, segundo Scherer (2005, p. 10),

3 A nogao de siléncio aqui abordada ndo pode ser utilizada como sindnimo de quietude, visto que o siléncio significa, e o ndo
dizer determinados dizeres também produz sentidos. Para Orlandi (2007), compreender o siléncio ndo é traduzi-lo em palavras,
mas conhecer os processos de significacao que ele poe em jogo. Em seus estudos, a autora estabelece distingdo entre os tipos de
siléncio: o siléncio fundante — constitutivo — e a politica do siléncio — silenciamento.

4Segundo Althusser (1970), os AIEs sdo institui¢des especializadas cuja funcao é reproduzir e manter a ordem social vigente.
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[...] cada época tem seu quadro de referéncia para se identificar a Linguistica x,
y ou z. Cada época tem suas normas conceituais a partir das quais os professores
efetuam valores teéricos para ensinar. Enfim, cada época tem suas convencoes,
valores, visdes do mundo, formando um certo universo linguistico — académico,
cujos elementos interdependentes mantém entre si relagoes associativas e funcio-
nais, em constante processo de mudanga.

A entrada da disciplina de linguistica nos cursos de Letras — a partir da década de 1960 —
acirra o embate entre as ideias da gramatica e as ideias da linguistica, que ndo sao excludentes,
pois convivem nas décadas seguintes. Nesse ambiente de convivéncia, a teoria da comunicagao
de Roman Jakobson® passa a ser adaptada aos livros didaticos e circula abertamente, enfatizando
a funcionalidade da lingua, atrelada a nomenclatura da disciplina “Comunicacdo e Expressao”.

De acordo com a analise de Martins e Signori (2008, p. 1, grifos do autor), em relacao
ao ensino de Lingua Portuguesa no estado de Sao Paulo,

Até 1986, quando foi publicada a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa
do Estado de Sao Paulo, a referéncia oficial para o ensino de lingua materna
eram os Guias Curriculares Nacionais, de 1975, documento que apontava para
profundas inovacdes, quer de ordem metodolégica, no que implica a relagdo entre
corpo docente e discente, quer nos fundamentos epistemolégicos, ao relativizar a
énfase no ensino da norma padrdo e do registro escrito. Entre outros aspectos, 0s
Guias Curriculares comportaram a legitimacao da oralidade, trazendo propostas
de trabalho com essa modalidade em sala de aula, através de mesas-redondas,
seminarios, debates, circulos de conversa. Apresentou-se, assim, para a escola bra-
sileira, uma concepcdo de ensino da lingua materna muito mais ousada, moderna
e avangada que a cultura praticada em sala de aula, ainda fortemente voltada para
o ensino centrado no letramento de prestigio e para uma lingua ideal, normatizada
por regras prescritas na Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB).

Com a abertura politica dos anos 1980, surgiu também a possibilidade de discutir o en-
sino de Lingua Portuguesa, o que causou uma profusao de teorias preocupadas em resolver a
crise educacional. Um dos sentidos produzidos pela interpretacdo das ideias linguisticas nessas
discussoes foi a interdicdo da gramatica normativa, ignorando sua importancia na preservagao
da lingua.

A concepcdo interacionista passa a ser concebida como ciéncia nos anos 80, composta
de duas perspectivas bastante visiveis, conforme nos relata Bonini (2002, p. 28):

As duas correntes que convergem para um método interacionista sdo: a socio-re-
térica (de inspiracdo etnometodolégica), que tem em Swales (1990) um dos seus
principais representantes, e a enunciativista (inspirada, principalmente, na AD
francesa), representada principalmente por Bronckart (1997). Ambas postulam,
como ponto focal, o trabalho com o texto e com a variedade dos géneros textuais/
discursivos, embora concebam o funcionamento da linguagem de modo diverso.

®Jakobson provoca deslocamentos nas teorias linguisticas ao propor as fun¢des da linguagem (referencial, conativa, fatica, emotiva,
poética e metalinguistica) e ao fundar a teoria da comunicagéo.
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Com a emergéncia da Sociolinguistica e da Linguistica Textual, uma nova concepcao de
lingua passa a circular no discurso sobre o ensino da Lingua Portuguesa, valorizando o trabalho
com o texto e a diversidade linguistica. E preciso ressalvar, porém, que a ascensio de uma teoria
linguistica ou concepcao de lingua ndo apaga a outra. Por mais que o discurso do novo surja
com grande forca, na pratica pedagogica ha uma convivéncia entre essas concepcdes, uma vez
que o discurso da gramatica normativa esta presente em muitas atividades escolares que ndo se
desprendem do ensino tradicional. Isso porque, conforme Luz (2010), ndo é possivel apagar o
passado e silenciar a memoria. Nesse embate de sentidos, a memdria ecoa e os ja-ditos possi-
bilitam a constituicdo do discurso, ainda que, para que um sentido seja possivel, outros sejam
esquecidos. Conforme Pécheux (1999, p. 52),

[...] tocamos aqui um dos pontos de encontro com a questdo da memoria como
estruturacdo de materialidade discursiva complexa, estendida em uma dialética
da repeticdo e da regularizacdo: a memoria discursiva seria aquilo que, face a
um texto que surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos”
(quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condi¢do do legivel em
relacdo ao proprio legivel.

A partir da década de 1980, a énfase dada ao trabalho com a producdo textual se torna
maior. As perspectivas enunciativas e a Linguistica Textual fizeram com que o texto passasse a
ser entendido como producao dos sujeitos em processos interacionais e as condi¢oes de producao
textual (GERALDI, 1984) comecaram a ser valorizadas nas propostas de producao escrita. O
ensino passa, entdo, a ser voltado para o texto, o que fortalece o papel da leitura e da escrita
como funcionais, ferramentas capazes de garantir ao cidaddo a participagdo social. Conforme
De Angelo (2005, p. 9), “nesse periodo, sdo rediscutidas questoes da correcdo linguistica, das
praticas de leitura escolar, das praticas de producao textual e também a problematica da gra-
matica escolar”.

E notério enfatizar que, conforme Soares (1998), a Linguistica Textual passa a ser ma-
téria de diversas criticas a partir da metade da década de 1980, em decorréncia dos problemas
relacionados a leitura e a escrita. Tais conjunturas colaboram para a disseminacdo de novos
saberes linguisticos, como Sociolinguistica, Psicolinguistica, Pragmatica e Analise de Discurso.

Entretanto, com a aprovacgao da LDB 9.394, em 1996, os Parametros Curriculares que
norteiam o ensino de Lingua Portuguesa apontam para uma concepcao de linguagem como
interacao.

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participacdo
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacdo
social e cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos
os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necesséarios para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1997, p. 23).
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A partir da criagdo dos PCNs,® nos Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM)
de 2000, a disciplina de Lingua Portuguesa esta alocada na area de Linguagens, Cédigos e Suas
Tecnologias e tem quatro principais competéncias a serem desenvolvidas. Essas competéncias
se subdividem em oito habilidades que o aluno devera desenvolver no decorrer do ensino mé-
dio. O quadro a seguir descreve as competéncias relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa,
conforme os Parametros Curriculares para o Ensino Médio.

Quadro 3: Descricao das competéncias apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa

Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas sociais e como
representacdo simbolica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na
vida social.

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante
a natureza, fungdo, organizacao, estrutura, de acordo com as condi¢des de producdo/recepgao
(intencdo, época, local, interlocutores participantes da criacdo e propagacao de ideias e escolhas).

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagdes da linguagem verbal.

Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significagdo e
integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade.

Fonte: Brasil (2000, p. 19-23).

Além de Lingua Portuguesa, a area Linguagens, cddigos e suas tecnologias abrange ou-
tros campos do saber institucionalizados nas disciplinas de Lingua Estrangeira Moderna, Arte,
Educacao Fisica e Informatica. Esse conjunto engloba um total de nove competéncias cindidas
em 30 habilidades.” A titulo de exemplificagdo, elaboramos o quadro 4, a fim de ilustrar as
habilidades que estdo relacionadas a competéncia V da area de linguagens e codigos.

5Como nosso recorte temporal se dé entre aos anos de 2012 e 2013, optamos por ndo apresentar aqui discussoes acerca das alteracdes
propostas pela lei 13.415/2017, que altera a estrutura e carga horaria do Ensino Médio no Brasil.

7 A nogdo de competéncias adotada nos PCNEM e, consequentemente, no ENEM, parte das ideias de Perrenoud, amplamente
difundidas na educagdo profissional. Consideramos importante estabelecer a diferenca entre competéncia e habilidade. Conforme os
PCN+ (BRASIL, 2007), competéncia consiste em uma operacao mental que relaciona objetos, situacoes, fendmenos e individuos.
Habilidade, por sua vez, é mais imediata, caracterizada como a pratica da competéncia em determinado contexto.
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Quadro 4: Desdobramento da competéncia 5 da area de Linguagens, c6digos e suas tecnologias em
trés habilidades que correspondem as formas de manifestar o desenvolvimento dessa competéncia de
forma pratica

Competéncia Habilidades

H15 — Estabelecer relacGes entre o texto literario

. i o e o momento de sua producdo, situando aspectos
Competéncia de area 5 — Analisar, interpretar do contexto histérico, social e politico.

e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizagdo e

estrutura das manifestagdes, de acordo com as o
condicdes de produciio e recepcio. H17 — Reconhecer a presencga de valores sociais

e humanos atualizaveis e permanentes no
patriménio literario nacional.

H16 — Relacionar informacdes sobre concepcdes
artisticas e procedimentos de construcao do
texto literario.

Fonte: adaptado de Brasil (2000).

A proposta trazida pelo Ministério da Educacdo é reforcada com a publicacdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio +: Orienta¢des Educacionais
Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais — Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (PCN+), documento publicado em 2007, como uma espécie de manual para a
reorganizacao do ensino médio nas escolas. Compreendemos que, no discurso oficial, mate-
rializado no documento (PCN+), buscam-se efeitos de sentido relacionados ao novo, por meio
da frequente utilizacdo de expressdes como transformagdes, atualizagdo, o novo ensino médio,
modificacdo. Ha, ainda, uma critica a tradicdo tecnicista e formalista do Ensino Médio, que
deve ser entdo “reformulado” para acompanhar as transformacdes sociais.

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sua regulamentacdo e encaminha-
mento, deixa, portanto, de ser apenas preparatdrio para o ensino superior ou
estritamente profissionalizante, para assumir a responsabilidade de completar a
educacdo basica. Em qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a
vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja
no eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho (BRASIL,
2007, p. 5, grifo nosso).

Conforme De Angelo (2005, p. 12), “para que o novo se qualifique sobre o tradicional,
se projete, se afirme, é fundamental apresentar suas falhas, seus pontos frageis, sua inviabili-
dade, seus efeitos negativos”. No discurso pedagégico,® em cujo imaginario circulam sentidos
relacionados ao ser professor como heréi, como missdo, como aquele capaz de gerar o novo em
suas acoes, o novo é lancado ao professor para que seja interpelado a promover as desejadas
mudancas na escola e na sociedade. Isso se da porque, de acordo com Luz (2010, p. 88), “no jogo
do imaginario, os sujeitos projetam identificacdes; ndo ha os sujeitos empiricos (com identida-
des fixas) e sim um jogo imaginario, com identificacGes constituidas no processo discursivo”.

8Orlandi (1996, p. 21) define o discurso pedagdgico como “[...] um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante,
garantindo a instituigio em que se origina e para a qual tende: a escola”. E interessante observar que, em entrevista a revista Teias
(2006, p. 2), Orlandi ressalta a importancia de evitar a utilizagdo da tipologia do discurso como algo estanque, uma vez que o
discurso é analisado em seu funcionamento e constituindo uma questdo “linguistico-histérica, ideolégica”.
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Ao agrupar as disciplinas em areas, a proposta de organizacdo do ensino médio objetiva
entrelacar os componentes curriculares, buscando um trabalho interdisciplinar.

As transformagoes de carater econdmico, social ou cultural que levaram a modifi-
cacdo dessa escola, no Brasil e no mundo, ndo tornaram o conhecimento humano
menos disciplinar em qualquer das trés dreas em que o novo ensino médio foi or-
ganizado. As trés areas — Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas,
Linguagens e Codigos — organizam e interligam disciplinas, mas nao as diluem
nem as eliminam (BRASIL, 2007, p. 5).

Essa busca por articular as diversas areas do conhecimento esta materializada na terceira
competéncia avaliada na redacdao do ENEM, no GP2012 e GP2013.

SD 1 Competéncia IT (2012) Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das vdrias
dreas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo.

SD 2 Competéncia II (2013) Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das vdrias
dreas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa.

A redacgdo surge, entdo, como produto final do trabalho com as diversas disciplinas. Com
relacdo a interdisciplinaridade ligada as competéncias, consideramos que é uma nogao tomada
pela contradicdo, uma vez que essa aplicacao dos conceitos de varias areas do conhecimento
ocorre de forma estanque, contrariando o principio da valorizacdo do processo de ensino, de-
fendida pela proposta do ensino interdisciplinar. Conforme Silva e Pinto (2009, p.7), a atencao
recai no produto “[...] do fazer interdisciplinar e ndo no processo de producao de conhecimen-
to, que, neste caso, nao parece precisar de um objeto em especifico, podendo ser, nesse caso,
qualquer um”. A redacdo é o alvo, o objeto a ser atingido de forma interdisciplinar, por meio
da articulacao de saberes. A respeito disso, na sequéncia, problematizamos o lugar do texto no
ensino de Lingua Portuguesa e as concepcoes de lingua que o permeiam.

Da redacao a producado textual: entre o nomear e o designar

Compreender o papel atribuido a producao de textos na escola, especialmente no Ensino
Médio, é relevante ao entendimento do funcionamento discursivo do objeto deste texto. Entretanto,
para que possamos empreender nosso percurso analitico neste capitulo, torna-se necessario,
inicialmente, retomar duas nog¢des bastante significativas: nomeacao e designacdo. Guimaraes
(2002, p. 54) estabelece uma distin¢do entre nomear e designar, afirmando que “nomeacao é o
funcionamento semantico pelo qual algo recebe um nome”, ao passo que a designagao consiste
na “significacdo de um nome enquanto relacdo com outros nomes e com o mundo recortado
historicamente pelo nome, uma relagdo linguistica (simbolica) remetida ao real, exposta ao real”.
Com base nisso, problematizamos algumas questdes relacionadas as condi¢des de producao
dos Guias (GP2012 e GP 2013), a partir da memoria do trabalho com a escritura de textos.

A nomeacdo redagdo esta relacionada a memoria do ensino de tradi¢ao gramatical por
remeter ao ensino com foco no produto final, no caso, o texto escrito. Castro (2013) relata
que, a partir dos anos 1980, a crise no ensino de Lingua Portuguesa provoca questionamentos
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em torno da metodologia adotada. Nesse periodo, “a redacdo, produto simbolo da concepg¢do
tradicional de ensino da Lingua Portuguesa, passa a ser considerada insuficiente, devendo,
portanto, ser superada nas praticas pedagdgicas escolares, por uma nova realidade: a da pro-
ducgdo textual” (CASTRO, 2013, p. 30, grifo nosso). Pécora, ao analisar redagdes produzidas
na situacao de vestibular, considera que os textos escritos pelos vestibulandos evidenciavam
“[...] uma falsificacdo do processo ativo de elaboracdo de um discurso capaz de preservar a
identidade de seu sujeito e de renova-la, desdobra-la, na leitura de seus possiveis interlocutores”
(PECORA, 1992, p. 15).

Compreendemos que a inser¢do da redagdo nas provas de vestibular,® em 1978, vem
conferir um carater ainda mais artificial a producdo de textos, uma vez que normalmente as
propostas parecem desprovidas da intencionalidade comunicativa defendida pelos documentos
oficiais e teorias linguisticas em voga. Conforme Bunzen (2006), essa imposicao teve como
efeito a cristalizacdo da redacdo de vestibular como objeto de ensino, limitando a possibilidade
de autoria nas producdes escritas dos alunos.

Valemo-nos novamente dos estudos de Castro (2013), que analisa a constituicdo da pro-
va de redacdo da UFRJ, para investigar as concepcoes de lingua e as teorias linguisticas que
ecoam nesse processo. O autor analisa o periodo de 1988 a 2007 e constata que houve poucas
alteragdes no que concerne a prova de redagdo. Considerando os dados fornecidos por essa
pesquisa, elencamos alguns dos critérios de redacdo que se repetem, constituindo regularidades
na pratica avaliativa.

Quadro 5: Descrigdo das regularidades nos critérios de avaliagdo da redacdo na UFRJ, no periodo
entre 1988 e 2007, a partir dos estudos de Castro (2013)

Critério Ocorréncias registradas

1988 a 2006 — Permanece em todo o periodo analisado, envolvendo
adequacgdo ao tema, a tipologia textual exigida e a modalidade escrita em
lingua padrao.

2007 — engloba adequacao ao tema e a tipologia textual exigida

Adequagao

Dominio da modalidade | 1988 a 2006 — incluso no critério adequagdo

escrita e das normas 2007 — passa a constituir um item especifico de avaliagdo
gramaticais

1988 a 2006 — constam do mesmo item de avaliacao

Coesdo e coeréncia 2007 — passam a constituir critérios especificos, com caracteristicas e
defini¢des individuais

. 1988 a 2006 — constituem item de avaliacao especifico
Argumentagao

2007 — passa a integrar o critério de coeréncia

Fonte: elaborado pela autora.

A andlise dos critérios apontados acima nos ajuda a compreender que, apesar das altera-
¢Oes propostas para o processo seletivo de 2007, ndo houve mudancas significativas nos itens
observados na correcdo da redacao. Inferimos, ainda, que o género dissertativo foi priorizado,
sendo a tipologia adotada em todas as propostas de redacao.

9 A redacdo tornou-se obrigatdria em 1977, por meio do decreto federal n 79.298, que passou a vigorar em 1978.
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O panorama apresentado pode ser expandido e relacionado a maioria dos vestibulares
do Brasil. Com raras excecdes, as propostas apresentadas exigem exclusivamente o género
dissertativo, o que vem de encontro ao discurso de valorizacao da diversidade de géneros tex-
tuais proferido na esfera oficial. No que concerne ao ENEM, a tradi¢do do vestibular é mantida,
conforme podemos observar no excerto, presente em GP2012 e GP2013, sem alteracdes na
formulacdo: “A prova de redacao exigird de vocé a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica”
(BRASIL, 2012, p. 7).Como nas atuais condi¢des de producdo ha um apelo muito forte em
relacdo a redacdo como forma de facilitar o acesso ao ensino superior, verificamos a existéncia
cada vez maior de modelos a serem seguidos, esquemas argumentativos que limitam a autoria.
Essa caracteristica de manual pode ser relacionada aos Guias aqui analisados, “responsaveis”
por fornecer ao participante esquemas simplificados que visam a alcancgar o ideal de texto,
moldado conforme as competéncias exigidas pela banca avaliadora. Bonini (2002) afirma que
este modelo é pautado no método textual-psicolinguistico. Conforme o autor,

O objetivo central desse método é desenvolver capacidades relativas a escritura,
mediante 0 modelo que apresenta uma amostragem passo a passo do processo.
O modelo fundador é o de Hayes e Flower (1980), que concebe todo o processo
como um ato de resolugdo de problema. Escrever, neste sentido, consiste, meta-
foricamente, em elaborar as etapas de uma equagao para se chegar a um resultado
final, a solucdo do problema. (BONINI, 2002, p. 3).

A imagem abaixo esta presente em ambos os Guias, ilustrando — em forma de esquema
— uma espécie de férmula' da dissertacdo, a equacdo apontada por Bonini (2002).

Figura 6: Esquema de orientagdo simplificada sobre a estrutura dissertativa

TEMA
I
TESE
+

ARGUMENTOS
+

PROPOSTA DE
INTERVENCAO

Fonte: Brasil (2012, p. 7).

10 A partir do esquema apresentado nos Guias, poderia ser formulada uma equagdo matematica representando a dissertagdo ideal
(tema + tese + argumentos + proposta de intervencdo = texto dissertativo-argumentativo).
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Reforcando o papel de orientacao direta e a funcao de manual assumida pelos Guias, a
imagem vem acompanhada do seguinte texto, no qual mantivemos os grifos originais:

A prova de redagdo exigira de vocé a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as “competéncias” que vocé
deve ter desenvolvido durante os anos de escolaridade. Nessa redacao, vocé de-
vera defender uma tese, uma opinido a respeito do tema proposto, apoiada em ar-
gumentos consistentes estruturados de forma coerente e coesa, de modo a formar
uma unidade textual. Seu texto devera ser redigido de acordo com a norma padrao
da Lingua Portuguesa e, finalmente, apresentar uma proposta de intervengdo so-
cial que respeite os direitos humanos. (BRASIL, 2012, p. 7).

No percurso que empreendemos até aqui, a busca pelo ideal da lingua esteve presente no
discurso sobre o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil. Nessa perspectiva, entendendo que a
historia é o lugar do equivoco, que muitas vezes dificulta o processo de identificacao, forcando
0 sujeito & interpretacéo e a tomada de posicio (GADET; PECHEUX, 2004), compreendemos
que alguns acontecimentos produzem deslocamentos e rupturas, ainda que nesses deslocamen-
tos estejam imbricados ecos e (re)significacoes de um ja-dito. No caso do ENEM, em relacdo
a redacdo, ndo ha rompimento, permanecem sentidos relacionados ao texto modelo, como
produto final, que deve se adequar as caracteristicas exigidas, a fim de que esteja nos padrdes
estabelecidos como ideais. Ndo basta escrever, é preciso que o sujeito-candidato obedeca as
injungdes sociais em relacao ao dominio da lingua e aos possiveis sentidos por ele produzidos,
para que esteja autorizado a assumir a posicao de autor.

Para Orlandi (1988), o sujeito ocupa diferentes posicdes no interior do mesmo texto, pois
se representa de maneiras bem diversas num mesmo espago textual. A essas representagoes
diversas, a autora chama de dispersao, considerando a heterogeneidade como caracteristica do
universo discursivo. Nesse sentido, o sujeito esta, de alguma forma, inscrito no texto que produz,
e os diferentes modos pelos quais se inscreve no texto correspondem a diferentes representacdes
que, por sua vez, indicam diferentes fun¢des enunciativo-discursivas: locutor (eu representado
no discurso), enunciador (perspectivas que esse eu constroi) e autor (fungdo que o eu assume
enquanto produtor da linguagem). Nas palavras da autora, a fungdo-autor se constitui toda a
vez que o produtor da linguagem se representa na origem, de forma a produzir um texto com
unidade, coeréncia, progressao, nao-contradicao e fim .

Nos Guias, o candidato é desafiado a assumir a posicao-sujeito autor, conforme mate-
rializado no excerto a seguir.

O participante seleciona, organiza e relaciona informagoes, fatos, opinides e argu-
mentos pertinentes ao tema proposto de forma consistente, configurando autoria,
em defesa de seu ponto de vista. Explicita a tese, seleciona argumentos que pos-
sam comprova-la e elabora conclusdo ou proposta que mantenha coeréncia com
a opinido defendida na redacao. (BRASIL, 2012, p. 21, grifos do texto original)

A forma-sujeito constitui um sujeito idealizado, considerado padrdo dentro de determi-
nada formagdo ideoldgica. Corresponde, portanto, a sua forma de existéncia histérica. Essa
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forma de assujeitamento é o meio pelo qual se d4 a manutengao e a reproducao dos modos de
producdo por meio dos AlEs, apontados por Althusser (1970) como responsaveis pela repro-
ducdo do modo de produgdo do capital, compondo a superestrutura ideoldgica que assegura
essa reproducao. Tal forma-sujeito pode ser relacionada ao sujeito juridico, dotado ao mesmo
tempo de autonomia e de responsabilidade.

De acordo com Orlandi (1988), a partir dessa no¢do de forma-sujeito, assumimos di-
ferentes posicoes-sujeito. Conforme a autora, nas distintas posi¢Oes discursivas, hd modos de
apagamento do sujeito, e a posi¢do autor é onde mais ocorre esse apagamento, porque € nessa
instancia que mais se exerce a injuncao de um modo de dizer padronizado e institucionalizado,
no qual se inscreve a responsabilidade do sujeito por aquilo que ele diz.

Devido a ilusdo de ser origem de seu discurso, o sujeito se sente responsabilizado por
aquilo que diz e esta sujeito ao controle social. Essa responsabilidade esta relacionada a for-
ma sujeito, por meio da qual se constitui a imagem que se espera do autor. Assumir-se como
autor, implica assumir a responsabilidade agregada a posicdo. Isso porque exige uma tomada
de posicdo em relacao a exterioridade, as praticas sociais e aos discursos socialmente aceitos.
Assim, apesar de um texto poder apresentar diversos enunciadores, ele precisa apresentar uma
unidade que permita a producao de sentidos, ainda que heterogéneos, e tal responsabilidade é
cobrada do autor.

Conforme Orlandi (2012), para que o sujeito se coloque como autor, ele precisa estabelecer
uma relacdo com a exterioridade, ao mesmo tempo em que se remete a interioridade. O autor
é, portanto, o sujeito que domina os mecanismos discursivos e, pela linguagem, representa esse
papel na ordem social em que esta inserido. Em nossa andlise, na escrita da redacao do ENEM ha
apagamento do sujeito, que se vé interpelado a redigir um texto que se enquadre especificamente
no formato exigido. Além de ter de se adequar a uma lingua imaginaria (ORLANDI, 1988),
que se afasta daquela que utiliza no cotidiano, o candidato se vé coagido a padronizar seu dizer.
Por meio dos Guias, é apresentado um formato tinico que lembra a estrutura de uma fabrica. E
como se, na industria de textos, houvesse um modelo a ser produzido em série, que passara pelo
controle de qualidade dos avaliadores e, caso apresente alguma inconformidade, sera descartado.

Assim, pela interpelacado ideoldgica, na logica capitalista, o candidato é assujeitado, le-
vado a ocupar seu lugar nas relagoes de classe e a se posicionar, identificando-se, ou ndo, com a
forma-sujeito capitalista, ainda que ndo tenha consciéncia disso. Compreendemos que os Guias
se constituem com um instrumento de controle ideol6gico, que age também pela repressao, ao
desqualificar ou penalizar aqueles que ousarem ndo se enquadrar no paradigma imposto pelas
orientacdes. Isso, porque, conforme Althusser (1970, p. 46-47), os “Aparelhos Ideologicos de
Estado funcionam de um modo massivamente prevalente pela ideologia, embora funcionando
secundariamente pela repressdo, mesmo que no limite, mas apenas no limite, esta seja bastante
atenuada, dissimulada ou até simbdlica”.

Conforme Geraldi (1984, p.136), esse ensino focado no produto final permanece na re-
alidade da sala de aula, ainda que o discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa aponte para
o trabalho com a producao textual, acompanhando as transformagoes no perfil valorizado pelo
mercado de trabalho, que passa a exigir mais do que a simples decodificacdo. O autor atribui
diferencas entre a redacao e a producao textual, afirmando que “nesta, produzem-se textos para
a escola; naquela produzem-se textos na escola”.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 100-115, 2019.

111



112

EFEITOS DE SENTIDO E DA MEMORIA NO DISCURSO SOBRE A REDAGAO DO NOVO ENEM —
UMA ANALISE DOS GUIAS DO PARTICIPANTE

Ao contrério do ensino de redacdo, o trabalho com producdo textual tem como énfase
o processo de producao, apresentando situacOes reais de comunicacao e possibilitando que
o0 sujeito-aluno se constitua como autor. Para Bonini (2002, p. 8), na producao textual, ha a
“preocupacdo com 0s processos de planejamento e revisdo do texto, pois sdo 0s momentos
mais propicios para a intervencao didatica”, o que ndo ocorre quando a énfase estd na redagao.

Tais consideracdes nos inquietam e fazem pensar na nomeacao producdo de textos/
producdo textual. As discussoes que realizamos acerca dessa nomeagao nos permitem afirmar
que redacdo e producdo de textos ndo sdo, ou nao deveriam ser, sindbnimos, porque abarcam em
seu funcionamento distingoes significativas. Nos documentos oficiais que analisamos, hd uma
forte tentativa de rompimento com a énfase dada ao objeto redacdo como produto final, numa
tentativa de afastamento de um passado de ensino tradicional. Contudo, o proprio titulo dos GPs
(BRASIL, 2012; BRASIL, 2013) traz em si a nomeacao redacdo, o que marca a contradi¢cao
constitutiva do discurso. Isso por que, conforme Mittmann (2010, p. 88),

O jogo de forcas proprio a ideologia é o que faz, por um lado, tudo se movimentar
e, por outro, tudo parecer estacionado. O mesmo jogo de forcas revolve o sujeito a
tal ponto que ele nao pode ser concebido sendo como o sujeito da falha e da contra-
dicdo, afinal é afetado pelo inconsciente (cuja propriedade é a falha) e interpelado
pela ideologia (cuja propriedade é a contradigdo).

Compreendemos, assim, que o funcionamento da histéria na/pela lingua provoca tal
contradi¢do, em que ndo ha o novo e, sim, a manutenc¢do de sentidos cristalizados na pratica
pedagdgica, mesmo no discurso da mudanca. Utilizamo-nos, entdo, das palavras de Petri (2010,
p. 67), quando a autora afirma que “a memoria social continua produzindo efeitos na histéria
oficial, uma vez que os sentidos estdo inscritos num espaco discursivo ja instituido como tal”, pois
ha um distanciamento no discurso dos Guias em relacdao aos documentos oficiais que orientam
o trabalho com o texto, especialmente os PCNs. O fato de a redacao ser mais valorizada como
produto do que como processo acaba influenciando também a pratica de sala de aula, portanto
esse distanciamento dos textos norteadores esta presente também na pratica pedagogica. Dessa
forma, ha a nomeacao produgdo de textos, que continua designando um espaco de reproducao do
ensino de redacgdo, cuja énfase esta nas regras. Talvez, o pequeno deslocamento se encontre no
fato de que as regras as quais os alunos estdo submetidos passam a abranger também aspectos
textuais, sem que ocorra uma cissura na supervalorizacao das regras gramaticais.

Algumas consideracoes

Os documentos que compdem 0 corpus e o arquivo desta pesquisa, ao buscar esse dia-
logo com o passado, mantiveram o lugar discursivo da voz oficial que ora orienta, ora induz
pela injuncdo, ocupando posi¢des-sujeito intercambiaveis. Nas leis, a voz que rege, coercitiva
e autoritaria: a lingua de madeira," aspera e dura. Nos manuais direcionados ao professor, a
lingua de vento, a busca pela linguagem apelativa, em um convencimento por meio de jogos

' Para Pécheux, citado por Courtine (1999), a lingua de madeira é autoritaria, um sistema fechado, doutrinario, de orientacao
ideolégica ou funcional.
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imaginarios'? que visam a produzir efeitos de coletividade, de categoria engajada na busca pelo
novo, que supriria as defasagens do processo de ensino.

Em nossa busca por restituir a memoria do ensino de Lingua Portuguesa, com especial
atencdo para o ensino da producdo textual, interpretamos que as condi¢des de producao inter-
feriram diretamente no discurso produzido sobre esse ensino. A circulagao de saberes oriundos
de diversas areas da linguistica convive com as praticas tradicionais de ensino, o que nos leva
a pensar que nao ha como identificar uma tnica concepcao de lingua vigente em cada periodo,
estabelecendo uma linha de tempo. Tampouco é possivel afirmar que as teorias linguisticas e
as (re)formulagdes no ensino e no curriculo sdo excludentes. Assim, como a nomeagao produ-
¢do textual acaba por designar a velha prética do ensino de redagdo, o novo nao surge com a
morte do velho, mas sé vai emergir a partir da existéncia desse outro, ora (re)significando, ora
reproduzindo saberes na producdo de sentidos.
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Resumo: O assunto deste trabalho é o item avaliativo de muiltipla escolha, tradicionalmente compreendido
como “unidade constitutiva de provas e testes” (HALADYNA, 2004). Nascido no escopo da Psicometria,
area responsavel pelo estudo objetivo da avaliacdo, o item é estruturado a partir de uma série de padrées
técnicos que buscam garantir a maxima precisao na coleta de dados avaliativos. E, portanto, produto
de uma técnica. Esse produto possui, nas mais diversas avaliacdes que compode, aspectos linguisticos
e textuais caracteristicos, de tal modo que se pode dizer que cada item, em particular, corresponde a
uma unidade textual especializada. Indo além, o item representa o que Hoffmann (1998) denomina de
“género textual de especialidade”, ou seja: sua existéncia esta condicionada a contextos especializados.
Neste trabalho, apresento alguns aspectos da linguagem constitutiva do item avaliativo, mostrando por
qual motivo ele corresponde a uma categoria especializada de géneros textuais, apontando como sua
configuragdo lexical (com seu léxico especializado) confirma esse carater especializado que o item carrega.
Apontar esses aspectos da linguagem especializada implica alertar para a necessidade de conhecimento
cada vez mais apurado desse género textual especializado para que seja possivel a promocgdo de exames
de selecdo cada vez mais objetivos e imparciais.

Palavras-chave: Item avaliativo de multipla escolha. Linguagem especializada. Género textual. Léxico.

Abstract: The subject on this paper is the multiple-choice test item, mostly known as “the core unit of
exams and tests” (HALADYNA, 2004). Created on the scope of the Psychometry, which is responsible
for the direct study of the test, the item is structured considering a number of technical patterns that may
assure the most precise evaluating data. It is, therefore, the result of a technic. This result has, in its most
different testing forms, distinguished linguistic and textual aspects, so that we can state that each item,
in particularly, corresponds to a specialised textual unit. Moreover, the item represents what Hoffman
(1998) calls “specialised textual gender”, that is: its existence depends on specialised contexts. On this
paper, some aspects of the language of the core evaluating item is presented, showing the reason why
it corresponds to a specialised category of textual genders, pointing how its lexical configuration (with
its specialised lexicon) confirms the specialised feature the item bears. Pointing out these aspects of
specialised language implies that it is necessary to understand this textual gender more deeply, so that
evaluation exams can be made more objectively and impartially.

Keyword: Multiple choice test item. Specialised language. Textual gender. Lexicon.
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Introducao

O movimento histérico conhecido como Revolucao Industrial impactou socialmente em
muitos aspectos. Modos de vida foram se alterando a medida que a manufatura comegou a perder
espago para as industrias que estavam em franca emergéncia. Muito mais do que transformar
as relacoes de trabalho, a forma como o homem percebia a si mesmo e aos outros também
foi se alterando. O surgimento da Psicometria, area responsavel pelo estudo sistematizado da
avaliacdo, é resultado dessas transformacoes da sociedade.

A época, a Psicologia estava interessada em acessar determinados componentes da mente
humana, de modo objetivo, e precisou recorrer a Estatistica para tratar desses dados quantita-
tivamente. Surgia, assim, a Psicometria. Uma das razoes para o seu surgimento esta no fato de
que o homem nado distinguia os doentes mentais dos deficientes mentais. Para esses sujeitos, até
entdo, o destino era um so: a reclusao ou até mesmo a privacdo de se conviver em sociedade,
conforme aponta o classico de Anastasi (1908).

Esse modelo de conduta em nada condizia com a sociedade progressista que surgia
naquela época. Foi movido por esse pensamento que Esquirol (1838) buscou verificar padrdes
de linguagem por meio de testes objetivos. Sua hipotese era a de que a distincao entre doente
e deficiente mentais era possivel a partir dos usos de linguagem que eram feitos. Em outros
termos, as doencas da mente ndo acarretam alteragoes significativas na linguagem, ao passo que
as deficiéncias mentais se refletem com maior nitidez no nivel da linguagem. Esquirol propds,
entdo, uma série de testes para a distincao desses dois casos. Surgia o item avaliativo, em um
escopo fortemente marcado por componentes linguisticos.

Via de regra, o item é conhecido em contexto educacional como “questdo de prova”.
Ele apresenta diferentes formatos, dentre eles o de “multipla escola”, caracterizado por apre-
sentar um conjunto delimitado de possibilidades de resposta, das quais deve ser indicada pelo
avaliando apenas uma, a correta. Note-se que o item nasce em um contexto especializado, a
Psicometria, e possui um objetivo muito bem delimitado: avaliar componentes mentais os quais
chamamos de habilidade. Desde o seu surgimento até os dias atuais, o item passou a fazer parte
de avaliacdes das mais diversas possiveis, de tal maneira que temos a avaliagdo psicotécnica,
a avaliacdo 6tica, a avaliacdo clinica, a avaliacdo da atengdo e assim por diante, sendo que em
cada uma das suas aplicacdes, adaptagoes estruturais sdo feitas, de acordo com as idiossincrasias
das areas avaliadas.

Somente na primeira metade do século XX, a avaliacdo por itens passou a integrar os
interesses das escolas, no campo educacional. Os préprios significados atribuidos a avaliacdo
sofreram (e vém sofrendo) alteracOes desde entdo.' Fato é que nas chamadas avaliagGes inter-
nas (aquelas promovidas pelos proprios professores), os itens acabam ndo seguindo os padroes
formais da Psicometria (falta, principalmente, formagao docente adequada para a criagdo e ma-
nipulacdo dos itens), ou, em muitos casos, as avaliacdes elaboradas pelos docentes ndo contém
itens. Arredondo e Diago (2009) apresentam ao menos dezenove dispositivos de avaliagao,
dentre os quais “idas a lousa” e “exposicdo oral de um tema”. Sdo dispositivos que cumprem

1O conceito de avaliacdo é bastante amplo, havendo uma espécie de “emaranhado terminol6gico” porque ao termo “avaliagdo”
muitas vezes se acopla um qualitativo que agrega novos conceitos. Para se ter uma ideia, HARRIS e HODGES (1999), em seu
Vocabuldrio de Leitura e Escrita, apresentam 20 defini¢des para tratar de “avaliacdo”. JA ARREDONDO (2003), no Vocabulario
de Evaluacion Educativa, traz nada menos que 80 defini¢des de avaliacéo.
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a funcdo de avaliar, mas que ndo sdo compostos por itens ou, mesmo, ndo sdo itens. Quanto as
avaliacOes externas (aquelas promovidas por agentes publicos), os itens sdo parametrizados,
tecnicamente estruturados, havendo equipes supervisionadas por avaliadores experientes, com
grande conhecimento sobre a composicao técnica do item e suas estruturas e fungdes.

Mas é para o contexto de selecdo de estudantes para os cursos superiores que o olhar
deste trabalho se volta. No Brasil, atualmente, grande parte das vagas nos cursos superiores é
preenchida pelo resultado do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que hé alguns anos se
situa no contexto de selecdo de estudantes de nivel superior. Outra parte das vagas é preenchida
por exames vestibulares, que ainda existem no cendrio educativo atual. A diferenca substancial
entre o Enem e os demais exames de selecdo vestibulares esta no fato de que, no Enem, ha
a garantia da padronizacdo técnica dos itens, o que ndo se pode afirmar de outros exames de
selecdo.? De modo geral, tem havido certo “desconhecimento” sobre item, o que pode acarretar
selecOes pouco fidedignas com os reais conhecimentos e habilidades que os estudantes possuem.

Como exposto, o item nasce com grande apelo verbal, com uma face linguistica muito
marcada, embora haja itens sem qualquer resquicio linguistico, como é o caso dos itens psico-
técnicos, conforme este exemplo da Figura 1:

Figura 1: Item na avaliacdo psicotécnica:

" h
) W/ \J
? 8

B)

0

D)

Disponivel em: https://goo.gl/bnEjvC. Acesso: 20/04/2018

AFigura 1 exemplifica um item formado por elementos nao linguisticos. Para resolvé-lo,
o avaliando precisa relacionar uma série de informacoes, tais como: “Qual o papel do ponto
de interrogacdo na imagem?” ou “Por que motivo ha um grupo de desenhos alocados em um
espago cinza?” ou “O que significa a sequéncia A), B), C) e D)?” Mesmo com a existéncia de
itens ndo-linguisticos, no contexto de selecdo de estudantes prevalecem os itens linguisticos e
0s mistos, nos quais ocorrem linguagem verbal e ndo verbal.

20Os itens do Enem sdo geridos pelo Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e seguem os padroes técnicos
estabelecidos pelo 6rgdo. Nao hd garantia de que as universidades que promovem exames vestibulares sigam padroes. De modo
geral, os itens dos exames vestibulares ndo séo padronizados, conforme se vera no exemplo da Figura 4, ao longo deste texto.
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Mas é inquestionavel que desde sua génese e mesmo ao longo da sua existéncia, o item
tem sido estruturado por padrdes linguisticos. Apesar do forte apelo verbal, ao longo da his-
toria da Psicometria ndo hd nenhuma mengao a essa caracteristica linguistico-textual do item,
conforme aponta Lima (2018), que, ap6s levantar 38 defini¢cdes do termo “item” na literatura
especializada, compreendendo o periodo de 1908 a 2015, confirmou a auséncia de percepcao
do item como componente linguistico e textual.

Indo de encontro as defini¢des encontradas, nas proximas paginas o item é apresentado como
uma classe especial de géneros textuais, denominada “géneros de especialidade” (HOFFMANN,
1988). Desse modo, cada item, em particular, corresponde a uma unidade textual especializada.
Como texto, o item contém estruturas lexicais proprias, capazes de, por exemplo, distingui-
-lo de outros textos e géneros. Assim, este trabalho destina-se a apresentar aspectos relativos
a constituicdo da linguagem do item avaliativo de multipla escolha, componente essencial de
exames de selecao para cursos superiores. As discussoes estdao divididas nas seguintes secoes:

Na secdo intitulada O item é um produto da técnica sao apresentados os padrdes técnicos
dos itens. Para tanto, houve a recorréncia aos trabalhos de Baquero (1974), Grounlund (1974),
Medeiros (1983), Anderson e Morgan (2008) e Lima (2018b). Ja a secdo intitulada O item é
um género textual especializado, o item é apresentado tanto como género quanto como texto
de especialidade, conforme propostas de Hoffmann (1998); Bakhtin (2003) e Lima (2018). Na
secao intitulada O item é composto por categorias lexicais distintas, ha o apontamento de trés
classes lexicais proprias dos itens: o 1éxico de lingua geral; o 1éxico de género e o 1éxico de
especialidade, conforme proposto por Lima (2018). Finalmente, sdo apresentadas as considera-
¢Oes finais do trabalho, que alertam para a necessidade de se conhecer o género e se apropriar
dele para que exames de selecdo sejam os mais precisos possiveis, seguidas das referéncias
bibliograficas utilizadas.

O item é um produto da técnica

Os itens de multipla escolha costumam apresentar trés partes discretas: um texto de supor-
te, capaz de oferecer ao avaliando informagoes necessarias a resolucdo do item; um comando,
cujo objetivo é deixar claro ao avaliando sobre como proceder diante do item; e as alternativas
de resposta, conjunto de opcdes as quais o avaliando deve julgar para indicar apenas uma: a
correta. Este exemplo da Figura 2, retirado do Enem 2006, apresenta cada uma destas partes:
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Figura 2: Exemplo de item: Prova do Enem, 2006

A moderna democracia brasileira foi construida
entre saltos e sobressaltos. Em 1954, a crise culminou no
suicidio do presidente Vargas. No ano seguinte, outra crise
quase impediu a posse do presidente eleito, Juscelino

Texto de suporte Kubitschek. Em 1961, o Brasil quase chegou a guerra civil
depois da inesperada renuncia do presidente Janio
Quadros. Trés anos mais tarde, um golpe militar depés o
presidente Jo&o Goulart, e o pais viveu durante vinte anos
em regime autoritario

A partir dessas informacgbes, relativas a histéria

Comando republicana brasileira, assinale a opcéo correta

© Ao término do governo Jodo Goulart, Juscelino
Kubitschek foi eleito presidente da Republica

A renuncia de Janio Quadros representou a primeira
grande crise do regime republicano brasileiro

Apds duas décadas de governos militares, Getulio
Vargas foi eleito presidente em eleicdes diretas

A tragica morte de Vargas determinou o fim da carreira
politica de Jodo Goulart

No periodo republicano citado, sucessivamente, um
presidente morreu, um teve sua posse contestada, um
renunciou e outro foi deposto

Alternativas
de resposta

@ © @ o

Fonte: Prova Enem 2006, Prova 1 - Amarela. p. 6, 2006. Adaptado.

E possivel que haja itens de muiltipla escolha sem texto de suporte, mas isso ndo se pode
dizer do comando e nem das alternativas de resposta, que sao essenciais para caracterizar o item
de multipla escolha. Essas afirmacGes sobre as partes constitutivas do item, embora possam
parecer 0bvias aos olhares menos atentos sobre o assunto, costumam passar despercebidas em
muitos processos seletivos. Isso pode ocasionar o que em Psicometria se chama de “erro ou
acerto ao acaso” (ANDERSON; MORGAN, 2008). Para evitar que isso aconteca, ha determi-
nadas padronizacoes que devem ser seguidas na elaboragdo de itens.

Essas padronizacdes técnicas ndo sdo arbitrarias, tampouco se formaram “ao acaso”.
Elas sdo resultado de estudos na area de avaliacdo, que essencialmente defende que quando ha
varios elementos em cadeia e um deles destoa por algum motivo dos demais, langa-se sobre esse
elemento destoante um olhar diferenciado, mais atencioso. Em outras palavras, em se tratando
dos itens de multipla escolha, aquela alternativa que por algum motivo rompe com padroes
adotados nas demais, pode ser indicada pelo avaliando, ocasionando o erro ou acerto ao acaso,
0 que nao é recomendado que aconteca.

Um caso polémico com texto de suporte de item ocorreu no ano de 2012, em torno do
exame de selecdo no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES). Isso porque no texto de suporte
de um dos itens havia uma tirinha sobre propaganda.? Uma das ilustragdes da tira trazia imagens
de mulheres praticando sexo oral em um homem que usava determinada marca de desodorante.

3 Cf. http://gl.globo.com/espirito-santo/noticia/2012/12/pais-consideram-questao-de-prova-do-ifes-pornografica.html; https://
br.noticias.yahoo.com/blogs/charles_nisz/imagem-pornogr%C3%A1fica-em-prova-ifes-choca-pais-vestibulandos-164324097.
html. Acesso: 20/07/2018.
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Figura 3: Texto de suporte polémico em avaliacdo do IFES.

AS MAIS DOCES MENTIRAS DA PROPAGANDA

UANDO VENDEM CARROS,| | QUANDO MOSTRAM UM BANCO, AS | | E SE USAR 0 DESODORANTE CERTO,
ﬁUHCh MOSTRAM O5 PESSOAS SEMPRE ESTAO FELIZES VOCE SERA ATACADO NAS RUAS
ENGARRAFAMENTOS

N\

Fonte: https://goo.gl/3Zs3wZ. Acesso: 25/04/2018. Adaptado.

Na época, a polémica ganhou os noticiarios. A sociedade, de modo geral, externalizou
profundo desagrado com o ocorrido, alegando inadequacao do texto na prova de selecdo, destina-
das a estudantes cuja faixa etaria gira em torno dos 15 anos. Considerando o contexto avaliativo
do IFES, o texto de suporte era de fato inadequado, o que nao quer dizer que ele ndo pudesse
ocorrer em outros contextos avaliativos ou seletivos. Nesse caso, faltou observar orientacoes
técnicas que recomendam a utilizacdo de textos de suporte adequados ao ptiblico destinatdrio.

Quanto ao comando, de denominacdo autossugestiva, precisa explicitar com clareza
o que deseja que o avaliando faca, precisa comandar o avaliando. Nao pode haver duvidas
sobre o que se quer no item. Se ndo ha clareza sobre os procedimentos do avaliando, o item
esta tecnicamente fragilizado. E o que ocorre nestes exemplos retirados do vestibular 2004 da
Universidade Federal de Sao Jodo del Rei, em Minas Gerais, na Figura 4.

Figura 4: Itens do vestibular da UFSJ

UFSJ - PROCESSO SELETIVO / 2004 PROWVA DE CONHECIMENTOS GERAIS

QU E:S T/ 0 (016 1500000000000

I De acordo com o texto, I

A) os principios da bioética e dos direitos humanos ignoram a privacidade genética.
B) arevelacio do codigo genético tem sido objeto de estudo ético e juridico.

C) oconhecimentodo DMA de uma pessoa da acesso ao DNA de uma populagdo.
D) édispensavel o conhecimento do DNA do ponto de vista estratégico e bélico.

QUESTAO 07

A) o conhecimento do DNA de uma pessoa compromete, do ponto de vista ético, uma
nagao.

B) o acessonio autorizado a informagio do DNA eqguivale a espionagem de arguivos.

C) o conhecimento do DMNA impossibilita o acesso a informacgdes sobre resisténcia de mi-
crorganismaos.

D) oconhecimento do DNA de varias pessoas de certo pais possibilita o conhecimento do
DNA médio daquela nagdo.

Disponivel em: https://goo.gl/oAtnHV. Acesso: 28/02/2017. Adaptado.
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Nesses itens da Figura 4, o comando ndo “comanda”, sequer ha ocorréncia de verbos
(estruturas capazes de evocar a agoes de comando, como “marque”, “indique”, “relacione”
etc.). Observe que o avaliando precisa supor o que esta sendo pedido, dada a falta de clareza
e de objetividade do comando. “De acordo com o texto,” e “Segundo o texto,” sdo estruturas
que ndo cumprem a fun¢do de comandar.*

Quanto as alternativas de resposta, as orientacdes técnicas voltam-se a nogao de parale-
lismo. Por paralelismo, compreendem-se as harmonias gramatical, semantica e de extensdo que
pode haver entre as alternativas de resposta. No caso dos itens da Figura 4, acima, hé evidente
quebra de paralelismo, o que pode gerar o “acerto ao acaso”. Vejamos 0s motivos.

No item denominado “Questdo 06”, apenas as alternativas A), B) e C) sdo iniciadas com
artigo. A alternativa D) se inicia com verbo, ou seja, ha um elemento gramatical que destoa do
padrdo (uso de artigo) das demais alternativas. Quanto ao item denominado “Questao 07”, note
que em A), C) e D) a estrutura “o conhecimento do DNA” se repete no inicio da alternativa.
Além disso, a alternativa B) é consideravelmente mais curta que as demais, ferindo assim a
orientacdo sobre o paralelismo de extensdo. O paralelismo gramatical relaciona-se, assim, aos
padrdes gramaticais que iniciam as alternativas de resposta. Ja o paralelismo de extensao rege
que as alternativas devem ter mais ou menos a mesma quantidade de caracteres, de modo a ndo
haver nenhuma alternativa muito mais extensa ou muito menos que as demais. Finalmente, o
paralelismo semantico relaciona-se com a plausibilidade das alternativas. Potencialmente, cada
alternativa é uma opcao correta, o que quer dizer que alternativas pouco coerentes ou falaciosas
ferem esse paralelismo.> Assim, para elaborar um bom item sdo necessarios conhecimentos
técnicos. Na secdo seguinte, o item é apresentado como género e como texto especializados.

O item é um género textual especializado

Os géneros textuais,® conforme aponta Bakhtin (2003), emergem de situacdes reais de
uso da linguagem, e comportam trés caracteristicas principais: estilo, estrutura composicional e
contetdo tematico. Quanto ao estilo, relaciona-se aos recursos linguisticos, lexicais e gramati-
cais, proprios ao género. J a estrutura composicional relaciona-se as formas de composicao que
um género pode assumir, capazes de distinguir um género de outro. Sdo formas relativamente
estaveis, que obedecem a determinados padroes estruturais. Finalmente o conteido tematico
relaciona-se ao que é possivel ser dito através dogénero, o que pode ser comunicado por meio
dele. No caso dos itens, essa caracteristica se relaciona as disciplinas e conteidos escolares
abordados, mas também a situacdo de avaliacdo. Essas trés caracteristicas, discutidas detalhada-
mente em LIMA (2018), sdo verificadas nos itens de mtiltipla escolha, cuja elaboracdo necessita

4Existe um tipo de item de multipla escolha denominado “Item de afirmacdo incompleta”, cuja estrutura é muito parecida com
esses itens da Figura 4. Esse tipo de item caracteriza-se por um comando que é uma afirmativa sem complemento. O complemento
do comando é cada uma das alternativas de resposta. Apesar da semelhanga, mesmo nos itens de afirmagdo incompleta ocorrem
verbos no comando, ainda que esses verbos ndo sejam tradicionalmente reconhecidos como verbos de comando. Sdo exemplos de
comandos de verbos de afirmativa incompleta: “As informacdes contidas no texto confirmam a ideia de que”, “Os dados contidos
no grafico comprovam que” e assim por diante.

° Autores como Baquero (1974), Grounlund (1974), Medeiros (1983), Anderson e Morgan (2008) e Lima (2018b) discutem esses
principios técnicos em pormenores. Os autores também apresentam os diferentes tipos e formatos de itens desenvolvidos, o que
incluem os diferentes tipos de itens de multipla escolha.

50 autor utiliza o termo “género discursivo”.
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de conhecimentos especializados, como os jé citados. E exatamente porque no item subjaz uma
linguagem especializada que ele é enquadrado na categoria de género textual especializado.

Esse conceito de género textual especializado foi proposto por Hoffmann (1988). Para
0 autor, essa é uma classe especial de géneros, que emerge para atender a demandas comuni-
cativas muito especificas, situadas em contextos de especialidade. Ao contrario dos géneros
comuns, que ocorrem em situagcdes corriqueiras, os géneros de especialidade tém circulacao
mais restrita, geralmente relacionada a contextos técnicos e profissionais. Sdo exemplos de
género de especialidade: as teses de doutorado, as bulas de remédio, os boletins escolares e,
dada suas circunstancias de produgdo e circulagao, o item.

Mesmo em situagdes em que nao ha conhecimentos e aplicagdes das padronizacoes técni-
cas do item, existe todo um “ritual especializado” sobre a sua constituicdo. Costuma-se montar
bancas, os itens normalmente passam por revisores que devem verificar o préprio item quanto
a clareza e a corregao linguisticas e de contetido, o que reforga o seu carater especializado.
Observe que o item ndo circula livremente na sociedade, ao contrario, também existe um ritual
sobre sua utilizacdo efetiva. Em se tratando de exames de selecdo, ha um dia determinado para
sua realizacao, com horério de inicio e término, além de datas para divulgacdo de seus resulta-
dos. Os avaliandos comparecem no mesmo dia, em locais especificos para utilizarem os itens.

Além de constituir uma classe de géneros textuais especializados, cada item, em particular
corresponde a uma unidade textual. Importante lembrar que em linguistica ndo existe consenso
sobre o conceito de texto. Isso varia de acordo com diferentes perspectivas tedricas. Para efeitos
deste trabalho, texto é considerado como um todo comunicativo, resultado da interagao entre
quem produz e quem o recebe. O que caracteriza um texto é a possibilidade de se estabelecer
sentidos a partir de pistas oferecidas, que podem ser linguisticas — como conectivos, unidades
lexicais, construcdes sintaticas etc. — ou mesmo inferidas das situacées de producdo — como o
proposito comunicativo, interlocutores, contexto de circulagdo do texto etc.

A perspectiva adotada caracteriza o texto ndo apenas como um produto verbal oral ou
escrito, mas multimodal, ou seja, um texto pode ser composto pela combinacao de elementos
linguisticos com elementos nao linguisticos. Na elaboracdo de um texto, entram em cena os
propdsitos comunicativos, que se relacionam com o contexto de producao e circulagdo e com o
género textual ao qual o texto pertence. Logo, um texto pode resultar da unido de uma expressao
da lingua com desenhos, imagens, sons e tabelas, por exemplo. Assim, qualquer texto pode ser
construido de maneiras diferentes, dependendo das escolhas e das combinagoes que sdo feitas
para forméa-lo. O préximo exemplo, portanto, sera um texto:
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Figura 5: Item de Biologia com imagem e estruturas linguisticas’

A figura, a seguir, esquematiza o processo de fotossintese executado pelos seres autdtrofos.

Associe 0s numeros da figura aos elementos comespondentes do processo.

( ) Energia luminosa.
()HO
()Co,
()0,

A sequéncia correta dessa associacéo &:

ISERVARIN B) IL 11 IV. C) I 1L IV; 1. D) IV; I 1L 11,

Fonte: Banco de itens do PAAE-MG.

O exemplo acima é um item de biologia. Sabemos que se trata de um item pelos aspectos
formais j& apresentados: a organizagdo em partes discretas, a configuracdo das alternativas de
resposta etc. Sabemos que é de biologia pela imagem, que representa um processo da area, as
informacdes contidas nas alternativas etc. Trata-se ndo apenas de um texto, mas de um texto
que apresenta contetidos especializados da area de ciéncias.

Sobre as caracteristicas dos textos de especialidade, Hoffmann aponta que elas nao
fogem daquelas de um texto comum. Isso quer dizer que essa concepg¢ao de texto multimodal
pode ser transposta para o conceito de texto de especialidade. O autor, porém, diz que o texto
de especialidade apresenta restricdes relativas a especialidade a qual se vincula (e é exatamente
nesse aspecto que o texto comum se difere do especializado) e, por isso, é frequentemente mais
limitado, mais rigido, uma vez que a comunicacao técnica apresenta padrdes mais rigidos de
linguagem. Glaser (1990) reitera essa perspectiva:

Como resultado de um ato comunicativo, o texto especializado é uma forma
de expressao linguistica complexa, coesa, organizada logicamente e completa,
que reflete um evento especifico de uma atividade, utiliza recursos linguisticos

70 PAAE (Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar) é um programa avaliativo do estado de Minas Gerais, que possui um
banco com aproximadamente 70 mil itens, os quais foram disponibilizados para as pesquisas desenvolvidas pelo autor deste texto.
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adequados e pode ser complementado por recursos visuais, como simbolos, for-
mulas, equagdes, graficos e figuras. (GLASER, 1990, p. 18.)

Ainda sobre as diferencas entre texto comum e texto especializado, o segundo se destaca
pelas exigéncias de precisdo da comunicacdo que ele contém, frequentemente apresentando
padronizacGes nos diferentes elementos da macroestrutura (segmentacao das partes textuais),
na relacdo de coeréncia entre seus elementos e em seu conjunto de unidades sintaticas, lexi-
cais, morfologicas. Resguardadas as devidas proporcoes, isso vale para os diferentes géneros
textuais especializados.

Assim, tomando uma carta pessoal como exemplo de texto ndo especializado, ela pode
conter gravuras, desenhos, e outros elementos semioticos, e pode ser formada por uma quantidade
certamente limitada, mas ndo fixa, de linhas e palavras. Ja um item de avaliacdo de multipla
escolha, também pode se formar com diferentes elementos semidticos, mas existe uma limitagao
mais rigida quanto a sua extensao. Por exemplo, ninguém imagina um item com mais de cinco
alternativas de resposta. Um item com oito, dez ou quinze alternativas de resposta €, inclusive,
algo tecnicamente incapaz de ser produzido.

Para Hoffmann (1988), o texto especializado também é caracterizado pelos “fatores de
textualidade”, termo cunhado por Beaugrand e Dressler (1981). Trata-se de propriedades espe-
cificas que fazem com que os textos sejam textos, sejam eles especializados ou ndo. Beaugrand
e Dressler apontam coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, situ-
acionalidade e intertextualidade como fatores de textualidade.® Esses fatores sdo observados
nos itens, o que comprova que cada item em particular é um texto.

Hoffmann completa que o texto de especialidade é criado em situacdes de comunicacao
complexas, em que os fatores decisivos sdo de responsabilidade do autor, com seu ponto de
vista comunicacional e sua estratégia de comunicacao, e dos destinatdrios (interlocutores) com
sua expectativa preconcebida. No caso dos textos de especialidade, autor e destinatario estdo
em posicdo distinta, mas voltada para um mesmo fim em relagao ao sistema comunicativo. Eles
se comunicam em uma situacdo determinada por relacoes extralinguisticas, como as situacoes
de exames de selecao.

Nessa perspectiva, o texto especializado é instrumento e, a0 mesmo tempo, produto
da atividade comunicativa exercida em uma atividade especializada socioprodutiva. O texto
especializado comp0Oe uma unidade estrutural e funcional (um todo) formado por um conjunto
finito e ordenado de estruturas linguisticas e eventuais elementos semi6ticos, ele é semantica e
pragmaticamente coerente. O texto de especialidade é comparavel com enunciados complexos
do conhecimento humano e a circunstancias igualmente complexas da realidade objetiva. E
quem ha de dizer que ndo ha complexidade nos processos avaliativos e seletivos?

Os itens estdo nessa categoria de textos especializados porque comportam e transmitem
conhecimentos especializados. Ndao ha como negar que em itens de quimica nao haja conheci-
mentos na area de Ciéncias da Natureza, assim como os conhecimentos de Ciéncias Humanas
sdo perceptiveis em itens de histéria e geografia, por exemplo. Esses conhecimentos especia-
lizados podem ser confirmados em eventuais elementos semioticos utilizados nos itens, mas
principalmente por unidades lexicais que evocam conceitos dessas areas de conhecimento.

8Em Lima (2018) é discutido cada um desses fatores de textualidade, a partir da analise de itens.
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Além disso, o argumento de que o item é um texto especializado também pode ser confirmado
por outra categoria lexical que ndo esta relacionada ao vocabulario especializado das areas
avaliadas, mas ao vocabulério relacionado a propria constituicdo dos itens, mas isso é assunto
para a secao seguinte.

O item é composto por categorias lexicais distintas

Os estudos em Linguistica das Linguagens Especializadas, apontam Finatto e Zilio
(2015), tém mostrado que a comunicacado especializada ocorre ndo apenas por textos e géneros
especializados, mas por estruturas linguisticas que também refletem conhecimentos especializa-
dos e que estdo contidas nos textos. Tradicionalmente, o 1éxico em textos especializados eram
subcategorizados em duas classes: 1éxico de lingua geral, onde se incluem estruturas comuns a
quaisquer textos, especializados ou ndo, e geralmente associadas as chamadas palavras grama-
ticais, e o 1éxico especializado, refletido nas unidades terminolégicas das areas especializadas.

Alguns autores tém mostrado, no entanto, que o léxico em géneros e textos especializa-
dos pode ser acomodado em outras categorias. E o que argumentam Kocourek (1991), Tutin
(2007), Killian e Loguércio (2015), Lima (2018) e o proprio Hoffmann (1988). No caso dos
itens, trés categorias lexicais sdo observadas: estruturas linguisticas “de lingua geral”; estruturas
linguisticas especializadas e estruturas linguisticas de género, termo cunhado por Lima (2018).

As estruturas linguisticas “de lingua geral” comportam unidades lexicais simples, bem
como estruturas lexicais complexas (formadas por mais de uma unidade linguistica). Estdo nessa
categoria as classes de palavras conhecidas como preposicdo, artigos, advérbios e pronomes.
Essas estruturas sdo facilmente encontradas nos itens e em outros textos e géneros, independente
do assunto ou especialidade tratados neles.

Quanto as estruturas linguisticas especializadas, categorizam as unidades terminolégicas
e fraseoldgicas das areas avaliadas. Essas unidades correspondem a conceitos especializados. E
0 que ocorre com “equacdo diferencial” e “subtracdo”, que imediatamente remetem a conceitos
da matematica; ou “calota polar artica”, “continente africano” e “urbanizagdo”, préprios da
geografia e ciéncias humanas. Potencialmente, as estruturas linguisticas especializadas podem
ocorrer em qualquer item, desde que pertencam a mesma drea avaliada.

Finalmente, as estruturas linguisticas de género correspondem a unidades lexicais sim-
ples e complexas que ndo rementem as areas avaliadas, mas ao proprio processo de avaliacdo
ou mesmo as proprias partes que compdem o item. E o que ocorre com “marque”, “indique”,
“alternativa”, “assinale a alternativa”. Nesse caso, as estruturas estao relacionadas ao tipo de
item?, ndo as areas avaliadas. Isso quer dizer que ocorrem em itens do mesmo tipo, ndo impor-

tando os conhecimentos que sao avaliados.

A linguagem usada nos itens tem mostrado que existe relagdo entre as estruturas linguis-
ticas utilizadas nos itens e as propriedades do género, no que concerne aos trés elementos de
constituicao de género propostos por Bakhtin: tema, estrutura composicional e estilo. No que diz
respeito ao tema, esse é em grande parte delimitado pelas estruturas linguisticas especializadas.

9No caso dos itens de muiltipla escolha, sdo conhecidos nove tipos de item: item de afirmativa incompleta, item de interrogativa
direta, item de associacao, item de lacuna, item de ordenagdo ou seriacdo, item de asser¢do ou razdo, item de alternativas constantes,
item de resposta multipla e item de foco negativo.
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Diante de um item de Biologia, como saber que ele pertence a essa area? A identificacdo das
estruturas linguisticas especializadas oferece esse caminho de identificacdo. Na Figura 6, na
pagina seguinte, hd as estruturas “cadeia alimentar”, “Sol”, “fonte priméaria de energia”, “con-
sumidor”, “nivel tr6fico” que direciona a delimitacdo do tema: trata-se de um item de Biologia

sobre “cadeia alimentar”.

Figura 6: Item de Biologia: Estruturas para identificacdo do tema e da estrutura composicional

Ailustracéo representa uma cadeia alimentar, em que o Sol é a fonte priméaria de energia.

(hitp/Awww.cienciahoje.com.br. Acesso em 12/06/2006.)

Sobre essa cadeia alimentar, s3o feitas as seguintes afirmativas:

|. A energia contida no produtor diminui gradualmente, ao passar de consumidor a consumidor.
1. A energia consumida pelo rato é maior do que a energia consumida pelo tigre.
11l. O rato representa o primeiro nivel trofico dessa cadeia alimentar.

Estdo corretas as afirmativas

A) 1 llelll B) lell, apenas. C) lelll, apenas. D) ll e lll, apenas.
Fonte: Itens do PAAE.

Nesse exemplo da Figura 6, ha também estruturas que indicam que se trata de um item
de multipla escolha. Isso esté relacionado ao que Bakhtin chama de estrutura composicional.
As fraseologias “sdo feitas as seguintes afirmativas” e “Estdo corretas as afirmativas” indicam
essa propriedade do género item. Sdo estruturas linguisticas utilizadas na composicao do género.

Quanto ao estilo, nem sempre é possivel identifica-lo por meio das estruturas linguisticas
especializadas ou estruturas linguisticas de género, pois essas estruturas variam pouco, ou seja,
o elaborador do item dispoe de uma quantidade limitada de recursos linguisticos, o que limita
também a possibilidade de colocar em pratica o seu estilo. O estilo, nos itens, ndo é facilmente
identificavel, mesmo porque, como reiterado neste trabalho, uma das caracteristicas dos textos
de especialidade é a maxima padronizacao possivel.
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E certo que tema e estrutura composicional ndo sio reconhecidos apenas pelas estrutu-
ras linguisticas empregadas nos itens. A imagem usada no item da Figura 6, por exemplo, tem
papel importante na definicdo do tema. Nela, se vé que um felino ingeriu um roedor que, por
sua vez, ingeriu vegetais. E uma representacdo do que se compreende por “cadeia alimentar”.
O desenho tem, portanto, relevancia na delimitacdo do tema. Da mesma forma, a estrutura
composicional é visualmente marcada: o desenho é centralizado, destacando-se como texto
de suporte. As afirmativas para andlise sdo enumeradas de I a III, e dispostas uma embaixo da
outra, as alternativas de resposta iniciam-se pelas estruturas A), B), C) e D), o que mostra que
as estruturas linguisticas usadas nos itens sdo importantes na identificacdo dos elementos que
constituem o género, mas nao sdo os tnicos meios de identifica-los.

Seguindo o mesmo raciocinio, como reconhecer o tema do item da Figura 7? A imagem
do mapa ja da pistas desse reconhecimento. Trata-se do mapa do Brasil, no qual estdo indicadas
as capitais dos estados. Nessas indicacoes, ha legenda que aponta para os tipos de capitais:
“metrépole nacional”, “metropole regional”, “capital submetropolitano” e “capital regional”.
Essas estruturas linguisticas estdo no mapa, e sao relativas a conceitos da area de Geografia.

Figura 7: Item de Geografia: Estruturas para identificacdo do tema e da estrutura composicional

Organizagéo Urbana do espaco brasileiro

U y/Recile

L9‘-"’lr¢1lcd||.i

| Saluador

Campg Grande F

=+ Metropole Regional

0O Capital Regional

Area de influéncia
das metrdpoles

o Capital Submetropolitano

W Metrdpole Nacional 2 / N

\\

\ 1 W -io de Jansiro
kao Paulo
‘_; uritiba

\:} Florianapalis

F'ono Alegre

. sl

V

(www_puc-rio_brivestibularrepositorio/provas/1998/imagens/geoo35 gif. Acesso: 12/0272010.)

Sobre 0 mapa de Organizacéo Urbana do Espaco Brasileiro, séo feitas as seguintes afirmativas. Classifique-as
como verdadeiras (V) ou falsas (F).

() O Norte esta dividido em trés areas de influéncia das metropoles.

( ) O municipio de S&o Paulo apresenta a menor area de influéncia do Brasil.

( ) O territrio brasileiro & dividido em onze areas de influéncias das metropoles.
A sequéncia comreta dessa classificacéo, de cima para baixo, é
A) (F), (F), (F). B) (F), (V), (V).

C) (V). (F), (V). D) (F). (F), (V)

Fonte: Itens do PAAE.
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No comando do item, ha a expressdo “Organizacao urbana do espaco brasileiro”, que
também serve para delimitar o tema. Na mesma direcdo, as afirmativas que devem ser classi-
ficadas como verdadeiras ou falsas sdo formadas pelas estruturas “Norte”, “municipio”, “Sao
Paulo” e “territério brasileiro” que, uma vez relacionadas, confirmam que se trata de um item
de Geografia. Quanto a estrutura composicional, além do aspecto visual ja comentado, ha as
estruturas linguisticas “Classifique-as como (V) verdadeiras ou falsas (F)” e “A sequéncia correta
dessa classificacdo”, que sdo proprias para caracterizar o item de multipla escolha.

O exemplo da Figura 8, abaixo, possui estas estruturas linguisticas especializadas, rela-
cionadas ao tema: “reacdo quimica”, “gas carbénico”, “6xido de calcio”, “carbonato de célcio”,
“combustdo do butano”, “solucdo de bicarbonato de sédio”, “solucdo de acido cloridrico”,
“Oxido negro de cobre” etc., que auxiliam na delimitacdo da area de Quimica. A estrutura
composicional tem no aspecto visual da divisdo por colunas um indicio de se tratar de um item
de multipla escolha, o que é confirmado pelas estruturas linguisticas “Associe as duas colunas”

e “A sequéncia correta dessa associagdo”:

Figura 8: Item de Quimica: Estruturas para identificacdo do tema e da estrutura composicional
Associe as duas colunas, relacionando cada reagédo quimica a sua evidéncia de transformacéo.

Reacdo Quimica: Evidéncia de Reagao:

1. Absorcdo de gas carbdnico pelo oxido de calcio, com
formacao de carbonato de calcio.

2. Combustao completa do butano.

3. Neutralizagédo de solugao de bicarbonato de sodio por solugdo
de acido cloridrico.

4. Redugao do 6xido negro de cobre pelo carvao, com formagao
de cobre (Cu) em po e gas carbdnico.

( ) Formagao de bolhas.
() Liberagao de energia na
forma de luz.

( ) Mudanga de cor.

() Aumento da massa de
materiais sélidos.

A sequéncia correta dessa associagao é:

A) 3,2.4,1. B) 2,3,1,4. C) 4,2,3,1. D) 4,2, 1, 3.
Fonte: Itens do PAAE.

Conforme os dados mostram, em se tratando do género de especialidade item, as estru-
turas linguisticas especializadas estdo diretamente relacionadas ao reconhecimento do tema do
género, ao passo que as estruturas linguisticas de género se relacionam a estrutura composicional
do género. E o léxico servindo como instrumento de compreensdo do género de especialidade
“item de avaliacao de multipla escolha”.

Consideracoes finais

Conforme apresentado ao longo do texto, o item, elemento constitutivo dos exames de
selecdo para cursos superiores, é um género textual de especialidade. Como tal, possui diferen-
tes propriedades de cunho técnico que precisam ser observados para garantir precisao em sua
funcdo: avaliar candidatos para classifica-los e para selecionar estudantes.

Embora seja um género de especialidade e, por esse motivo, requerer conhecimentos
especificos para sua constituicdo, muitos exames de selecdo desprezam ou desconhecem essas
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orientacdes, o que acarreta item mal formulados, que podem mascarar os reais conhecimentos
dos avaliandos, gerando resultados controversos e muitas vezes injustos.

Urge que as entidades que trabalham com o item — o que inclui os préprios cursos de
formacdo de professores — passem a considera-lo como produto especializado, regido por pa-
droes que devem ser seguidos.
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Resumo: O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), popularizado especialmente a partir da segunda
década do século XXI, tem repercutido nos niveis de ensino anteriores a universidade e ditado mudancgas
curriculares. Com vistas a investigar quais seus impactos, sobretudo para o ensino médio, o presente artigo
apresenta um historico do exame e analisa, quantitativa e qualitativamente, as questdes de Literatura das
provas aplicadas nos anos de 2017 e 2018, problematizando, especialmente, os géneros, habilidades e
competéncias mais recorrentes. Dada uma tendéncia de negligéncia das especificidades do texto literario,
e tendo em vista que o ensino médio costuma se moldar as demandas dos processos seletivos de ingresso
as universidades, constata-se que a formacdo de leitores literarios tende a se fragilizar.
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Abstract: The Brazilian National Secondary Education Examination (Enem), popularized especially
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and dictated curricular changes. In order to investigate what its impacts, especially for high school, this
article presents a history of the examination and analyzes, quantitatively and qualitatively, the Literature
questions of the tests applied in the years 2017 and 2018, problematizing especially the most recurrent
genres, skills and competences. Given a tendency to neglect the specificities of the literary text, and
considering that high school tends to conform to the demands of selective university admission processes,
it is clear that the formation of literary readers tends to be weakened.
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A partir de 1970, em uma conjuntura de enorme crescimento de procura por ensino
superior, a criacdo da Comissdao Nacional do Vestibular Unificado (CONVESU) viabilizou a
politica de unificacdo dos contetidos e de realizacdo regionalizada do vestibular. A partir dai,
torna-se evidente o verdadeiro mando que os programas das provas passam a exercer sobre
o ensino secundario. Por haver forte concorréncia, concentrada especialmente nos cursos das
universidades publicas, é que a generalidade das escolas passa a adotar os programas de vesti-
bular como programas de ensino.

Até 1996, o acesso a educacdo superior ocorria exclusivamente por meio de concurso
vestibular. A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
de 1996, passou a ser realizado de maneiras distintas e por vezes complementares. O Parecer n°
95, de 1998, regulamentou as possiveis formas de acesso a cursos de graduacao, determinando
a permanéncia do vestibular como processo valido para ingresso no ensino superior; deixava,
contudo, de ser o tinico e exclusivo mecanismo de acesso, “[...] podendo as institui¢coes desen-
volver e aperfeicoar novos métodos de selecdo e admissao alternativos que, a seu juizo, melhor
atendam aos interessados e as suas especificidades” (BRASIL, 1998, p. 2).

O mesmo Parecer mencionava que o Enem poderia ser “[...] aproveitado para ingresso
no ensino superior, isolada ou concomitantemente com outro processo seletivo, igualmente
universal e democratico” (BRASIL, 1998, p. 5). Criado em 28 de maio de 1998, por meio da
Portaria Ministerial n°® 438, o Enem tinha como principal objetivo avaliar o desempenho do
aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o desenvolvimento de competéncias fun-
damentais ao exercicio pleno da cidadania. Constituindo-se como uma modalidade possivel
de acesso ao ensino superior, configurava, conforme o Parecer n® 98 de 1999, “[...] excelente
oportunidade para inovar os processos seletivos e tanto melhor quanto mais crescente seja sua
universalizacao” (BRASIL, 1999, p. 5).

Assim, sobretudo a partir de 2000, o concurso vestibular foi desinstitucionalizado como
unica forma de ingresso a educacdo superior e abriu-se caminho para que as instituicdes de
ensino adotassem diversos processos para a admissao de estudantes. O vestibular continuava
sendo um processo de selecdo, classificatério, mas, como a legislacdo ndo especificou como as
institui¢cGes poderiam realizar seus processos seletivos, abriram-se possibilidades para que as
mais variadas maneiras fossem utilizadas. E nesse contexto que ganha forca a utilizacio dos
resultados do Enem como forma alternativa e/ou complementar de acesso a educacao superior.

O planejamento e a execucao do exame sempre estiveram sob a responsabilidade do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 6rgdo criado em
1997 com a funcao de definir e propor parametros, critérios e mecanismos para a realizacao de
processos de acesso a educacao superior. Desde entdo, o Inep passou a publicar portarias que
regulamentam a realizacao do certame. Com a publicacdo do Documento Bésico, em 2000,
confirmou-se a vocacdo do Enem de se constituir como um meio alternativo ao vestibular:
estruturado de acordo com a atual LDBEN, o exame “introduz profundas transformacdes no
ensino médio, desvinculando-o do vestibular, ao flexibilizar os mecanismos de acesso ao ensino
superior [...]” (BRASIL, 2000, p. 1).

Desde o seu inicio, o modelo de avaliacao utilizado pelo Enem teve como base alguns
pressupostos, constantemente alardeados pelos idealizadores da prova: romper com a educa-
¢do tradicional, acusada de conceber os processos de ensino e de aprendizagem como simples
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transferéncia de conhecimento do professor para o educando, este visto como depositario pas-
sivo, de quem ndo se espera mais do que o esfor¢o mecéanico da reproducdo gratuita de fatos,
regras e conceitos; exigir do aluno o dominio de competéncias e habilidades para a solugdo
de problemas, por meio da utilizacdo de conhecimentos adquiridos ndo apenas na escola, mas
também em sua experiéncia de vida; e valorizar o raciocinio em detrimento da decoreba, com
énfase para a abordagem de situacdes da vida real. Assim, o exame ndo visava a medicdo da
capacidade do educando de assimilar e acumular contetidos. A questdo principal era a utilizacdo
das informacgoes apreendidas em contextos adequados, por meio da interpretacdo de codigos e
linguagens, com vistas a tomada de decisdes autdnomas e socialmente relevantes. As estruturas
mentais, isto é, as competéncias, seriam avaliadas por meio das habilidades, continuamente
construidas e reconstruidas.

A Matriz de Competéncias do exame, elaborada por um grupo de profissionais da educa-
¢do —especialistas em psicologia do desenvolvimento, pesquisadores e professores de diferentes
areas de conhecimento e especialistas em psicometria —, a partir de um projeto coordenado
pelo Inep, tinha o intuito de definir claramente os pressupostos e delinear as caracteristicas
operacionais da prova. Pressupunha a complementaridade e a integracdo entre os conteidos
das diversas areas do conhecimento presentes nas propostas curriculares das escolas brasilei-
ras de ensinos fundamental e médio. Como referéncias norteadoras, considerou a LDBEN, os
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e as matrizes curriculares
de referéncia para o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb). De 1998 a 2008, entdo,
as provas foram estruturadas a partir de uma matriz com 5 competéncias e 21 habilidades.

Pressupunha-se que a competéncia de ler, compreender, interpretar e produzir textos, no
sentido amplo do termo, ndo deveria ser desenvolvida unicamente na aprendizagem da lingua
portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas estruturadoras das atividades pedagogicas na
escola. A partir das competéncias cognitivas globais, identificou-se o elenco de habilidades
correspondentes. Das 21 habilidades, transcrevemos as de nimeros 5 e 6, as inicas a abordarem
conhecimentos relativos a literatura e a lingua portuguesa:

5. A partir da leitura de textos literdrios consagrados e de informagdes sobre con-
cepcoes artisticas, estabelecer relagdes entre eles e seu contexto histérico, social,
politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recur-
sos expressivos dos autores.

6. Com base em um texto, analisar as funcoes da linguagem, identificar marcas de
variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e
explorar as relacoes entre as linguagens coloquial e formal. (BRASIL, 2000, p. 6)

Ainda conforme o Documento Basico, todas as situacdes de avaliacdo deveriam ser
estruturadas de modo a verificar a capacidade do aluno de (1) ler e interpretar textos verbais,
visuais (fotos, mapas, pinturas, graficos, entre outros) e enunciados, identificando e selecio-
nando informagdes centrais e periféricas; (2) inferir informacées, temas, assuntos, contextos,
justificando a adequacao da interpretacao; (3) compreender os elementos implicitos de cons-
trucao do texto, como sua organizacao, estrutura, intencionalidade, assunto e tema; (4) analisar
os elementos constitutivos dos textos, de acordo com sua natureza, organizacao ou tipo; e (5)
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comparar os codigos e linguagens entre si, reelaborando, transformando e reescrevendo, por
meio de resumos, parafrases e relatos.

A parte objetiva da prova, de 1998 a 2008, era composta por 63 questoes interdisciplinares
de multipla escolha aplicadas em um tinico caderno, dispostas sem as usuais divisdes por disci-
plinas existentes nos vestibulares tradicionais, e uma proposta de redacdo. Dada a estruturacdo
do exame, ndo ficava claro, por exemplo, qual era o lugar destinado a literatura, uma vez que
os textos literarios apareciam diluidos junto a outras areas do conhecimento, sendo utilizados,
inclusive, para questdes envolvendo conteidos relacionados a biologia e a geografia, por exemplo.

Em 2009, o Enem foi reformulado e ganhou status de vestibular, passando a ser utilizado
como critério de selecdo para o ingresso no ensino superior, substituindo ou complementando os
vestibulares tradicionais, acusados de primar pela memorizacao, truques (os velhos macetes) e
actimulo gratuito de conhecimentos. Passando de carater avaliativo para seletivo, objetivava-se
transformar o Enem em um instrumento de democratizacdo para o acesso as vagas federais de
ensino superior, além de possibilitar a mobilidade académica, o que permitiria aos candidatos
tentarem vagas em outras cidades, sem gastos com deslocamentos e taxas de inscricdo, e in-
duzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio, ao exigir a aplicacdo de conhecimentos
em situacBes praticas e a conexao entre os contetidos abordados. As universidades, foi dada
autonomia para optar pela utilizacdo do novo exame como processo seletivo, por meio de dife-
rentes possibilidades de adesdo: (1) como fase Unica, a partir do Sistema de Selecdo Unificada
(o SiSU), informatizado e online, (2) como primeira fase, (3) combinado com o vestibular da
instituicdo ou (4) como fase Unica para as vagas remanescentes do vestibular.

De acordo com a proposta encaminhada pelo Ministério da Educacao (MEC) a Associacao
Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Andifes), a ideia era
que uma prova unica pudesse reestruturar os curriculos do ensino médio. As instituigoes,
como entidades autbnomas, assumiriam o processo de repensar o ensino médio, discutindo a
relagdo entre conteuidos exigidos para ingresso na educacao superior e habilidades que seriam
fundamentais, tanto para o desempenho académico futuro, quanto para a formacdo humana.
Defendia-se a ideia de que um exame nacional unificado, desenvolvido com base em uma con-
cepcao de prova focada em habilidades e contetdos tidos como mais relevantes, configuraria
um importante instrumento de politica educacional, na medida em que sinalizaria concretamente
para o ensino médio orientacGes curriculares expressas de modo claro, intencional e articulado
para cada area de conhecimento.

Do ponto de vista da aplicabilidade, algumas providéncias foram tomadas, como a
elaboragdo de uma nova Matriz de Referéncia com o intuito de nortear o exame. A Matriz,
em carater documental, organizou em quatro areas a composi¢ao do exame, determinando
0s eixos cognitivos comuns a todas elas — dominar linguagens, compreender fendomenos,
enfrentar situagdes-problema, construir argumentacao e elaborar propostas —, bem como as
competéncias e habilidades a serem avaliadas. Para cada uma das quatro areas que compodem
0 exame, a Matriz apresenta um conjunto de 30 habilidades, que configuram uma série de
capacidades que, de um modo geral, espera-se dos estudantes. Também sdo explicitados, para
cada area, quais “objetos de conhecimento” (contetidos curriculares) especificos do ensino
médio estdo sendo cobrados.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 132-145, 2019.

135



136

A ABORDAGEM DA LITERATURA NO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM): UMA ANALISE DAS PROVAS
DE 2017 E 2018

Assim, desde 2009, o exame passou a ser constituido por uma redacdo e quatro provas
objetivas, contendo cada uma, 45 questoes de multipla escolha, totalizando 180, aplicadas em
dois dias, além de uma redagdo, que avaliam as seguintes areas do conhecimento e componentes
curriculares:

Quadro 1: Areas do conhecimento no Enem e seus componentes curriculares

Areas do conhecimento Componentes curriculares

Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia e

Ciéncias humanas e suas tecnologias . .
conhecimentos gerais

Ciéncias da natureza e suas tecnologias | Quimica, Fisica e Biologia

Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés ou
Linguagens, codigos e suas tecnologias | Espanhol), Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo + redacdo

Matematica e suas tecnologias Matematica

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim como definido pelas Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+) e pelas Orienta¢6es Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM), a literatura permaneceu incluida na area de “Linguagens, codigos e suas tecnolo-
gias”. O objetivo do MEC era que o novo modelo de exame incentivasse o raciocinio, por meio
de enfoque interdisciplinar. O Inep ressaltou, sobretudo, que ndo havia abandonado a ideia de
questdes contextualizadas, que demandam do estudante a aplicacdo do conhecimento e ndo a
mera memorizacao de informagoes. Ou seja, o Enem, afirmam os elaboradores da proposta,
é interdisciplinar, exigindo do candidato demonstragoes de sua capacidade de como fazer. Ao
contrario da decoreba comum dos vestibulares, a prova faz com que o aluno pense, raciocine
e formule respostas de acordo com o que aprendeu e vivenciou.

Quando o exame passou a figurar como o grande e virtual tinico vestibular em todo o pais,
extrapolando consideravelmente sua finalidade inicial, a de avaliar o desempenho de alunos e
escolas no ensino médio, muitos, em tom comemorativo, proclamaram que, finalmente, estava
decretada a faléncia da mercantilizagdo do ensino, representada, segundo eles, pelos cursinhos
pré-vestibulares: como as perguntas e as provas do Enem primariam pelo raciocinio, e ndo pela
memorizacdo, a condicdo de todos os candidatos, fossem ricos ou pobres, seria emparelhada.
Todos teriam vez, especialmente os menos favorecidos socialmente.

Em pouco tempo, tal visdo revelou-se um grande equivoco: os cursinhos apenas se re-
configuraram, passando a preparar, a partir de entao, para o Enem. Como bem pondera Fischer
(2013), sempre que a oferta de vagas for menor do que o nimero de candidatos — e, em média,
o nimero de inscritos no SiSU tem sido muito superior ao nimero de vagas disponibilizadas
no mesmo sistema —, havera quem, independentemente de méritos pedagdgicos, se preparara
de modo mais competitivo, por mais que o niimero de escolas, pais afora, tenha crescido con-
sideravelmente nos dltimos anos.

Desde o antncio da reformulacao da prova, as inscri¢cdes para o Enem tém crescido ano
apos ano, ja que cada vez mais instituicoes adotam o exame como modalidade exclusiva ou
complementar de acesso a seus cursos superiores. Em 1998, ano de sua implantacdo, somente
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157.221 alunos se inscreveram para o certame em todo o pais. Na edicdo do exame realizada em
novembro de 2018, houve 5.513.662 inscritos. Contudo, o niimero de abstencdes chegou a 29%.

Atuando muito mais como um vestibular do que como um instrumento de avaliacao
da etapa final da educacdo bésica, 0 Enem tem atraido cada vez mais alunos que nem mesmo
concluiram o ensino médio, e a tendéncia é de que, com o tempo, todas as institui¢cdes ptblicas
de ensino federal passem a disponibilizar, se ndo a totalidade, ao menos um percentual de suas
vagas no SiSU. Diante desse contexto, as escolas e os cursinhos pré-vestibulares passaram a
ter um novo objeto para suas aulas: os contetidos cobrados nas provas. Interessa-nos, agora,
verificar como a literatura tem sido abordada ao longo das duas ultimas edicdes do exame,
realizadas em 2017 e 2018'. Assim como o vestibular unificado instaurado na década de 1970
impactou diretamente os programas de ensino nas escolas médias, o Enem tende a gerar seme-
lhante reflexo, induzindo, pois, a reformulacado de curriculos em todo o Brasil.

Provas de 2017 e 2018 do Enem e implicacoes para o ensino de literatura

Na edigdo de 2017 do exame, a prova de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”
apresentou dezesseis questdes envolvendo textos literarios. Dentre os autores, uma tnica es-
critora mulher: Clarice Lispector. Os demais, homens: Chico Buarque, Dias Gomes, Gregorio
Duvivier, Fernando Pessoa, Graciliano Ramos, H. Dobal, Henrique Oliveira, José Saramago,
Machado de Assis, Millor Fernandes e Flavio Rangel, Milton Hatoum, Murilo Mendes, Nei
Leandro de Castro, Paulo Leminski e Raduan Nassar.

Na edicdo de 2018 do exame, a prova de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”
apresentou quinze questdes envolvendo textos literarios. A primazia, mais uma vez, é masculina:
dentre os autores, quatro mulheres (Angélica Freitas, Martha Medeiros, Natalia Borges Polesso
e Stela do Patrocinio) e dez homens (Cuti, Eduardo Galeano, Graciliano Ramos, Guimaraes
Rosa, Ivan Angelo, Leonardo Frées, Manoel de Barros, Marques Rebelo, Ricardo Freire e
Torquato Neto).

Em gréfico, o dominio — quase que completo — de autores masculinos fica ainda mais
evidente:

!'Uma analise das questdes de Literatura do Enem no periodo de 1998 a 2012 pode ser encontrada na tese de doutorado Retrato
de uma disciplina ameagada: a literatura nos documentos oficiais e no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), de autoria
de Gabriela Fernanda Cé Luft, defendida em 2014 na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Ja uma andlise
pormenorizada das provas do Enem no periodo de 2009 a 2016 pode ser encontrada no artigo A abordagem da Literatura no
Exame Nacional do Ensino Médio, de Gabriela Fernanda Cé Luft e Luis Augusto Fischer, publicado na obra Avaliagdo de Lingua
Portuguesa no novo Enem (UniAnchieta, 2017).
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Figura 1: Percentual de autores homens e de autoras mulheres nas questdes de Literatura do Enem
(2017 e 2018)

Fonte: Elaborada pela autora.

Em tempos em que se discute, oportunamente, a presenca das mulheres na literatura, e
tendo em vista que o Enem tende a pautar os contetidos trabalhados durante o ensino médio,
um passo importante — inclusive para a problematizacao do canone — seria a prova apresentar,
em suas questdes, uma maior quantidade de textos de autoria feminina.

Ainda em relagdo aos autores, outro dado chama atencdo: considerando os 32 nomes
apresentados, hd apenas um escritor nascido antes do século XX: Machado de Assis. Os demais
remontam ao século XX. Ou seja: apenas um texto literario apresentado na prova diz respeito
a periodo anterior ao Modernismo (no caso em questdo, o Realismo). Contudo, ja no século
XXI, com uma producao literaria no pais de alta importancia e consideravel variedade, é preciso
ultrapassar a nogao ingénua de que tudo o que aconteceu no século passado foi ou antecedente,
ou consequente ao Modernismo (especialmente o de fei¢do paulistana), de maneira a superar
a centralidade demasiada que o termo ocupa.

Em relacdo aos géneros, na prova de 2017 ha predominio da poesia, com seis ocorréncias.
Romance, conto e cronica figuram com trés ocorréncias cada. Nao houve questdes envolvendo
textos dramaticos. Na prova de 2018, ha predominio da poesia, com seis ocorréncias, seguida
pelo romance, com cinco. Cronicas e textos dramaticos aparecem duas vezes cada, e conto
uma unica vez.
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Figura 2: Géneros nas questdes de Literatura do Enem (2017 e 2018)

Fonte: Elaborada pela autora.

A predomindancia do género lirico ndo é gratuita, e ensaiamos uma hip6tese para tamanha
vantagem: como o programa do exame nao prevé a indicacgdo de leituras prévias aos candidatos,
a verificacdo de conhecimentos relativos a romances, por exemplo, é dificultada. Logo, opta-se
por textos curtos, que, justamente por sua extensao reduzida, ndo exigem leituras anteriores,
podendo ser lidos na integra no momento de resolucdo das questoes.

O fato, contudo, merece uma analise mais atenta, pois esta diretamente relacionado aos
impactos do exame em relacdo a formacdo de leitores, especialmente de textos literarios. Nos
vestibulares tradicionais, vigentes até o inicio do século XX, a literatura e a leitura, promovidas
a condicdo de contetdo para prova, passaram a ocupar, consequentemente, as atengdes dos seg-
mentos envolvidos mais de perto com o seu ensino, aprendizagem e consumo, particularmente
nos anos finais do ensino médio. Conforme Andrade, “o vestibular, como instancia que produz
referéncias, principalmente em relacao aos candidatos, ao indicar a leitura como contetido para
suas provas, resgatou-lhe o sentido, conferiu-lhe valor” (ANDRADE, 2003, p. 40-41).

Em pesquisa semelhante, Quadros constatou que “a presenca de algumas leituras indicadas
para o [...] vestibular entre as obras citadas remete a uma possivel influéncia da escola e dos
professores, pois devido a necessidade de realizar os vestibulares, alguns alunos leem os textos
integralmente” (QUADROS, 2007, p. 36). Ao transformar a leitura em um item obrigatério para
a prova de literatura brasileira, o vestibular agregou ao seu caréter avaliativo o de mediador
entre o texto literario e o publico, favorecendo a difusao e a divulgacdo das obras indicadas e,
pela pressdo da prova, tornando-se um fator de promocao da prépria leitura.

O vestibular se constituia, assim, como um mediador decisivo de leitura, responsavel
por desencadear um processo de renovacdo e ampliacdo do referencial literario do professor
de lingua portuguesa, com repercussdo evidente sobre o estudante. Por meio da realizacdo de
entrevistas com professores de escolas de nivel médio de Florianépolis (SC) e de questionarios
aplicados a alunos aprovados no vestibular da UFSC, Andrade chegou a algumas conclusdes:
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[...] pode-se dizer que a inclusdo da leitura de literatura nas provas do vestibu-
lar vem servindo para a concretizacdo de um de seus objetivos iniciais, ou seja,
o da ampliacdo de repertério cultural do aluno candidato. [...] as mudancas ob-
servadas em relacdo a leitura literaria efetuada pelo estudante estdo em relacao
estreita com as mudangas que faz o professor [...]. Como se acompanhou através
das entrevistas, o professor vem aos poucos alterando seu universo de trabalho e
consequentemente de repertorio, e isto se deve a necessidade e oportunidade que
as indicagoes vém lhe “impondo”, exigindo que seja realmente um profissional
de leitura. Quer dizer, o processo que se instalou através do vestibular, visando a
alteracdo do comportamento de leitura do estudante, vem se autorreformulando,
segundo os dados obtidos, e promovendo mudangas quase que coercitivas sobre
o professor, o que pode vir a ser um passo importante se visto sob a perspectiva
de Marisa Lajolo, para quem “a discussao sobre leitura, principalmente sobre a
leitura numa sociedade que pretende democratizar-se, comeca dizendo que os pro-
fissionais mais diretamente responséaveis pela iniciacdo na leitura devem ser bons
leitores” (1994, p. 108). [...] Outro aspecto que se destaca a respeito da exigéncia
de leitura é a oportunidade que o estudante tem de, por meio de tais indicagoes,
conhecer uma produgdo de seu tempo e, através dela, entrar em contato com as-
pectos do seu préprio cotidiano ficcionalizado [...]. Sob outro ponto de vista, a
atualidade das indicagdes, ao lado de obras consagradas, poderia ser considerada
como uma possibilidade de didlogo entre dois tempos de uma producao literaria
relativamente jovem. Nesse sentido, mais do que a oposicdo tradicional e atual,
velho e novo, seria relevante o fato de ser possivel transitar pela producdo literaria
sem ser necessario para tanto se ater a padroes cronologicos, ou vincular a leitura
aos tradicionais encaminhamentos baseados em estilos de época. (ANDRADE,
2003, p. 175-177, grifo da autora)

Se compararmos as provas do Enem com os tradicionais vestibulares aplicados durante
anos em todo o territorio brasileiro — e que ainda persistem em algumas universidades, como a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), por exemplo -, percebe-se que é nitida a
diferenca de abordagem e de concepcao de prova. A partir dai, por mais que o Enem, de maneira
louvavel, tenha trazido a tona questdes por décadas silenciadas, oriundas de grupos mantidos a
margem da sociedade — e aqui podemos incluir mulheres, negros e homossexuais — por exemplo
—, algumas problematizagoes se fazem necessarias.

Com o Enem ndo ha indicages de leitura, o que é, lamentavelmente, uma perda. A nova
proposta de prova entronizada, no que tange a literatura, pode, recuperando uma conhecida
expressao, vir a ser um tiro pela culatra: assim como Pereira (2011), cremos que a queda da
lista com indicacgoes de obras literarias para leitura prévia dos candidatos, entre tantos outros
fatores que ameacam a permanéncia do texto literdrio nos curriculos do ensino médio, pode
trazer como consequéncia o retorno — ou o reforco — de um modelo de ensino centrado quase que
exclusivamente no estudo da historiografia literaria, perspectiva que vai de encontro nao apenas
aos parametros e orientacOes curriculares nacionais, mas também as diretrizes do proprio exame.

Outra questdo que merece uma analise mais minuciosa esta relacionada as competéncias e
habilidades exigidas em cada uma das questoes. A partir da divulgagdo da Matriz de Referéncia
do Enem, publicada tdo logo o exame alterou o seu formato, em 2009, as 45 questdes da pro-
va de “Linguagens, codigos e suas tecnologias” passaram a ser destinadas a avaliagdo de 9
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competéncias, que, por sua vez, contemplam 30 habilidades. Nossa andlise recaird sobre as
competéncias de area 6, 7 e 8, ligadas a lingua portuguesa, e, com maior énfase, na competéncia
5, mais diretamente relacionada a literatura.

Conforme as habilidades da competéncia de area 5, o contato com textos literarios deve
favorecer a construcao de relagoes, o que encaminha a uma percepcado dialégica dos géneros
literarios. Propde-se o estabelecimento de relagcdes entre o texto literario e 0 momento de sua
producdo (H15), por meio de uma perspectiva discursiva que considera o autor, o leitor, o con-
texto de producao e o contexto de circulacdo das obras. A H16, por sua vez, envolve o valor
artistico intrinseco a obra, ou seja, a finalidade do texto literario como elemento estético. Com
a H17, os textos literarios sdo abarcados em seu viés cultural.

A area 6 propde substituir a perspectiva mais tradicional de reconhecimento e classificagao
das categorias gramaticais por um olhar analitico capaz de explicitar o estudo das estruturas
linguisticas. A fim de que o aluno possa aprender a identificar elementos que promovam a
progressao tematica e a estrutura de diferentes géneros textuais, conforme estabelece a H18,
valorizam-se atividades que levem a anélise da relacdo entre fatores extralinguisticos — como
a situacdo de interlocucao (H19) e os juizos de valor associados ao uso de determinadas es-
truturas — e os processos de construcdo de sentido. Objetiva-se favorecer o reconhecimento da
importancia do patrimonio linguistico na construcdo da identidade individual e cultural (H20).

As habilidades associadas a competéncia de area 7, por sua vez, visam a andlise critica de
diferentes discursos em circulagdo. O estudante deve ser levado a reconhecer recursos verbais
e ndo verbais (H21), relacionando-os a expressao de determinadas opinides e valores (H22),
bem como inferir os objetivos de seu produtor em relagdo a um publico-alvo especifico (H23).
Apbs ter analisado os elementos estruturais e compreendido como eles atuam na constru¢ao
de sentidos, o aluno devera reconhecer quais estratégias argumentativas foram utilizadas para
o convencimento do publico (H24).

A competéncia de area 8 almeja o reconhecimento das diversas variedades da lingua
portuguesa utilizada por seus falantes. Para tanto, o aluno deve compreender em que consis-
tem tais variedades linguisticas, identificando suas marcas (H25), e relaciona-las a situacGes
especificas de uso (H26), de modo a refletir sobre contextos de comunicacdo em que o uso da
norma culta deve ser privilegiado (H27).

Ainda que nao haja, como nos vestibulares tradicionais, indicacdes de leituras de deter-
minadas obras e autores, mas, sim, pontos de estudo envolvendo elementos literarios, alguns
objetos de conhecimento associados a Matriz de Referéncia sdo sugeridos para a prova. Conforme
preconizam os contetidos previstos no Anexo da Matriz de Referéncia, as questoes de literatura,
mais especificamente, exigem o dominio dos seguintes contetidos:

Estudo do texto literario: relacées entre producao literaria e processo social,
concepcdes artisticas, procedimentos de construcdo e recepcdo de textos — pro-
ducdo literdria e processo social; processos de formagao literaria e de formagdo na-
cional; producdo de textos literdrios, sua recepcdo e a constituicdo do patrimdnio
literario nacional; relagdes entre a dialética cosmopolitismo/localismo e a producdo
literdria nacional; elementos de continuidade e ruptura entre os diversos momentos
da literatura brasileira; associagdes entre concepgdes artisticas e procedimentos de
construcdo do texto literdrio em seus géneros (épico/narrativo, lirico e dramatico)
e formas diversas; articulagdes entre os recursos expressivos e estruturais do texto
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literario e o processo social relacionado ao momento de sua producdo; representacao
literaria: natureza, funcdo, organizacdo e estrutura do texto literario; relacdes entre
literatura, outras artes e outros saberes. (BRASIL, 2009, p. 14-15, grifo dos autores)

Ao se deparar com a exigéncia do dominio das habilidades vinculadas a area 5 (H15,
H16 e H17) e tais objetos de conhecimento, o candidato a ingressar no ensino superior brasi-
leiro — em sua grande maioria recém-saido do ensino médio — tende a pensar que serdo, sim,
exigidos conhecimentos relativos a literatura no exame. Contudo, ao ter acesso as questoes das
provas ocorridas até entdo, o estudante defronta-se com o oposto: grande parte dos contetidos
arrolados na Matriz de Referéncia ndo se verificam na pratica.

Chegamos a essa constatacdao por meio da andlise das areas e habilidades contempladas
em cada uma das 31 questoes de literatura presentes nas provas realizadas em 2017 e 2018. Das
30 habilidades designadas para a prova de “Linguagens, cédigos e suas tecnologias”, a H23
— “Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico-alvo, pela
analise dos procedimentos argumentativos utilizados” (BRASIL, 2009, p. 4) — é, largamente,
a habilidade mais cobrada, exigida nas questdes que demandam a interpretacdao direta de um
determinado texto (fragmento de romance, poema, etc.), procedimento bastante recorrente nas
provas dos dltimos anos.

Assim, a maioria das questOes prescinde de contetidos mais “tradicionais”, direcionados
a historiografia literaria, comumente apresentados diacronicamente em manuais de literatura
e livros didaticos destinados ao ensino médio. Como exemplo, analisemos a questdo 34, da
prova aplicada em 2017:

Figura 3: Questdo 34 da prova do Enem de 2017
QUESTAO 34

Garcia tinha-se chegado ao cadaver, levantara o
lengo e contemplara por alguns instantes as feiges
defuntas. Depois, como se a morte espiritualizasse tudo,
inclinou-se e beijou-a na testa. Foi nesse momento que
Fortunato chegou & porta. Estacou assombrado; ndo
podia ser o beijo da amizade, podia ser o epilogo de um
livro adultero [...].

Entretanto, Garcia inclinou-se ainda para beijar outra
vez o cadaver, mas entao ndo pdode mais. O beijo rebentou
em solugos, e os olhos nao puderam conter as lagrimas,
gue vieram em borbotdes, lagrimas de amor calado, e
iremediavel desespero. Fortunato, a porta, onde ficara,
saboreou tranquilo essa explosdo de dor moral que foi
longa, muito longa, deliciosamente longa.

ASSIS, M. A causa secreta. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br.
Acessoem: 9 out. 2015,

No fragmento, o narrador adota um ponto de vista que
acompanha a perspectiva de Fortunato. O que singulariza
esse procedimento narrativo € o registro do(a)

(=]

indignagao face a suspeita do adultério da esposa.
tristeza compartilhada pela perda da mulher amada.
espanto diante da demonstragdo de afeto de Garcia.
prazer da personagem em relagdo ao sofrimento
alheio.

superagao do ciume pela comogdo decorrente da
morte.

(6]
®
(D]
(E]

Fonte: Enem 2017
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Para responder a questdo, ndo se faz necessdria a leitura integral do conto “A causa
secreta”, de Machado de Assis. Basta apenas uma leitura atenta dos dois paragrafos para se
perceber certo gozo que percorre Fortunato ao vislumbrar o desespero de Garcia. Uma leitura
mais otimista nos permitiria afirmar que o fragmento seria capaz de motivar alguns candidatos
a buscarem a leitura integral do texto. Porém, sem a realizacdo de uma devida mediacdo de
leitura, é improvavel que isso ocorra.

Ja outras questdes fazem uso dos textos literarios unicamente como pretextos para ques-
toes de ordem gramatical. Vejamos a questdo 37 da prova de 2017, por exemplo:

Figura 4: Questdo niimero 37 da prova do Enem de 2017

QUESTAO 37

Essas mocas tinham o vezo de afirmar o contréario
do que desejavam. Notei a singularidade quando
principiaram a elogiar o meu paleté cor de macaco.
Examinavam-no sérias, achavam o pano e os
aviamentos de qualidade superior, o feitio admiravel.
Envaideci-me: nunca havia reparado em fais
vantagens. Mas os gabos se prolongaram, trouxeram-me
desconfianga. Percebi afinal que elas zombavam e
nao me susceptibilizei. Longe disso: achei curiosa
aquela maneira de falar pelo avesso, diferente das
grosserias a que me habituara. Em geral me diziam
com franqueza que a roupa naoc me assentava no
corpo, sobrava nos sovacos.

RAMOS, G. Infancia. Rio de Janeiro: Record, 1994.
Por meio de recursos linguisticos, os textos mobilizam
estratégias para introduzir e retomar ideias, promovendo
a progressao do tema. No fragmento transcrito, um novo
aspecto do tema é introduzido pela expressao

“a singularidade”.
“tais vantagens”.
“os gabos”.
“Longe disso”.
“Em geral”.

QOO

Fonte: Enem 2017 (prova de cor branca)

Percebe-se que ndo ha preocupacdo em evidenciar a qualidade estética da narrativa,
nem um cuidado maior de contextualizacdo ou introducdo do texto apresentado. O excerto
de Graciliano Ramos é apresentado unicamente para a verificagdo de contetidos linguisticos.
Curiosamente, no ano seguinte fez-se uso do mesmo romance — novamente, para uma questao
de ordem linguistica.
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Figura 5: Questdo niimero 10 da prova do Enem de 2018

QUESTAOQ 10

Certa vez minha m&e surrou-me com uma corda
nodosa que me pintou as costas de manchas sangrentas.
Moido, virando a cabega com dificuldade, eu distinguia
nas costelas grandes lanhos vermelhos. Deitaram-me,
enrolaram-me em panos molhados com agua de sal
— e houve uma discussdo na familia. Minha avo, que
nos visitava, condenou o procedimento da filha e esta
afligiu-se. Irritada, ferira-me a toa, sem querer. Nao

guardei 6dio a minha mée: o culpado era o nd.
RAMOS, G. Infancia. Rio de Janeiro: Record, 1998.

Num texto narrativo, a sequéncia dos fatos contribui para
a progressdo tematica. No fragmento, esse processo é
indicado pela

@ alternancia das pessoas do discurso que determinam
o foco narrativo.

utilizagdo de formas verbais que marcam tempos
narrativos variados.

indeterminagéo dos sujeitos de agbes que caracterizam
os eventos narrados.

(e

(C]

@ justaposigdo de frases que relacionam semanticamente
o0s acontecimentos narrados.

Q

recorréncia de expressoes adverbiais que organizam
temporalmente a narrativa.

Fonte: Enem 2018 (prova de cor branca)

Com uma producao literaria consolidada ha séculos, representada por uma infinidade de
escritores, a repeticdo consecutiva de um mesmo autor — e, o que é pior, de uma mesma obra
— denota, no minimo, certo descuido por parte dos responsaveis pela compilacao das questdes.
E, mais uma vez, tem-se o texto literario como pretexto, situacdo ja problematizada por Marisa
Lajolo (1982) ainda na década de 1980.

Os dados apresentados nos levam a concluir que as questdes do Enem, muitas vezes,
bastam-se na leitura direta de textos, ainda que literarios, insistindo na vertente da linguagem
e ndo da cultura veiculada por intermédio da literatura, ou seja, prestigia-se mais a literatura
enquanto leitura do que a literatura enquanto aprendizagem cultural. A primeira vertente — utili-
zada com maior frequéncia no exame — é mais simples, pois pressupde somente a leitura direta
de um texto, seja ele uma cangdo, um conto ou um poema. Pensar a literatura como cultura,
no entanto, é uma atividade mais complexa, uma vez que implica a anélise de um texto por
aspectos historicos e de enredo, por exemplo. Sdo duas vertentes imprescindiveis. Contudo, o
foco da prova recai apenas sobre uma delas. Privilegiando a literatura unicamente como leitura,
perde-se muito do vasto patrimonio cultural letrado existente e ao qual todos devem ter acesso.

Como o ensino médio costuma se moldar as demandas dos processos seletivos de ingresso
as universidades — basta lembrar que o novo formato assumido pelo Enem, entre seus objetivos,
visa induzir a reestruturacdo de curriculos no nivel médio — a formacdo de leitores literarios no
ensino médio tende a se fragilizar.
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“A literatura é uma atividade sem sossego.”
Antonio Candido

Resumo: As listas de obras literarias propostas pelas Universidades para as provas de vestibular sao
sempre controversas. Podem ser vistas tanto como simplificadoras e autoritarias, quanto como fonte
razoavel de recursos financeiros, sobretudo para as editoras. Entretanto, hd que se registrar que elas
podem também ser compreendidas como uma trincheira de resisténcia da Literatura numa guerra ingléria
travada preponderantemente nas escolas. Para os professores da drea, as listas sdo, muitas vezes, um
apoio para as aulas cujos contetidos sdo, via de regra, vistos como algo enfadonho. Mas o destaque deste
texto é dado ao fato de que as listas também podem ser um poderoso instrumento de desestabilizacdo do
canone literério e, por conseguinte, exigentes de ferramentas nem sempre disponiveis no conforto dos
livros didaticos. Os objetos escolhidos para a reflexdo aqui proposta sao Quarto de despejo: didrio de
uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, e Sobrevivendo no inferno, do grupo Racionais MC’s, ambos
selecionados para listas de vestibular. O primeiro estd na da UFRGS (2019 /2020), na da Unicamp (2019)
e na da UEPG (2019). Ja o disco/livro de rap esté na lista da Unicamp para 2020.

Palavras-chave: Vestibular. Quarto de despejo. Sobrevivendo no inferno.

Abstract: The lists of literary works are proposed by universities for the entrance examination are
always controversial. They can be seen as both simplifying and authoritarian, and as a reasonable
source of financial resources, especially for publishers. However, it should be noted that they can also be
understood as a trench of resistance of Literature in an inglorious war waged predominantly in schools.
For literature teachers, lists are often a support for classes which content is usually viewed as boring.
But the highlight of this text is that lists can also be a great instrument for destabilizing the literary canon
and therefore demanding tools not always available in the comfort of textbooks. The objects chosen for
the reflection proposed here are Quarto de despejo: didrio de uma favelada, by Carolina Maria de Jesus,
and Sobrevivendo no Inferno, by the rap group Racionais MC'’s, both selected for entrance examination
lists. The first is at UFRGS (2019/2020), Unicamp (2019) and UEPG (2019). The album/rap book is on
Unicamp’s list for 2020.

Keywords: Entrance examination. Quarto de despejo. Sobrevivendo no inferno.

“ Doutora em Estudos Literdrios pela Universidade Federal do Parand. E-mail: rosanaharmuch@hotmail.com

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n.2, p. 146-157, 2019.



Rosana Apolonia Harmuch

A afirmacdo de Antonio Candido que escolhi para epigrafe abre o texto Timidez do ro-
mance, publicado em 1989. Ao explicar essa condicdo da literatura, ele repete o que muitos
fizeram antes e o que muitos continuam fazendo: especular sobre os motivos que fazem com
que a literatura tenha que, permanentemente, se justificar. O uso do verbo ser, no presente, ndo
¢ uma escolha aleatéria. Antonio Candido se refere a um estado mesmo da literatura, é assim
que ela ‘é’. E ele afirma, ainda:

Nao s6 os ‘homens praticos’, mas os pensadores e moralistas questionam sem pa-
rar a sua validade, concluindo com frequéncia e pelos motivos mais variados que
nao se justifica: porque afasta de ‘tarefas sérias’, porque perturba a paz da alma,
porque corrompe 0s costumes, porque cria maus habitos de devaneio. Outro modo
de questiona-la, as vezes inconscientemente, € justifica-la por motivos externos,
mostrando que a gratuidade e a fantasia podem ser convenientes como disfarce de
coisa mais ponderavel (CANDIDO, 1989, p. 82).

A atualidade dessas consideracGes é atestada por todos os professores de literatura e
mesmo por aqueles que nao trabalham diretamente com ela, mas convivem com o texto literario
com familiaridade. Ndo ha sossego para uma atividade que ndo oferece a concretude com a
qual a sociedade se sente mais confortavel em lidar. Se nas escolas temos resisténcia de alunos
e mesmo de professores, é porque temos 0 mesmo na sociedade. A escola reflete 0 menosprezo
generalizado do senso comum que ndo vé na literatura resposta para um pragmatismo simplista
voltado para o fazer e para a geracdo imediata de resultados e de lucros. A literatura ndo tem
mesmo S0ssego.

Um dos poucos lugares em que ela encontra algum conforto € nas listas propostas pelas
Universidades publicas para seus processos seletivos. E, mesmo que seja muito dificil se des-
vencilhar do quanto possa haver de simplificacdo ou até de autoritarismo em constituir uma
lista, as condi¢des de inani¢do em que se encontra a literatura me fazem defender essa estrutura
como sendo uma forma de resisténcia. H4 uma série de fatores responsaveis por esse estado
que costumo definir, afirmando em sala de aula, que a literatura respira por aparelhos. Esses
fatores se solidificam em questées muito especificas, como por exemplo o fato de a Literatura
nao ser constituida como uma disciplina independente no curriculo da Educagdo Basica. Os
contetidos aparecem como parte da disciplina de Lingua Portuguesa e apenas no Ensino Médio.
Pelo mesmo motivo, na Educacdo Basica ndo ha concursos especificos para professores de
Literatura, embora ao longo da formacao docente seja necessario que o aluno(a) do curso de
Letras opte por essa ou por outra area, seja ao se inserir em projetos de Iniciacdo Cientifica,
seja ao determinar o tema de seu Trabalho de Conclusao de Curso.

Além desse fator, o nimero de aulas de Lingua Portuguesa nos curriculos vem sendo
reduzido o que, sem duvida, dificulta que seja realizado um trabalho eficiente.

E ndo é preciso detalhar que fora dos limites da escola a situagao também nao é favoravel.
Alberto Manguel faz uma sintese feliz do alcance e das consequéncias do império da pressa,
que menospreza atividades que exigem concentragdo e mesmo algo bastante fora de moda, o
exercicio do ensimesmar-se:

Em nossa época, para criar e manter a engrenagem forte e eficiente do lucro fi-
nanceiro, escolhemos coletivamente a velocidade em vez da lentidao deliberada,
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respostas intuitivas em vez da reflexdo critica detalhada, a satisfacdo de conclu-
sOes automaticas ao alcance da mao em vez do prazer da concentragao e da tensao
entre as varias possibilidades que ndo exigem um fim conclusivo. Se o lucro é a
meta, a criatividade deve sofrer (2009, p. 25, grifo meu).

Destaco na citagdo a expressdo “escolhemos coletivamente”, porque, a rigor, é disso
que se trata. Naturalmente ha quem resista e prefira o que ele chama de “tensdo”, ao invés de
respostas imediatas, mas, nesse caso, estamos tratando de exce¢des. Do ponto de vista amplo,
no ambito politico em especial, temos assistido nao apenas no Brasil a um ataque sistematizado
a Ciéncia, a um menosprezo pelo conhecimento, e, mais acentuadamente, as Ciéncias Humanas.
Assegurar a manutencao das listas de obras literarias para os vestibulares é, portanto, trincheira
de guerra. Nao ha, no meu entender, nenhum exagero nisso, ja que se trata de um territorio
conquistado pela Literatura que, como tal, precisa ser mantido.

E se manter as listas é fundamental do ponto de vista politico, a acdo se torna ainda mais
relevante quando temos, como é o caso aqui, a insercao de obras que problematizam uma série
de questdes sociais. E vao além; colocam na pauta varias outras, inerentes ao universo dos
profissionais da area. Comego com as primeiras. Quarto de despejo e Sobrevivendo no inferno
registram as vozes de cidadaos da periferia da cidade de Sdo Paulo. Carolina Maria de Jesus, em
1960, e os componentes do grupo Racionais MC'’s, trinta anos depois, transformam o cotidiano
de fome e violéncia em arte. Inconformados com o silenciamento a que foram (e a que sao)
historicamente submetidos, lancam seus textos/manifestos de modo a mostrar, primeiramente,
que existem. Depois desse registro de existéncia, essas vozes dizem também como vivem e
como sdo capazes de assumir, inclusive esteticamente, seus proprios discursos.

A periferia de Sao Paulo é representada, portanto, em momentos historicos e sob o6ticas
diferentes. O escrutinio de Carolina, que perambula quase que apenas a pé, raramente de bonde
ou de dnibus, estd em oposicdo a amplitude do olhar que tém os componentes do Racionais.
Cidadaos dos tempos da democratizacdo da TV e da internet, conhecem e registram ndo apenas
a propria condicdo, mas também a de muitos outros, inclusive de outras regides do Brasil e
mesmo de outros paises que vivem em conjunturas parecidas. Ha na producao dos Racionais
uma consciéncia muito clara do alcance da musica, seja por conta da realizacao dos shows,
seja por conta do veiculo disco.!

No mundo de Carolina, a violéncia que esmaga e humilha é preponderantemente a do-
méstica. Sao muitas as brigas entre vizinhos ou entre membros de uma mesma familia. Embora
haja outras formas de violéncia apenas aparentemente menos terriveis. Refiro-me, por exemplo,
a quase total auséncia de privacidade, ja que todos moram de forma muito precéria e ouvem
tudo que acontece com os vizinhos, seja a partir das conversas, brigas, radios ligados, relacdes
sexuais etc. Essa condicdo, por 6bvio, muitas vezes impede o sono e mantém as criangas expos-
tas ao mundo dos adultos de uma forma bastante agressiva. Outra forma de violéncia, também
terrivel, é mais silenciosa. Trata-se do modo como a sociedade vai gradativamente empurrando
0s mais pobres para as areas mais distantes e desestruturadas da cidade. A cidade sé permite
a existéncia dessas pessoas se for onde nao ha sequer agua, muito menos saneamento basico,

! A democratizacdo da internet trouxe um grande impacto a essas produc¢des, impulsionando uma circulagdo em moldes enormes.
E, mais recentemente, em 2018, o disco Sobrevivendo no inferno foi lancado no formato livro, pela Companhia das Letras.
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por exemplo. No cotidiano de Carolina, é preciso acordar muito cedo para enfrentar o primeiro
desafio do dia: a imensa fila para conseguir um balde de agua.

No mundo dos Racionais também ha diversas formas de violéncia, mas ha uma que se
impde imperiosamente. E a que chega a partir da presenca do trafico. Por conta dele, a favela se
torna um espaco de morte frequente e, muitas vezes, banalizada. E possivel dizer que aqueles
que foram despejados, para usar a metafora de Carolina, para as regides mais pobres da cida-
de sdo, no presente da escrita de Sobrevivendo no inferno, os que resistem. O uso da palavra
sobreviver é, portanto, literal. A morte violenta é cotidiana, de modo que o que os rapazes do
Racionais fazem, como eles préprios afirmam, é contrariar a estatistica: “Permanego vivo,
prossigo a mistica / Vinte e sete anos contrariando a estatistica” (RACIONALIS, 2018, p. 56)

Exposta a discriminagdo racial, a violéncia e a falta de perspectivas, o inimigo diario que
Carolina enfrenta é principalmente a fome. A estrutura do texto espelha a condicdo sufocante
vivida pela personagem. Somos arrastados para a sequéncia interminavel da busca de comida.
No universo dos Racionais, os inimigos sdo os mesmos, mas é a violéncia que se sobressai.
Em ambos, a estrutura textual confina o leitor em atmosferas labirinticas em que as repeticoes,
longe de causarem enfado, como é o efeito mais comum, impdem a humilhacdo da fome, que
mata devagar, e o horror permanente da violéncia, que mata sem titubeios.

A consequéncia mais 6bvia é que a insercao dessas duas obras nas listas coloca profes-
sores e alunos de diversas camadas sociais diante da brutal realidade de milhares de cidadaos
brasileiros, o que, ndo ha duvida, é fundamental. Para o trato especifico com o literario, ha um
alerta feito por Antonio Candido na citacdo inicial deste texto: ndo é adequado justificar o dis-
curso literario a partir, apenas, do que ele chama de ‘motivos externos”. Quarto de despejo e
Sobrevivendo no inferno partilham e denunciam, por meio das listas de vestibulares, um retrato
preciso da manutencao da desigualdade social brasileira. Mas nao fazem apenas isso, caso con-
trario estariamos tratando de documentos de interesse socioldgico. Sobejam, portanto, “motivos
externos” para valorizarmos essas duas obras, mas elas estdao muito além dessa condigao.

Conforme ja afirmado, a presenca desses dois textos nas listas oportuniza que algumas
questdes bem especificas dos estudos literarios e consequentemente da formacao dos docentes
da area sejam colocadas em discussao.

A primeira e mais evidente delas é que estamos tratando de obras que nio fazem parte
daquele canone literario sedimentado nos livros didaticos para o Ensino Médio. E mesmo que
saibamos que o canone ndo é uma instituicao estavel por natureza, nos materiais didaticos ele é,
com rarissimas excecoes, tratado como se fosse. Como a critica literaria é sempre resultado da
producéo que a antecede, a imprecisdo contemporanea é a tonica. E o que assinala, por exemplo,
a professora Malmaceda, em seu estudo sobre a obra dos Racionais MC’s:

A questdo taxondmica, advinda de uma tradi¢do ocidental, tem sido sistematica-
mente desconstruida, acusada de logocentrismo e desatualizagdo, face aos adven-
tos da contemporaneidade. Nao é mais possivel delimitar com absoluta precisdo
0 que pertence ao ambito do literdrio e o que ndo, pois nao ha nela uma esséncia
e sim um constructo, que condiz com as aspira¢des de um momento histérico
(MALMACEDA, 2017, p. 9).
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O professor que atua diretamente com os alunos que se preparam para os diversos exames
de selecdo tem plena consciéncia de que a Literatura ndo se restringe a uma sequéncia de escolas
literarias e seus autores mais renomados, mas, em especial por restrigoes financeiras, as aulas
acabam muitas vezes restritas ao que esta previamente inscrito no livro didatico.

Muito dificilmente, ao menos eu ndo tenho conhecimento, Quarto de despejo é objeto de
estudo em algum livro didatico. Sobrevivendo no inferno com certeza ndo é. Estamos tratando,
portanto, de textos para cujas aulas os professores terdo que mobilizar seu repertério proprio de
analistas de literatura. Terdo que fazer uso das ferramentas que lhes foram fornecidas ao longo
dos anos em que estiveram na Universidade.

Para além da leitura, é entdo a pesquisa que se impoe. O enfrentamento de textos como
esses se da de modo diferente. Mesmo quando consta em alguma lista uma obra ainda nao
lida pelos professores, se ela faz parte do discurso institucionalizado que afirma que se esta
tratando de um texto cujo valor estético é indiscutivel, o trato com ele é outro. Ademais, a
simples presenca dessas obras nos livros didaticos estabelece uma zona de conforto. Ao ter que
preparar aulas sobre Quarto de despejo e Sobrevivendo no inferno, é muito mais provavel que
os professores tenham que responder por que esses dois textos sdo literarios. E é até possivel,
mas pouco provavel que os mesmos alunos facam esse questionamento em relacdo a Vestido
de noiva, por exemplo (que também esta na lista da UEPG/2019). Uma amostra clara de que
ndo apenas os alunos teriam/tém dificuldades em relacdo a atribuicdo de valor literario ao texto
de Carolina e aos dos Racionais estd em uma afirmagdo do poeta e critico literario Augusto de
Campos. Quando da publicacdo da lista da Unicamp, em uma entrevista, ele afirmou: “Tanto Ana
Cristina como os Racionais ndo tém categoria para figurar ao lado de Camdes numa prova de
vestibular. OK? Chamo isso de oportunismo popularesco”. (CAMPOS apud CECILIA, 2018).
Para aqueles que, como eu, ndo veem “oportunismo popularesco”, a presenca de Carolina e dos
Racionais em listas de vestibular é um reconhecimento importante do valor estético de Quarto
de despejo e de Sobrevivendo no inferno para o universo literario brasileiro. E mesmo que haja
reacoes bastante negativas, como a de Augusto de Campos, a polémica instaurada é produtiva,
ja que faz com que muitas pessoas se inquietem com essa tal Literatura. E um bom revide. Se a
Literatura é uma atividade sem sossego, como disse Candido, é muito justo que ela tire também
0 sossego de muitos mais do que aqueles de sempre (nés, no caso).

A insercao de discos em listas de vestibulares ndo € iniciativa apenas da Unicamp. Para
a prova de 2015, a UFRGS indicou o disco Tropicdlia ou panis et circensis. No ano seguinte,
nao se pode desconsiderar esse dado, o Prémio Nobel de Literatura foi concedido ao cantor e
compositor Bob Dylan. Para 2018, a lista da UFRGS incluiu o disco Elis & Tom. Da considera-
¢do de Augusto de Campos, ficamos autorizados a fazer trés afirmagoes. A primeira é a de que
ele pode ndo estar muito atualizado em relagdo aos interesses das Universidades em contribuir
para o necessario e democratico respeito ao fato de que os géneros literarios nao sao muito
obedientes. No caso especifico das relacdes entre musica e poesia mais ainda (ou entre 6pera e
romance, por exemplo). A segunda é a de que o apego a um entendimento do que seja o canone
€ que precisaria ser revisto. Lembremos que a observacdo negativa de Campos inclui a obra
de Ana Cristina Cesar. A terceira é a mais preocupante, se considerarmos especificamente a
indicacdo de Sobrevivendo no inferno. Quanto haveria de prévia desqualificacdo, por se tratar
de rap talvez, na categorica expressao “oportunismo popularesco”?
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Areflexdo sobre como se solidifica a resisténcia me leva a afirmar que ndo tenho dividas
de que parte dela se deve a uma concepcao de literatura muito atrelada a retérica, ao suposto
bem dizer, condicionado, é claro, a obediéncia a norma-padrdo da lingua portuguesa. O império
da oralidade afasta Quarto de despejo e Sobrevivendo no inferno do que muitos consideram
como valor literario. E é claro que a referéncia aqui é a uma oralidade oriunda das populacoes
mais marginalizadas, o que sem divida também tem seu peso. Ou seja, para muitos, o diario
de Carolina, assim como as letras de Sobrevivendo no inferno nao poderiam ser lidos e com-
preendidos como literatura, por conta da presenca constante de violacdes as regras gramaticais.
Nos dois excertos que seguem, temos bons exemplos de que a desobediéncia a norma-padrao
ndo é obstaculo:

Tem uns barato que nao da pra perceber
Que tem mo valor e vocé ndo vé
Uma péa de arvore na praga, as crianca na rua

O vento fresco na cara, as estrela, a lua (RACIONAIS, 2018, p. 68 / T6 ouvindo
alguém me chamar)

Quando as mulheres feras invade o meu barraco, os meus filhos lhes joga pedras.
Elas diz:

— Que criangas mal iducadas!
Eu digo:

— Os meus filhos estdo defendendo-me. Vocés sdo incultas, ndo pode compreen-
der. Vou escrever um livro referente a favela. Hei de citar tudo que aqui se passa.
E tudo que vocés me fazem. Eu quero escrever o livro, e vocés com estas cenas
desagradaveis me fornece os argumentos (JESUS, 2014, p. 20).

Em outra frente, estdo os que, com uma atitude que é ofensivamente de condescendéncia,
aceitam (ou, para usar um verbo bastante problematico, toleram) que esses textos sejam trata-
dos como importantes, mas no sentido de que documentam as mazelas de parte significativa
da sociedade. Dito de outro modo, esse trato ndao considera as duas obras a que aqui me refiro
como literatura, mas como registros que precisam ser valorizados dada a sua condicao de de-
nunciadores de uma realidade que nem todos conhecemos, mas diante da qual ndo podemos e
nao devemos ficar indiferentes.

Essa concepcao socioldgica das duas obras se deve ao modo como elas se relacionam com
o elemento que, para os estudos literarios, é de fundamental importancia. Refiro-me ao realismo,
ao modo como se dd a apropriacdo do real para representa-lo. Esse sempre foi e continua sendo
um aspecto controverso nos estudos literarios. Se a relagdo entre a realidade e a fic¢ao nunca foi
tranquila, quando se trata da aproximacao mais direta, de obras cujos efeitos geram até mesmo
um certo desconforto em alguns leitores, o resultado € a alimentacdo da polémica. A aparente
crueza na representacdo da realidade pode criar a impressdo de que ndo houve mediacdo, de
que se esta diante da vida em absoluto e que ndo haveria, portanto, nada ali que justificasse o
rétulo de ficgdo. E h4, é claro, o exato oposto dessa relacao, que se da quando se considera uma
obra ruim por nao representar o real tal como o concebemos.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 146-157, 2019.

151



152

PERIFERIA E VESTIBULAR: CAROLINA MARIA DE JESUS E RACIONAIS MC’S

A utilizacdo da oralidade, como explicitado ha pouco, potencializa essa percepgao equivo-
cada de que ndo se estaria tratando de textos ficcionais, mas sim de registro direto do real. Outro
traco que problematiza a relacao com a realidade é a escolha do género. O diario, embora mais
evidente no texto de Carolina (inclusive no subtitulo), é, em certa medida, o escolhido também
em Sobrevivendo no inferno, ja que temos, em cada can¢do, uma narrativa que apresenta um
fragmento do cotidiano da comunidade. E apesar de termos, nos estudos literarios, uma longa
e respeitada tradicdo na producdo de diérios, eles costumam desagradar aqueles que os leem
como sendo fruto de um mero arquivo de experiéncias.

Na estrutura de Quarto de despejo, o tempo é de pouco mais de cinco anos. A primeira
data registrada é 15 de julho de 1955 e a ultima se d&d em 1 de janeiro de 1960 (os anos de
1958 e 1959 sdo os que, preponderantemente, receberam a atencao de Carolina). As letras de
Sobrevivendo no inferno, embora ndo obedecam a uma ordem cronoldgica, sdo pequenas nar-
rativas que trazem flashes do cotidiano da periferia. Podem ser lidas como contos em verso,
cada um com seus narradores, personagens e perspectivas.

Ainda no que diz respeito ao género, no caso especifico das letras dos Racionais, é preciso
considerar a relevancia dos vinculos entre a musica e a poesia. Na escola, mas ndo apenas nela,
a narrativa em prosa, mais especificamente o romance, assumiu o protagonismo. Os fendme-
nos editoriais de venda sdo romances. As pessoas que se veem como leitoras sdo leitoras de
romances, de modo que a poesia é um género muito pouco lido. E, mais uma vez, temos que
reconhecer a importancia das listas de obras para vestibulares que, nesse caso em especifico,
ajudam a manter a poesia um pouco mais proxima dos alunos do Ensino Médio. Nesse sentido,
lembrar os alunos e mesmo a sociedade de modo geral da relacdo ndo apenas histérica, mas
intrinseca entre a poesia e a musica s traz vantagens.

Se ha em muitas obras literarias, como nas que aqui sao objeto de andlise, um interesse
bastante evidente em representar ou construir o real para o leitor de modo a se aproximar quase
que do documento histérico, ndo se pode pensar em um real cru, de forma absoluta. Ha que se
considerar, sempre, que o sistema que viabiliza essa representacdo € anterior a ela, de modo que
sG é possivel representar com o uso do Unico instrumento de que dispomos: a linguagem. E é
nessa condicdo que residem as respostas para a pergunta que acompanha qualquer profissional
que, como eu, se interesse por literatura de forma sistematizada: como foi feita essa represen-
tacdo? Neste caso, de que modo o cotidiano da periferia esta construido em Quarto de despejo
e em Sobrevivendo no inferno?

Uma primeira diferenca esta na perspectiva. No diario de Carolina, é a voz dela a respon-
savel por nos guiar no espaco fisico em que ela transita e também no espaco dos sentimentos
vivenciados na jornada diéria cujo principal embate se da contra a fome. Para além de vencer
a fome, o resultado maior de Carolina é resistir a desumanizacao que insiste em se instalar.
Nesse ambito, nao ha divida de que a leitura, mas sobretudo a escrita se configura como a
resisténcia. Escrever é processar o vivido, filtra-lo de modo a compreendé-lo, experimenté-lo
por outra via, que ndo apenas a do estomago. Escrever é, portanto, transformar. Data de 12 de
junho de 1958 a seguinte reflexao:

Eu deixei o leito as 3 da manha porque quando a gente perde o sono comega pensar
nas miserias que nos rodeia. (...) Deixei o leito para escrever. Enquanto escrevo
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vou pensando que resido num castelo cor de ouro que reluz na luz do sol. Que as
janelas sdo de prata e as luzes de brilhantes. Que a minha vista circula no jardim
e eu contemplo as flores de todas as qualidades. (...) E preciso criar este ambiente
de fantasia, para esquecer que estou na favela. [...] As horas que sou feliz é quando
estou residindo nos castelos imaginarios (p. 58-60).

Em momentos como esse, Carolina explicita um dos muitos significados da ficcdo. E
é importante destacar como se da de forma multipla essa explanacdo de justificativas para a
escrita. Desse excerto, podemos depreender uma resposta individual: escrevo para suportar as
“miserias”; no trecho anteriormente citado, a escrita se configura como arma de defesa e ao
mesmo tempo de vinganca: “Vou escrever um livro referente a favela. Hei de citar tudo que
aqui se passa. E tudo que vocés me fazem.” (JESUS, 2014, p. 20). E ha a decisdo de escrever
por acreditar que a publicagdo do livro traria condi¢des financeiras melhores e possibilitaria a
saida da favela.

Da mesma forma, a escrita é motivo de reflexdo para os Racionais, como se vé a seguir,
por exemplo: “Minha palavra vale um tiro, eu tenho muita munigao” (p. 49), “Vim pra sabotar
seu raciocinio” (p. 50), “Descanse o seu gatilho, descanse o seu gatilho / Entre no trem da
malandragem, meu rap é o trilho” (p. 129). Trechos como esses esclarecem a opg¢ao pela arte
engajada politicamente e a consciéncia do alcance da producao. O uso de metaforas oriundas do
universo da violéncia, “tiro”, “municdo” e “gatilho” aproximam os efeitos da poesia do efeito
que se denuncia nos textos. Ha muito tiro na comunidade, mas também muito a dizer sobre
essa realidade, o que inclui o convite para que outros venham também se expressar: “entre no

trem da malandragem” e esse trem € o da arte musical.

Em relacao a perspectiva, ao contrario do diario de Carolina, em Sobrevivendo no infer-
no temos quatro pessoas responsaveis pelos textos, do ponto de vista empirico. E esse espaco
de vozes se amplia, por exemplo, no caso especifico da cangdo ‘Diario de um detento’, que é

Resultado de um processo coletivo de constru¢ao, uma parceria entre Jocenir, um
dos sobreviventes do massacre do Carandiru, e Mano Brown. Além disso, os ca-
dernos de Jocenir circularam pelo presidio para serem aprovados pelo coletivo
carcerario antes da sua versdo final. Nesse sentido, trata-se de uma cancdo que
foi de fato composta por toda a comunidade carceraria, cujo sistema de valores é
definido coletivamente a partir de multiplos olhares que se sobrepdem na cancao.
(OLIVEIRA, 2018, p. 29).

Para além dessa questdo da autoria, os textos registram também uma concepgao de
coletividade ao mostrar personagens variados em seus enfrentamentos também eles variados.
Ha o viciado “Ontem a noite eu vi na beira do asfalto / Tragando a morte, soprando a vida pro
alto / O os cara, s6 o po, pele e osso / No fundo do poco, uma pé de flagrante no bolso” (p. 51).
Ha o que se prostitui “Em troca de dinheiro e um carro bom / Tem mano que rebola e usa até
batom” (p. 54). Ha o presidiario “Aqui estou mais um dia / Sob o olhar sanguinario do vigia
/ Vocé nao sabe como é caminhar / Com a cabeca na mira de uma HK” (p. 83). Ha o policial
“Na muralha, em pé, mais um cidadao José / Servindo um Estado, um PM bom / Passa fome
metido a Charles Bronson” (p. 83). Ha o trabalhador “Roubaram o dinheiro daquele tio! / Que
se esforga, sol a sol, sem descansar / Nossa Senhora o ilumine e nada vai faltar / E uma pena,
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um meés inteiro de trabalho / Jogado tudo dentro de um cachimbo, caralho!” (p. 93). H4 o que
foi tido como traidor e recebe a vinganca “Ai, mano, o Guina mandou isso aqui pra vocé! / Mas
depois do quarto tiro eu ndo vi mais nada / Sinto a roupa grudada no corpo / Eu quero viver, ndo
posso estar morto” (p. 69). E ha muitos outros, de modo que o conjunto das cangdes compdem
um painel humano afastado do maniqueismo simplista que determina quem é bandido e quem
é vitima. Esse é justamente um dos aspectos destacados pelo professor Acauam de Oliveira,
que registra essa como sendo uma das diferencas centrais entre Sobrevivendo no inferno e as
obras anteriores do grupo:

A obra se torna essencialmente aberta, apresentando perspectivas que sdo con-
frontadas da forma mais complexa possivel e assumindo um modelo épico de
representacdo narrativa, conforme definido por Walter Garcia. Longe de tornar o
conjunto incoerente, a multiplicidade de vozes e olhares oferece uma percepcao
mais densa da realidade periférica ao conferir a dispersao das experiéncias parti-
culares fragmentarias um sentido geral de coletividade (OLIVEIRA, 2018, p. 29).

Do ponto de vista formal, h4, portanto, personagens diversos cujos discursos encontram
espaco. Democraticamente, as letras/cancdes/poemas/contos oferecem a todos a oportunida-
de de partilhar o modo como enfrentam o cotidiano, em sua dimensdo ndo apenas vinculada
a concretude do desemprego, da discriminagdo racial, da violéncia etc. Os textos registram
também as inquietudes comuns do humano no seu enfrentamento da morte, da dor e, claro,
do papel da arte diante da pequenez que nos caracteriza. Como disse o professor Gutierrez:
“Quem tem poténcia de pensamento, quem quer filosofar, mas ndo pode frequentar as escolas
e universidades, faz musica”. (GUTIERREZ, apud CECILIA, 2018).2

E se ndo faz musica, faz diario. O veiculo muda, mas ndo a “poténcia de pensamento”
a que se refere o professor. No trecho que segue, Carolina resume sua perspectiva filosoéfica:

Ela perguntou-me se catar papel ganha dinheiro. Afirmei que sim. Ela disse-me que
quer um servico para andar bem bonita. Ela estd com 15 anos. Epoca que achamos
o mundo maravilhoso. Epoca em que a rosa desabrocha. Depois vai caindo petala
por petala e surgem os espinhos. Uns cancam da vida, suicidam. Outros passam a
roubar. (...) Olhei o rosto da mocinha. Estd com boqueira (JESUS, 2014, p. 60).

Mais que resumir as diferencas de concepcdo do que seja a vida em diferentes fases,
Carolina o faz usando uma das metaforas mais festejadas pela poesia e mesmo pela prépria
filosofia, a da flor cuja efemeridade nos simboliza. E, no final do trecho, a metonimia em forma
de ferida encerra a reflexdo de que o fim esta instalado no inicio.

Em outro trecho, Carolina, mais uma vez, nos lembra que pouca ou quase nenhuma
escolaridade ndo é sinonimo de incapacidade metafisica: “Esquentei o arroz e os peixes e dei
para os filhos. Depois fui catar lenha. Parece que eu vim ao mundo predestinada a catar. Sé ndo
cato a felicidade”. (JESUS, 2014, p. 81).

A busca de um possivel sentido para o que nos torna o que somos, “predestinada a catar”,
por exemplo, pode ser, muitas vezes, resolvida com a aderéncia a uma determinada religido.

2Gabriel Gutierrez é professor de produgéo cultural nas Faculdades Integradas Hélio Alonso, no Rio de Janeiro. E pesquisador da
obra do grupo Racionais MC’s.
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A possibilidade de aceitacdo de que hd uma recompensa para além do cotidiano de fome e de
violéncia na existéncia de uma forca maior que nos organiza, de um deus que nos acolhe e nos
protege ndo garante calmaria, tanto em Quarto de despejo quanto em Sobrevivendo no inferno.
A consciéncia das responsabilidades politicas pelas diferencas sociais que sufocam os mais
pobres em cotidianos de fome e de violéncia estd nos dois livros. No didrio de Carolina, ha
muitas passagens que explicitam a compreensdo que ela tem da organizagdo social que impede
que se encontrem saidas para os problemas que ela e a comunidade enfrentam. Por exemplo:

O Povo esta dizendo que o Dr. Adhemar elevou as passagens para vingar do povo
porque lhe preteriram nas urnas. [...] O povo nao sabe revoltar-se. Deviam ir no
Palécio do Ibirapuera® e na Assembleia e dar uma surra nestes politicos alinhava-
dos que nao sabem administrar o pais (p. 129).

Em outro momento de muita clareza, Carolina narra a visita de um candidato a deputado
que a abraca na rua:

Fiquei perplexa com aquele abraco sem apresentacdo. E a primeira vez que vejo o
homem. A cunhada do Coca-Cola disse-me:

— Este é o0 nosso deputado. Dr. Contrini.
Quando ela disse deputado federal pensei: é época de eleigdes, porisso é que eles
esta amavel.

O senhor Contrini veio nos dizer que é candidato nas elei¢cdes. Nés da favela nao
somos favorecidos pelo senhor. Nao te conhecemos (JESUS, 2014, p. 106).

Ao contrario do que ocorre com o discurso de Carolina, no dos Racionais, a religiosidade
é uma constante. As referéncias biblicas estdo presentes de forma bastante explicita, mas seria
um engano pensar que ha nas can¢des um chamado simplista para os consolos que podem vir
ao se buscar respostas em uma forca espiritual. Pelo contrério, a crenca religiosa é madura o
suficiente para ser também interpelada e cobrada sem ingenuidade. Em ‘Magico de Oz’, por
exemplo, temos “Queria que Deus ouvisse a minha voz / E transformasse aqui no mundo ma-
gico de Oz [...] / As vezes eu fico pensando se Deus existe memo, mord? / Porque meu povo
ja sofreu demais e continua sofrendo até hoje”. (2018, p. 116-118). Em ‘Férmula magica da
paz’, a interpelacgdo se da de forma ainda mais direta: “Na parede, o sinal da cruz / Que porra
é essa? Que mundo é esse? Onde ta Jesus? / Mais uma vez o emissario / Nao incluiu o Capao
Redondo em seu itinerario”. (2018, p. 127).

A responsabilidade social das Universidades e consequentemente de seus vestibulares
se concretiza de diversas formas. A constituicao das listas é apenas uma delas, mas de enorme
relevancia e alcance. E, retomando os dois aspectos centrais das preocupagoOes deste texto, o
social e o estético, faco aqui uma consideragdo ambivalente. Melancélica, mas também po-
tencialmente enérgica. Em 1880, Castro Alves publicou ‘Navio negreiro’, poema de imensa
forca estética de combate a escravidao. Nele, o “Senhor Deus dos desgracados!” também nao
responde ao clamor dos que sdo transportados de forma “infame e vil”. O quadro que Carolina
nos apresenta, em 1960, assim como o que os Racionais nos trazem em 1997 é de atualizacdo da

¥Na época em que Carolina escreveu, o gabinete do prefeito funcionava nesse local.
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escraviddo. Condenados a falta de perspectivas e ao consequente aprisionamento, seja pela fome
e pela humilhacao, seja pela violéncia e pela cadeia em sentido literal, muitos brasileiros seguem
residindo em quartos de despejo e sobrevivendo no inferno. Oportunizar que esses brasileiros
encontrem espaco para seus discursos é sem ddvida um grande passo. Mais que isso, oferecer
um lugar nas listas para os vestibulares para que esses discursos sejam mais amplamente lidos
e ouvidos é estratégia de resisténcia. O mesmo pode ser dito ao se reconhecer o valor estético
dessas producdes. Nao se trata, portanto, de aceita-las de forma ofensivamente condescendente,
mas sim de respeita-las como legitimas representantes da Literatura. Sem sossego, mas com
isso estamos ja acostumados.
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Resumo: Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa sobre a prova de Redagao do Vestibular e do
Processo Seletivo Seriado (PSS) da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), que adota desde
2014 a perspectiva dos géneros discursivos. O objetivo é verificar o tratamento conferido aos elementos
principais constituintes do género: contetido tematico, estilo e estrutura composicional. Para isso, a pesquisa
toma como referencial tedrico a concepgao dialégica de linguagem proposta por Bakhtin e pelo Circulo,
segundo a qual a construcdo de sentido acontece mediante a relagdo com o outro. A metodologia adotada
é de natureza qualitativa e a analise dos dados partiu da pesquisa documental. Para a realizacdo da andlise,
foram selecionadas duas propostas de Redacdo, sendo uma pertencente ao género discursivo carta de
reclamacdo, solicitada no PSS III de 2015, e outra que contempla o género carta de resposta a reclamacao,
solicitada no Vestibular de Verdo de 2017. As analises empreendidas apontam para a importancia de os
enunciados da prova de Redagdo serem bem articulados e especificos sobre o qué — e como — deve ser
produzido, pois quanto maior a clareza nas condi¢des de producao fornecidas ao candidato, maiores — e
melhores — oportunidades de realizar o seu “projeto de dizer” ele tera.

Palavras-chave: Prova de Redacdo. UEPG. Bakhtin. Géneros discursivos. Carta argumentativa.

Abstract: This paper presents results of a study developed on the writing test which is part of the
university entrance exam (vestibular) and the serialized selection process (PSS) by the State University
of Ponta Grossa (UEPG), which have adopted the discursive style perspective since 2014. The objective
was to verify the treatment given to the main elements that constitute the style: theme content, style and
composition structure. To achieve its aims, the research theoretical background is based on the dialogic
conception of language proposed by Bakhtin and Circle, according to which the construction of meaning

! Este artigo baseia-se na dissertacdo de Mestrado intitulada “Uma reflexao dialégica acerca das propostas de Redacao de Vestibular
e Processos Seletivos Seriados da UEPG”, vinculada ao Mestrado em Linguagem da UEPG (2018) e orientada pela Profa. Dra.
Pascoalina Bailon de Oliveira Saleh. Nessa dissertacdo sao analisados diversos enunciados de provas de Redagdo de Vestibular e
Processos Seletivos Seriados da UEPG. Para este artigo, selecionamos as analises de dois enunciados de provas que contemplaram
o género discursivo carta argumentativa.
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is build up through the relation with the other. The methodology adopted was qualitative and the analysis
was based on documental research. To develop the analysis, two complaint letters questions were selected,
they were part of the PSS III in 2015 and 2016, and another one that was a reply to a complaint letter,
proposed as a writing task for the Summer Vestibular 2017. The results pointed out the importance of
the writing tasks being well explained and specific regarding what — and how — must be addressed by the
text, since the clearer the conditions of production are to the candidate, better their chances of developing
their “project of saying” will be.

Keywords: Writing test. UEPG. Bakhtin. Discursive Style. Argumentative letters.

Introducao

Mikhail Bakhtin é o filésofo da linguagem que, ao lado dos membros do Circulo, desen-
volveu o importante conceito de dialogismo. Essa “ideia-mestra”, assim designada por Sobral
(2009), entende a interacdo como condicao essencial do sujeito. Mesmo os sentidos mais ele-
mentares da significacdo, de acordo com essa teoria, nao sao apreendidos na individualidade. Ao
contrario, “o sentido definido e tinico (...) é uma propriedade que pertence a cada enunciacdo
como um todo” (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 1997, p. 129). Entao, se para Bakhtin (1997, p.
302) “aprender a falar é aprender a estruturar enunciados”, os géneros discursivos sao formas de
enunciados (ou discursos) que se originam nas mais diversas esferas sociais e por elas circulam
(SOBRAL, 2009). Disso decorre o carater interacional dos estudos bakhtinianos da linguagem,
visto serem eles ferramentas que estabelecem uma organizacao para a interacao.

A andlise de materiais destinados tanto ao ensino fundamental quanto ao médio revela
que grande parte dos autores, ao tratar do ensino da lingua(gem), remete aos géneros discur-
sivos (ou géneros textuais?) como a forma ideal de se articular a pratica escolar. A proposta
amplamente divulgada é o envolvimento dos alunos com os textos, principalmente aqueles
por eles produzidos, no que se refere ao aprimoramento do contato com a lingua. Por ser essa
uma perspectiva de ensino que possibilita o convivio com préticas de linguagem articuladas
com a realidade social dos alunos, as reflexdes, aqui esbocadas, sdo alinhadas com a filosofia
da linguagem proposta por Bakhtin e pelo Circulo.

A opcdo pelos géneros é uma tendéncia que, atualmente, também se evidencia entre os
vestibulares de diversas faculdades e universidades. O Vestibular e o Processo Seletivo Seriado
(PSS) da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) adotam em sua prova de Redacao,
desde o ano de 2014, a abordagem via géneros. Em um comunicado oficial feito pela institui-
¢do a época da mudanga, encontramos: “as alteragOes visam atender as Diretrizes Curriculares
do Parana (2008) e atualizar o contetido programatico do ensino médio, incluindo disciplinas
como Filosofia e Sociologia e novos géneros textuais para a prova de Redacao” (UEPG, 2013%).

2Uma questdo que surge ao se adotar a abordagem via géneros para o estudo da lingua(gem) é a utilizacdo das concepgdes de
géneros discursivos e de géneros textuais como equivalentes. E ndo o sdo. Dessa forma, a adogdo pelo termo “género do discurso/
discursivo” ou “género textual” ndo representa mera preferéncia lexical. Portanto, a nocao de géneros discursivos (a qual adotamos
neste artigo como perspectiva tedrica de andlise dos materiais selecionados como corpus de pesquisa), conforme proposta por
Bakhtin e pelo Circulo, é reveladora de um olhar centrado nas praticas sociais, articuladas pela lingua(gem).

3 Informagao disponivel em: http://portal.uepg.br/noticias.php?id=5336
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A mudanca em relacdo as producdes textuais nesses concursos — que até entdo se situ-
avam na perspectiva dos tipos textuais (narrativo e dissertativo) — é vista como uma tentativa
de “aproximar ao maximo a proposta da redagdo as condi¢oes de uso efetivo da linguagem, ou
seja, aos usos que se fazem da linguagem nas diversas circunstancias da vida em sociedade”
(SALEH, 2015, p. 15). Diante da relevancia social que reconhecemos nessa tematica, como
também na importancia de se estuda-la, delimitamos a Prova de Redagdo (do Vestibular e do
Processo Seletivo Seriado da UEPG) como nosso corpus de pesquisa.

O interesse pela temadtica parte, inclusive, de uma motivacao bastante pessoal, visto que
atuo como professora de Producdo Textual em turmas de 1% e 2° séries de Ensino Médio e de
Cursinho Pré-Vestibular. As duvidas relacionadas a execucao dos comandos dos enunciados
das provas de Redacdo dos processos seletivos da UEPG, as incertezas com relacao aos usos da
linguagem, bem como a brevidade das explanacdes do Manual do Candidato acerca da prova
de Redacdo sdo algumas das questdes que apareceram — e ainda aparecem — durante as aulas de
Producao Textual, e a partir das quais delimitei meu interesse de pesquisa (a prova de Redacao)
e, na sequéncia, meu corpus de pesquisa (os enunciados das propostas).

Como esses enunciados da prova de Redacdo vém se delineando desde 2014 é a pergunta
a que procuramos responder através das andalises das propostas selecionadas como amostras
do corpus desta pesquisa. Assim, tendo estabelecido o objeto da pesquisa, o passo seguinte foi
definir qual género discursivo deveria ser selecionado para este estudo. Para isso, as amostras
selecionadas foram aquelas que tiveram como género discursivo solicitado a carta, em perspec-
tiva argumentativa, e que aparece tanto no PSS III como no Vestibular da UEPG, a partir das
seguintes denominacdes: carta de reclamacao e carta de resposta a reclamacao.

Assim, o meu olhar de pesquisadora, mas também de professora que trabalha com alunos
que se preparam para esses processos seletivos, esteve presente em toda a analise. Por isso, a
metodologia adotada partiu da abordagem qualitativa, considerando que esta é uma pesquisa
que abrange fenomenos relacionados a linguagem, e também a subjetividade, no que se refere
a producao de sentidos: “[...] a pesquisa qualitativa aceita o fato de que o pesquisador é parte
do mundo que ele pesquisa” (BORTONI-RICARDO, 2015, p. 58).

Passamos agora a reflexdo sobre os conceitos da teoria bakhtiniana que sdo fundamentais
para a compreensaodosenunciados das propostas de Redacgdo selecionadas para este estudo.

Os géneros discursivos pensados a partir da questdao do enunciado

Os géneros discursivos, vislumbrados a partir de uma perspectiva enunciativo-discursiva
da linguagem, sdo entendidos como formas para organizar nossos discursos, sendo estes ma-
terializados pela fala ou pela escrita. E considerando que o discurso s6 tem a possibilidade
de existir na forma de enunciado(s), o lugar de destaque reservado a lingua, dentro da teoria
dial6gica da linguagem, deve-se ao fato de ela fazer parte de todas as relagdes e contextos da
vida humana. Faraco (2009, p. 126), a propdsito da producao de enunciados, a que ele chama
de “estudar o dizer”, conclui: “(...) ndo falamos no vazio, ndo produzimos enunciados fora das
multiplas e variadas esferas do agir humano”.

4Ano em que a Comissdo Permanente de Sele¢do anunciou a reestruturacdo das provas de Vestibular e Processos Seletivos Seriados
da UEPG.
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Essas esferas de atividade, ou campos do agir humano, como ja dito, sdo centrais para se
pensar sobre a questdo do(s) enunciado(s). A construcao de um enunciado estad sempre alicer-
cada as caracteristicas que perfazem determinado campo de atividade, e, consequentemente,
tem um modo proprio de operar. Esses enunciados balizam — e sdo balizados — pelos géneros
discursivos que ali circulam (e, portanto, apresentam relativa estabilidade).

Dessa forma, para Bakhtin (1997), os géneros do discurso sdo basicamente os enunciados
(orais ou escritos), com caracteristicas relativamente estaveis, pertencentes aos integrantes das
mais diversas esferas da atividade humana. Pensar nos géneros de forma acabada, sem rela-
ciona-los com a vida, é impossivel, pois se perde a dimensao da relacdo deles com as diversas
esferas da atividade humana. Quando se fala sobre a importancia de se considerar as “esferas da
atividade humana” para a producao de enunciados, é preciso ter em mente a seguinte reflexao
de Bakhtin/ Volochinov (1997):

A unicidade do meio social e a do contexto social imediato sdo condi¢des absolu-
tamente indispensaveis para que o complexo fisico-psiquico-fisiolégico que defi-
nimos possa ser vinculado a lingua, a fala, possa tornar-se um fato de linguagem.
Dois organismos biolégicos, postos em presenca num meio puramente natural,
ndo produzirdo um ato de fala. (BAKHTIN/ VOLOCHINOY, 1997, p. 70-71)

Isso posto, o que podemos depreender é que onde existe agir humano, existe comunica-
cdo e, portanto, linguagem (ainda que essa nao seja expressa verbalmente). Os enunciados nao
demandam, necessariamente, palavras para serem formulados. O contexto de interacdo entre
os parceiros da interlocucao é o que define e lanca luzes sobre os elementos que compdem uma
acao de linguagem.

Entdo, por estarem intimamente ligados a nossa vida e ao contexto em que estamos in-
seridos, os géneros do discurso, inclusive, nos auxiliam a formular os enunciados: a intencao
discursiva do falante é adaptada ao género. Além disso, como ja assinalado, esses enunciados
sofrem modificagoes em decorréncia do momento histérico vigente. Dito de outro modo, temos
que: a vontade discursiva do falante se realiza, antes de tudo, na escolha de certo género do
discurso. Essa vontade ja aponta para que esse enunciado se realize de uma determinada forma;
o falante esta situado em uma determinada situagao.

Pode-se dizer que a isso se deve o fato de existirem inimeros géneros discursivos, visto
serem ilimitadas as situacdes que envolvem o uso da lingua. Entretanto, mesmo existindo uma
infinidade de situacdes de interacdo e, portanto, uma multiplicidade de géneros discursivos,
Bakhtin (1997) dividiu-os em apenas duas classificagdes, os géneros priméarios e os secundarios,
a partir da natureza do enunciado.

Assim, tendo por base os pressupostos estabelecidos por Bakhtin (1997), podemos
mencionar os géneros primarios a partir de situagdes comunicativas cotidianas, informais, que
ndo demandam “tantas” lapidagdes por parte dos sujeitos da enunciagdo, por exemplo: as con-
versas do cotidiano, alguns tipos de cartas, os bilhetes e, até mesmo, os diarios intimos. Como
géneros secundarios, habitualmente perpassados pela escrita, estariam aqueles que requerem
contornos mais elaborados, visto que a utilizacdo da lingua por meio desses géneros esta, em
geral, associada a situagoes comunicativas de maior complexidade. Sdo exemplos desses: o
teatro, o romance, os géneros literarios em geral, o discurso cientifico.
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Apresentada uma breve distingdo entre os géneros primarios e secundérios, encontramos,
ainda, na filosofia bakhtiniana uma importante questao relacionada ao uso que se faz desses
géneros: “Cada um dos géneros do discurso, em cada uma das areas de comunicacao verbal,
tem sua concepcao padrao do destinatério que o determina como género” (BAKHTIN, 1997, p.
321). Esse enunciado reforca a ideia de que, em toda e qualquer situacdo de interagdo verbal,
a forma como nos comunicamos, ou seja, a nossa atitude responsiva esta relacionada ao desti-
natdrio e as concepg¢oes que tenho a seu respeito. Sobre isso, Bakhtin (1997) atesta:

Enquanto falo, sempre levo em conta o fundo apreciativo sobre o qual minha fala
sera recebida pelo destinatario: o grau de informacao que ele tem da situacao, seus
conhecimentos especializados na 4rea de determinada comunicagdo cultural, suas
opinides e suas convicgdes, seus preconceitos (de meu ponto de vista), suas sim-
patias e antipatias, etc.; pois € isso que condicionara sua compreensdo responsiva
de meu enunciado. (BAKHTIN, 1997, p. 321)

Ao declarar que a enunciacao é o “produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados”, Bakhtin/ Volochinov (1997) nos chamam a atengdo para as apreciacGes valorativas
entre locutor e ouvinte. Ainda conforme as apreciagcdes de Bakhtin (2015, p. 221), “O discurso
se converte em palco de luta entre duas vozes”. Um enunciado proferido em uma conversa
informal, entre pessoas de estreita convivéncia, ndo tera a mesma densidade que um didlogo
entre um médico e paciente, por exemplo. A forma como se d4 a interacdo desses individuos é
fator primordial e determinante para a organizacao dos discursos:

Essa orientacdo da palavra em funcdo do interlocutor tem uma importancia muito
grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacdo a outro. Através da palavra, defino-
-me em relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre
mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor.
(BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1997, p. 113 — énfases do original)

Assim, refletir sobre o momento de interagcdo que envolve a execucdo de propostas de
redacdo em processos seletivos pressupOe enfatizar que a situacao “real” de interacdao em que
elas circulam — o momento de realizagdo desse tipo de prova— tem implicacdes que ndao podem
ser desconsideradas. Portanto, as reflexdes que fazemos sobre essas propostas, mesmo sendo
pautadas pela teoria dial6gica da linguagem, ndo sdo capazes de captar o sentido “global”
dessa interacdo, que num plano geral acontece entre um candidato-autor e o(s) professor(es)
corretor(es). Nesse sentido, Baumgértner e Cruz (2009), ao desenvolverem apontamentos sobre a
redacdo no vestibular da Unioeste, e tendo como corpus uma proposta do género carta, afirmam:

Definir o horizonte espacial comum dos interlocutores, no caso em estudo, nao é
tarefa facil, mas necessaria, tendo em vista que é isso que vai definir o presumido
(mas nao verbalizado) na carta. Nessa situacdo de interagao, o locutor (vestibulando)
tem a tarefa de, através do mesmo instrumento (carta) dizer coisas a um interlocutor
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ficticio (“um professor que vocé conheca™), que serdo lidas, interpretadas e avalia-
das por um interlocutor real (os membros que compdem a Comissao Permanente de
Redaco da Universidade). (BAUMGARTNER; CRUZ, 2009, p. 173)

Desse modo, ainda apoiadas pelas reflexdes de Baumgartner e Cruz (2009), entendemos
que o “horizonte espacial comum” (conforme designado por Bakhtin/ Volochinov, 1997) dessa
interacdo compreende um candidato — que almeja adentrar o ensino superior e cuja atividade de
producao textual de uma redacdo é bastante representativa para atingir tal objetivo —, a posicao
social de sujeito assumida pelo candidato para essa interacao (recortada pela proposta), o interlo-
cutor ficticio da carta (também indicado pela proposta) e o interlocutor real — o(s) professor(es)
que ira(a)o avaliar e dar nota para essa redacao. “Em resumo, temos um vestibulando que simula
dizer coisas a um professor seu conhecido, mas que tem como interlocutor real uma Comissao
composta de professores de lingua portuguesa” (2009, p. 176).

Assim, segundo Bakhtin, para quem o sujeito se constitui sempre na relagdo com o(s)
outro(s) e a partir da linguagem, os enunciados decorrentes da interagao verbal sdo constituidos
por meio de alguns aspectos, a saber:

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), con-
cretos e unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana. O enunciado reflete as condi¢Ges especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas, ndo sé por seu contetido (temdtico) e por seu estilo verbal, ou
seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgi-
cos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcdo composicio-
nal. Esses trés elementos (contetido tematico, estilo e construgcdo composicional)
fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados
pela especificidade de uma esfera de comunicacdo. (BAKHTIN, 1997, p. 279 —
énfases do original)

Os trés elementos em destaque nessa citagao sao, conforme Bakhtin, os principais respon-
saveis pela completude do enunciado. Entdo, na formulagdo desses enunciados — considerados
sempre a partir de suas esferas de circulagdo — esta o embrido dos géneros do discurso, o qual nos
cabe aqui (RE)afirmar: “(...) cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros discursivos” (BAKHTIN, 1997,
p. 279). Assim, como sintetiza Costa-Hiibes (2015, p. 23), “As trés dimensdes constitutivas dos
géneros — o tema, o estilo e a construgcdo composicional — complementam-se e correspondem
as especificidades de cada esfera”.

Ao discutir questoes teoricas e aplicadas sobre os géneros discursivos, Rojo (2005, p. 196)
explicita que os enunciados sao sempre produzidos a partir da “apreciacdo valorativa do locutor
a respeito do(s) tema(s) e do(s) interlocutor(es) de seu discurso”, e as trés dimensoes essenciais
dos géneros do discurso — o tema, a forma composicional e o estilo — sdo determinadas a partir
dessas apreciacdes (ROJO, 2005). Para Bakhtin (1997), o tema — conteuido ideologicamente
conformado — diz respeito aquilo que é dizivel (aquilo que pode ser dito através dos géneros,
que se torna comunicavel); tem a ver com aquilo que o candidato-autor quer dizer e como ele
podera tornar esse “querer-dizer” compreensivel. A forma composicional, por conseguinte, diz
respeito aos elementos das estruturas comunicativas (e semioticas) que pertencem ao género. O
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candidato-autor ird ponderar sobre qual estrutura realizard melhor o seu projeto enunciativo.
Com relacdo ao estilo, é a partir dele que se pode marcar o discurso com um posicionamento
proprio, por meio de elementos especificos para isso: unidades da linguagem, tracos da posicao
enunciativa, marcas linguisticas, entre outros.

Entdo, com vistas a compreender o funcionamento dos géneros e a maneira como eles
nos auxiliam na organizacdo da nossa linguagem, atentemos para o fato de que os elementos
constitutivos do enunciado colaboram para a estabilidade do género discursivo e, ao mesmo
tempo, eles também sdo responsaveis por moldar a forma como os géneros se apresentam.

Assim, esses elementos irdo — além de estabilizar ou, por vezes, dinamizar os géneros do
discurso — possibilitar que nossas praticas de linguagem sejam mais facilmente compreendidas.
Salientamos que as condi¢des de producdo dos discursos e os papéis sociais desempenhados
pelos (inter)locutores interferem na forma como os enunciados serdo apresentados, conforme
o que Bakhtin/ Volochinov (1997) esclarecem:

(...) a situac@o da forma a enunciagdo, impondo-lhe essa ressonancia em vez da-
quela, por exemplo, a exigéncia e solicitacao, a afirmacdo de direitos ou a prece
pedindo graca, um estilo rebuscado ou simples, a seguranca ou a timidez, etc. A
situacdo e os participantes mais imediatos determinam a forma e o estilo ocasio-
nais da enunciagdo. Os estratos mais profundos da sua estrutura sdo determinados
pelas pressdes sociais mais substanciais e duraveis a que esta submetido o locutor.
(BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1997, p. 114)

Portanto, o percurso realizado até aqui — ou seja, minha enunciacgao, a partir de uma pers-
pectiva dial6gica da linguagem — me permite afirmar que os elementos principais formadores
dos géneros discursivos — tema, estrutura composicional e estilo — sdo imprescindiveis para a
sua producdo e compreensdo; elementos esses que 0s tornam, a0 mesmo tempo, “normativos” e
“relativamente estaveis”. Isso posto, antes de iniciar as reflexdes sobre as propostas de Redagao
selecionadas para este estudo, passo a uma breve explanacao sobre os processos seletivos da
UEPG — PSS e Vestibular — bem como da configuracdo da prova de Redagdo em tais processos.

A Prova de Redacao do Vestibular da UEPG

A realizacdo dos Vestibulares e Processos Seletivos Seriados da UEPG fica a cargo da
Comissdao Permanente de Sele¢do — CPS, 6rgdo suplementar da Reitoria, responsavel pelas
mais diversas atribuicdes advindas da organizacao e execucao desse processo seletivo. Dentre
essas atribuicdes, destacamos a elaboracdo do Manual do Candidato, no qual sdo divulgadas
as normas e orientacoes para cada edi¢cdo do Vestibular e do PSS.

A “redacao de vestibular” é uma pratica social que, no Brasil, tornou-se obrigatéria a
partir do Decreto Federal n® 79.298, de 24 de fevereiro de 1977, e, portanto, é solicitada por
todos os vestibulares das faculdades e universidades brasileiras. Por se tratar de um instru-
mento de carater avaliativo, a “proposta de uma producdo textual”, pautada pela concepgdo de
géneros, como faz atualmente a UEPG, por si s6 ja demonstra a preocupacao institucional em
apresentar aos candidatos mais do que “uma proposta de redacdao”. O Manual do Candidato
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ao Vestibular de Inverno (UEPG, 2017), sobre a segunda etapa (na qual a produgdo de texto é
solicitada), elucida:

A producao de texto tem por objetivo avaliar o dominio de linguagem apresentado
pelos candidatos e se estes apresentam niveis de leitura e escrita suficientes para
um desempenho académico. A partir de uma proposta de producao de texto (inica
para cada Vestibular), os candidatos fario a PROVA DE REDACAO a fim de
demonstrarem capacidade de leitura, de expressdo escrita, compreensao e inter-
pretacdo de texto(s). (UEPG, 2017, p. 12)

O Manual estabelece, ainda, o motivo pelo qual uma redagdo pode nao chegar a ser ava-
liada: “Candidatos que ndo atingirem a pontuacao minima na Prova Vocacionada, estabelecida
para o seu curso, turno e local de oferta” (UEPG, 2017, p. 12). Na sequéncia, sdao apresentados 0s
géneros discursivos com os quais o candidato pode se deparar na prova de Redacao, sendo estes:
carta de reclamacao, carta resposta a reclamacao, texto de opinido dissertativo-argumentativo,
noticia e resumo.

Mesmo sendo reconhecida como uma pratica social, a nomenclatura “redacao de ves-
tibular” faz alusdo aos modelos de textos solicitados em ambiente escolar, e de vestibular,
alicercados pela ideia de “tema” a ser discutido em um texto de tipologia dissertativa. Ainda
que o Manual do Candidato chame a 2° etapa da prova do Vestibular de “Prova de Redagao”,
o que se apreende dessa prova nos moldes configurados pela UEPG, a partir de 2014, quando
adotou a opcao pelos géneros discursivos, é uma prova de producao textual. A respeito do
modelo de texto consolidado, ao longo do tempo, como “redacao de vestibular”, Pilar (2002)
traz a seguinte reflexdo:

A redacdo de vestibular tem sido geralmente apresentada sobre a perspectiva da
tipologia textual — que classifica textos em dissertativos, descritivos e narrativos
— nos livros didaticos que versam sobre redacdo e servem de referéncia para o
trabalho do professor em sala de aula. Nessa tipologia, a dissertacdo é o texto mais
frequentemente associado a prova de redacdo do concurso vestibular. (PILAR,
2002, p. 160)

Buzen (2009) é ainda mais enfatico em suas criticas a esse modelo de “redacdo de vesti-
bular”, a que ele chama de “pedagogia da exploragdo tematica”: “Sao propostas de produgdo de
texto que solicitam aos alunos que escrevam uma redacao sobre determinado tema, sem definir
um objetivo especifico, sem preocupacdo sociointerativa explicita” (2009, p. 148). A UEPG
manteve, em meio aos géneros solicitados pelo Vestibular e PSS II e III, o texto de opinido
dissertativo-argumentativo, ainda assim, vislumbramos que a mudanga, anunciada ao final de
2013, remete a concepcdo de ensino de lingua(gem) pretendida pela instituicdo. Até mesmo
o fato de trabalhar o texto de opinido dissertativo-argumentativo enquanto género, e ndo tipo
textual, pode ser alvo de reflexdo, pois, como aponta Pistori (2012, p. 159), que considera a
dissertacdo escolar o “embrido dos géneros que o aluno enfrentara na atividade académica”,
“Retoma-la como género, com todas as implicacdes dai advindas, significaria ancorar o ensino
nas praticas sociais da vida real — escolar, académica”. Propostas que trazem consigo a ideologia
de escrita como prética social apontam para a tendéncia que se evidencia no ambiente escolar,
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e amplamente difundida pelos documentos oficiais de ensino: trabalhar a linguagem a partir
dos usos efetivos que se faz dela na vida em sociedade.

Os géneros discursivos elencados para o Vestibular, dentre os quais é solicitado apenas
um na Prova de Redacdo, sdo: carta de reclamacdo, carta resposta a reclamacdo, texto de
opinido dissertativo-argumentativo, noticia e resumo.

O Manual do Candidato da UEPG (2017) explicita ainda os critérios pelos quais a ava-
liacdo dos textos é estabelecida:

1. capacidade de leitura, compreensao e interpretacao do(s) texto(s) de apoio;
2. capacidade de produzir o género textual solicitado;

3. fidelidade ao que propde o enunciado da questdo;
4

desempenho linguistico de conformidade com a norma padrdo da lingua escrita
(portugués brasileiro ou em consondncia com a variedade linguistica, de acordo
com a proposta);

5. estruturacdo textual: implicacGes gramaticais, lexicais e discursivas, coesdo e
coeréncia, paragrafacdo, frases, vocabulario, ortografia, pontuacdo, acentuacdo,
concordancia, regéncia, etc.

6. organizacdo textual: coeréncia em relacdo ao género solicitado (composicdo e
funcionalidade), progressao tematica, organizacao e articulacao das ideias, clareza,
objetividade, intencionalidade, informatividade, relevancia, autoria e originalidade.
(UEPG, 2017, p. 13)

O Manual é bastante sintético em relacdo a apresentacao desses critérios, ainda assim, é
possivel estabelecer relacoes de sentido entre os aspectos valorados, os documentos oficiais de
ensino e a teoria bakhtiniana da linguagem. Ao mencionar, como primeiro aspecto, a capacidade
de leitura, compreensdo e interpretacdo de textos, o Manual dialoga com a énfase dada pelos
PCNEM (1999) e PCN+ (2002), em relacdo a essa capacidade, fato que, inclusive, é criticado
por autores como Rojo e Moita Lopes (2004), visto que os documentos oficiais ndo explicitam
a mesma énfase em relagdo a capacidade de producgdo textual. Para os referidos autores, a cri-
tica — em relagdao aos PCNEM e PCN+ — se justifica, tendo em vista que é impossivel trabalhar
essas capacidades de maneira isolada.

Dessa forma, o Manual apresenta também como critério avaliativo “a capacidade de pro-
duzir o género textual solicitado”, sendo esse o comando mais representativo no que se refere a
transicao “tipo textual — género discursivo/ textual”, empreendida a partir de 2014. E ainda que
0 Manual apresente a terminologia “género textual”, em outro momento, a UEPG, representada
pela revista Arquitetura da Redagdo, utiliza-se da concepgao de “género discursivo”, conforme
estabelecido pelos preceitos bakhtinianos, quando das discussdes sobre as propostas de PSS e
Vestibular e, também, em relacdo aos textos analisados.

Sobre o critério “fidelidade ao que propoe o enunciado da questao”, trata-se de um aspecto
que pode ser fortemente relacionado ao elemento constitutivo do género, denominado conte-
udo tematico, mas que nado deixa de estar relacionado a estrutura composicional e ao estilo do
género. A respeito da adequacao da linguagem a situagao de interacao proposta, trata-se de um
critério bastante pertinente, tendo em vista a solicitacdo de produgoes textuais em funcao dos
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géneros discursivos. E significativo o fato de a atencdo a variacdo linguistica ser mencionada nos
critérios elencados para a avaliacdo dos textos, pois os proprios documentos oficiais de ensino
sao alvos de criticas por ndo trazerem sugestdes para o trabalho com a variagao linguistica em
atividades de producdo textual.

Ademais, podem ser estabelecidas outras relacdes de sentido entre os critérios de ava-
liacdo dos textos e os elementos principais constitutivos dos géneros, por exemplo, quando
0 Manual faz indicacdes sobre a “coeréncia em relacdao ao género solicitado (composicao e
funcionalidade)”. Esse critério relaciona-se tanto a estrutura composicional quanto ao contetido
tematico articulados pelo género.

A capacidade de organizacdo textual, proveniente, segundo o Manual, da “progressao
tematica, organizacdo e articulacdo das ideias, clareza, objetividade, intencionalidade, infor-
matividade, relevancia, autoria e originalidade”, em um primeiro plano, pode ser entendida
como relacionada ao contetido tematico do género. Ainda assim enfatizamos: na perspectiva
aqui assumida, o contetido ndo é pensado de forma isolada, como objeto, e sim em termos de
significados que sdo atribuidos a ele. Os campos de atividade onde os géneros circulam vao
sendo construidos e reconstruidos. O contetido tematico, portanto, ndo é construido de forma
isolada; ele é mediado pelos discursos que o pressupdem.

O dialogo empreendido, relacionando os critérios de avaliagao trazidos pelo Manual do
Candidato aos aspectos constituintes do género, nao tem por intencdo estabelecer uma classificacdo
para tais critérios, o que seria até mesmo incoerente frente aos propdsitos da teoria bakhtiniana.
Essa aproximacdo tem por intencdo pensar a questdao dos géneros em uma perspectiva mais
ampla, relacionando todos os critérios ali explicitados como importantes para a funcionalidade
do género, e ndo apenas no que se refere ao segundo critério elencado pelo Manual, pois en-
tendemos que “a capacidade de produzir o género textual solicitado” esta articulada a todos os
critérios mencionados. Consideramos ainda que as aproximacdes estabelecidas também podem
sofrer mudancas a depender dos modos de funcionamento que cada género discursivo apresenta.

A Prova de Redacdo do Processo Seletivo Seriado da UEPG

A prova de redagdo do Processo Seletivo Seriado (PSS) apresenta os mesmos moldes
estabelecidos para o Vestibular em termos de critérios de avaliagdo das redagdes. As diferengas
mais significativas entre os processos estdo relacionadas, principalmente, ao fato de as provas
do PSS acontecerem todas no mesmo dia, e ndo em dois como no Vestibular, tendo em vista
que cada uma das trés etapas do PSS é aplicada anualmente.

Com relacdo a prova de Redacdo do PSS, a diferenca mais expressiva em comparacao
ao Vestibular sdo os géneros discursivos/ textuais solicitados para cada etapa do PSS, conforme
ja mencionado nesta pesquisa:

7. PSS I. comentdrio em blog, cronicas jornalisticas, narracdo escolar; relato
autobiografico;
8. PSS II: carta do leitor, noticia, texto de opinido dissertativo-argumentativo, resumo;

9. PSS III: carta de reclamacdo, carta resposta a reclamacgdo, texto de opinido
dissertativo-argumentativo, noticia, resumo. (UEPG, 2015, p. 19)
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Como é possivel perceber, os géneros discursivos solicitados para a etapa I estao con-
centrados na ordem do relatar, narrar e descrever, enquanto que as propostas de PSS II, III e
Vestibular pertencem tanto a ordem do narrar (sendo este o caso da noticia® e das cartas) quanto
a ordem do argumentar e expor (no que se refere, também, as cartas — consideradas como ti-
pologicamente heterogéneas — e ao texto de opinido dissertativo-argumentativo®), justificados
na revista Arquitetura da Redagdo como sendo estabelecidos a partir de um didlogo com os
documentos oficiais de ensino.

A Revista Arquitetura da Redacao

Segundo um comunicado, disponivel na pagina da instituicdo, a revista Arquitetura
da Redagdo tem a intencdo de tornar os processos de selecdo e de avaliacdo mais préximos e
conhecidos da comunidade. Ainda de acordo com o texto de abertura da revista, percebe-se,
dentre as motivacoes que sustentam o periddico, o reconhecimento de possiveis insegurancas
que acometem os candidatos durante a prova de Redacao:

A expectativa maior é a de que os comentarios analiticos sobre os textos possibili-
tem uma compreensao adequada dos varios niveis em que podem ser construidos
e avaliados textos e, dessa forma, contribuir para o conhecimento de como pode
se realizar a arquitetura da redacdo, e servir de orientacdo aqueles que se sentem
inseguros quanto a essa etapa do processo de sele¢do para conquistar uma vaga na
Universidade Estadual de Ponta Grossa. (UEPG, 2013, p. 3)

Sendo constituida atualmente por dois volumes, a segunda edicdo da revista trouxe ao
putiblico informacgdes contextualizadas relativas ao processo de avaliagdo, a atribui¢ao de notas
e a questdo dos géneros nos processos seletivos da UEPG. Na sequéncia, a revista apresenta
analises das propostas solicitadas e de textos dos candidatos ao PSS e ao Vestibular, a partir de
comentarios analiticos relacionados a textos considerados acima da média, na média, abaixo
da média e textos com nota zero.

Refletindo sobre a forma contextualizada com que a revista se organiza e comparando-a
a brevidade das explana¢des do Manual do Candidato, podemos entender que essa publicacao
parece ter a intencdo de suprir as lacunas deixadas pelo Manual. Sendo assim, é um ponto de
forte articulacdo entre a UEPG, os estudantes de ensino médio e os professores; portanto, ela
representa uma possibilidade real de aproximacao entre comunidade e instituicao.

A carta argumentativa no PSS e Vestibular da UEPG

Para contextualizar os géneros “carta de reclamacdo” e “carta resposta a reclamagao”,
utilizamos a nomenclatura mais abrangente: “carta argumentativa”. Entendemos que ambas as
cartas consistem na escrita de um texto cujo objetivo é, basicamente, utilizar-se de argumentos
consistentes para expressar uma reclamacdo ou defender-se dela. Portanto, o intuito de quem
escreve uma dessas cartas é “[...] conduzir o destinatario/ interlocutor a conclusdo que ele

®Koche, Marinello e Boff (2012).
5Koche e Marinello (2017).
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deseja” (KOCHE; MARINELLO, 2017, p.75). Assim, a respeito das enunciacdes que suscitam
a escrita de uma carta argumentativa, temos:

Esse género oportuniza ao emissor denunciar irregularidades, pedir providéncias
e sugerir mudancas, entre outras finalidades. Quando se trata, por exemplo, de um
problema de ordem ptblica, a carta pode ser dirigida a uma autoridade ou a um 6r-
gdo competente. Com o advento da internet, ela pode ser encaminhada por e-mail.
(KOCHE; MARINELLO, 2017, p. 75)

Partindo-se entdo da perspectiva bakhtinana da linguagem, segundo a qual “A lingua
se deduz da necessidade do homem de expressar-se, de exteriorizar-se” (BAKHTIN, 1997, p.
289), a carta argumentativa é um instrumento de comunicacao materializado através de enun-
ciados que demandam uma “ativa posicdo responsiva” e que, mediante condicGes especificas
dos referidos campos em que se situam, servem para comunicar os mais diversos propositos
(BAKHTIN, 1997). Ressalta-se que, ao serem situados enquanto enunciados, a “inteireza aca-
bada” que deles transcende garante-lhes a possibilidade de resposta.

Sobre o aspecto composicional das cartas argumentativas (KOCH; MARINELLO, 2017),
estas costumam se dividir em: local e data, vocativo, corpo do texto (em que se explicita ar-
gumentacao), despedida e assinatura. A respeito dessa estrutura comum que permeia as varias
modalidades de cartas, segundo Bezerra (2010, p. 227) “[...] esses tipos de cartas podem ser
considerados como subgéneros do género “maior” carta, pois todos tém algo em comum — sua
estrutura basica”, ao que a autora prossegue, e enfatizo: “mas sao diversificados em suas formas
de realizacdo, em suas intencdes. E assim que temos a carta pedido, carta resposta, carta pessoal,
carta programa, carta circular, carta do leitor, carta ao leitor e tantas outras” (2010, p. 227).

Ainda sobre o aspecto composicional da carta, o estudo das tradi¢Ges discursivas do
portugués brasileiro (MATTAS, 2018) revela que, entre os aspectos de mudanga e permanéncia
que podem ser observados em sua constituicdo, o uso do vocativo parece estar presente em
toda histéria do género, sendo esta “Uma marca linguistica que foi se mantendo, demonstran-
do, assim, toda a heranca de seu género de origem, a carta pessoal” (MATIAS, 2018, p. 225).

Assim, passamos agora a analise das duas propostas de cartas selecionadas como corpus
deste estudo, uma carta de reclamacao, solicitada no PSS III do ano de 2015, e uma carta de
resposta a reclamacao, solicitada pelo Vestibular de Verado de 2017.
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Processo Seletivo Seriado III — 2015

Figura 1: Proposta de redacdo do PSS III - 2015

ELABORE SUA REDACAO, EM PROSA,
COM UM MINIMO DE 10 LINHAS E MAXIMO DE 17 LINHAS,
COLOCANDO UM TiTULO.

TEXTO 1

“NAO E UMA COISA DE OUTRO MUNDO”, DIZ BRASILEIRA QUE PODE IR A MARTE
Na semana passada, a missdo MarsOne anunciou os 100 finalistas de um processo que vai escolher
24 pessoas para colonizar Marte a partir de 2025 — com passagem so de ida. Dos mais de 10.000
brasileiros que se cadastraram, restou apenas uma: a professora universitaria Sandra da Silva, de 51
anos, de Rondonia.

Por tras desta empreitada esta uma fundagio privada holandesa, que pretende criar uma coldnia huma-
na em Marte. A estimativa ¢ de que a viagem que levara os primeiros quatro colonizadores dure sete
meses e custe 6 bilhdes de dolares. Em Marte, os escolhidos terdo de cuidar de seu proprio suprimento

de 4gua, oxigénio e comida, além de se dedicar a pesquisa cientifica.

Adaptado de: http://veja.abril.com.br/noticia/ciencia/nao-e-uma-coisa-de-outro-mundo-diz-brasileira- ode-ir-a-marte

TEXTO 2

“NOVO JUPITER” E A NOVA PISTA NA BUSCA POR TERRA 2.0

A descoberta de um planeta gémeo a Jupiter, localizado na 6rbita de uma estrela gémea ao nosso Sol,
¢ a mais nova pista na busca de um sistema solar inteiro semelhante ao nosso e, quem sabe, da tdo
procurada Terra 2.0. O achado, capitaneado por astronomos brasileiros, ¢ particularmente promissor
porque o novo planeta e a nova estrela nao s6 se parecem fisicamente com Jupiter e o Sol — t€ém quase
0 mesmo tamanho € a mesma idade —, como eles estdo também a uma distancia entre si semelhante
da que ocorre no nosso sistema solar.

Desde que comegaram as buscas por exoplanetas, ha cerca de dez anos, mais de mil planetas ja foram
encontrados pelo Universo afora — a maioria gigantes gasosos como este de agora. Mas quase sempre
eles estdo muito colados as suas estrelas. E a primeira vez que se encontra uma condi¢io semelhante

a do nosso sistema solar.
Adaptado de: http://www.em.com.br/app/noticia/nacional/2015/07/15/interna_nacional.668904/novo-jupiter-e-a-nova-pista-
-na-busca-por-terra-2-0

ORIENTACOES:

Considerando a possibilidade de participar da exploracdo de outro planeta, imagine que vocé comprou
as passagens de ida e volta da empresa Marte Ja! A viagem de ida foi um sucesso, no entanto, houve
um sério desconforto na volta sobre o qual vocé néo foi advertido.

Levando em conta essa situacio, escreva uma CARTA DE RECLAMACAO a empresa que promo-
veu a viagem.

ATENCAOQ:

1. Deixe claro na carta qual foi o problema e suas consequéncias.

2. Para assinar a carta vocé deve, obrigatoriamente, usar um desses nomes proprios: José Silvério
dos Reis ou Maria Bonita Barbosa.

Fonte: http://cps.uepg.br/pss/documentos/2015/PSS_III.pdf

A proposta em andlise trazia ao candidato a indicagdo de que, assumindo a posicdo de
um sujeito que adquiriu passagens para outro planeta, escrevesse uma carta de reclamacao a
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empresa promotora da viagem, neste caso, a “Marte Ja!”. Esse enunciado deveria ser articulado
em funcdo de um problema ocorrido na volta da viagem. Ainda sobre o tema deste enunciado
(a reclamacdo sobre um desconforto), a proposta trazia a seguinte afirmacao: “[...] sobre o
qual vocé nao foi advertido”. Analisando essa proposicdo, entendemos que o problema nao
seria algo inesperado ao(s) organizador(es) da viagem, que deveria(m) té-lo avisado sobre a
iminéncia de tal situacao.

Havia ainda outra indicacdo nos comandos da proposta sobre o tema: o candidato deve-
ria expressar com clareza qual foi o problema e, também, as consequéncias dele decorrentes,
para que, assim, o candidato-autor tivesse condi¢des de desenvolver o que lhe foi proposto.
A articulacdo de ideias contava com dois textos-estimulo, os quais podem ser situados dentro
do género noticia. A respeito do contetido tematico da proposta, como ja dito, consideramos
que os comandos expressavam bastante objetividade em relacdo ao que foi solicitado. Uma
consideracdo que cabe aqui diz respeito a necessidade de conhecimentos (minimos) que o
candidato precisaria ter sobre astronomia e, também, a “criatividade” necessaria para articular
esses conhecimentos ao que foi solicitado.

Nesse ponto, é importante ressaltar que, para Bakhtin, o contetido tematico é consti-
tuido a partir da interacao dialdgica que o enunciado estabelece com outros enunciados, ou
seja, inclusive, com outros textos (como nesse caso), uma vez que “os enunciados nao sao
indiferentes entre si nem sdo autossuficientes; conhecem-se uns aos outros, refletem-se mu-
tuamente” (BAKHTIN, 1997, p. 316). Dessa forma, o contetido tematico a ser desenvolvido
pelo candidato-autor ndo esta totalmente posto, visto que as condi¢des de recepcdo a que esse
enunciado esta sujeito também influenciardo na produgao de sentidos, mas é importante, sim,
que a proposta estabeleca indicagdes claras sobre que perspectivas de encaminhamento deverao
embasar esse conteido tematico.

A Comissdo Permanente de Selecdo da UEPG publicou, no dia posterior a data de rea-
lizagdo da prova, a seguinte expectativa:

Para atender ao que se solicita na proposta de redacdo do PSS III, o candidato
escreve como emissor de uma CARTA DE RECLAMAGCAO, cujo destinatério
demarca-se pela indicagdo de uma empresa nomeada como Marte Ja!. A especi-
ficacdo desse destinatario poderia ocorrer, por exemplo, na figura do diretor da
empresa ou do responsavel pelas vendas das passagens. Todo o direcionamento
da carta estd voltado a reclamacdo sobre um sério desconforto ocorrido no retorno
da missdo, cabe ao emissor, portanto, principalmente no corpo da carta, apresentar
argumentos que justifiquem tal reclamacao. (UEPG, 2015))

Os comandos da proposta ndo designam um interlocutor em especial para a carta, o que
seria desejavel, considerando as indica¢oes dos documentos oficiais de ensino quando em situagao
de producao textual a partir dos géneros e, também, as reflexdes de viés bakhtiniano que versam
sobre a importancia das especificidades da interagao para a producao do discurso. Assim, ainda que
o contexto de interagdo articulado no enunciado direcione alguns elementos para que o candidato
consiga relacionar o problema que motiva a carta a necessaria fungdo social a ser desempenhada
pelo sujeito para quem a reclamacgdo deveria se dirigir, acredito que seria importante o enunciado
da proposta trazer essa indicacdo, ao invés de um interlocutor genérico, pois, na teoria bakhtinia-
na, temos que o discurso é modelado de acordo com os sujeitos e com a situagdo de interacao.

Sobre a estrutura composicional, a solicitacdo de um titulo em uma carta de reclamacao
é algo inesperado, nao sendo encontrada esta indicacdo em nenhum dos manuais de géneros
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consultados para a realizacdo desta pesquisa. Ainda que sempre consideremos “a relativa estabi-
lidade dos géneros”, novamente nos deparamos com um fator que pode incidir em inseguranca
por parte dos candidatos haja vista tratar-se de uma solicitacdo incomum. Considerando que
a estrutura do cabecalho apresentada é recorrente a todas as provas de Redacdo de processos
seletivos da UEPG, é possivel que esse comando tenha passado despercebido por parte de quem
elaborou a proposta e/ou dos organizadores do concurso.

Outra indicacdo pertinente a estrutura composicional é a assinatura da carta, a partir de
dois nomes (para a escolha de um) indicados pela proposta. A sinalizacdo em negrito — “obriga-
toriamente” — acentua a necessidade de se cumprir esse comando, ja assinalado no Manual do
Candidato ao PSS, e passivel de zerar a redacdo. A énfase dada a atencdo devida a esse critério
pode explicitar uma preocupacao por parte da CPS/ UEPG em minimizar as possibilidades de
candidatos com nota zero na prova de Redacao.

Uma questdao muito relevante sdo os nomes indicados para a assinatura dessa proposta,
como também acontece em outras. Aqui, a indicagdo se estabelece a partir das figuras de Maria
Bonita, lideranca do cangaco brasileiro, e José Silvério dos Reis, figura da histéria colonial brasi-
leira, delator dos inconfidentes mineiros. A questao que se coloca quando se pensa na lingua como
interacao e, portanto, na perspectiva dialdgica, é: esses nomes nao sdo neutros, eles trazem toda
uma carga de sentido/ significacdo. Entao, por que nomes “tdo marcados”? Seria mais viavel,
talvez, a indicagdo de assinatura a partir de nomes que ndo representassem signos ideologicos tao
expressivos — e representativos das escolhas ideoldgicas da parte de quem formulou a proposta
—, uma vez que o projeto enunciativo do candidato pode ser influenciado por essa indicagao.

A respeito das orientacGes sobre o estilo, percebemos que nao ha mengdo a variedade
linguistica a ser empregada para a escrita da carta, o que pode ser explicado pelo fato de se
tratar de um instrumento de comunicacao social entre duas partes inseridas em um contexto de
interacdo formal. Ainda assim, faz-se relevante assinalar que seria valida tal indicacdo, posto
que a carta de reclamagdo é um género que possibilita ao candidato-autor que encaminhe sua
vontade discursiva para expressar-se de modo mais ou menos formal. Sobre a funcao de or-
ganizar nosso dizer, desempenhada pelos géneros do discurso, , Bakhtin (1997) explicita que:

Os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que organizam
as formas gramaticais (sintaticas). Aprendemos a moldar nossa fala as formas do
género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras pala-
vras, pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo aproximada do
todo discursivo), a dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde
o0 inicio somos sensiveis ao todo discursivo prendemos a moldar nossa fala as
formas do género [...] (BAKHTIN, 1997, p. 302)

A partir das consideragdes sobre essa carta de reclamacdo, podemos dizer que a relacao
dialégica estabelecida entre o candidato-autor, ao assumir uma posicao social de sujeito pré-
-caracterizada, e os comandos estabelecidos pela proposta poderia ser repensada de modo que
o contetido temético estivesse menos focado na “criatividade”. Ou seja, entendo que caberiach
a proposta privilegiar a capacidade do aluno de articular um enunciado do género solicitado,
uma vez que, enfatizamos, “A relacdo com o sentido é sempre dialégica. O ato de compreensao
ja é dialégico” (BAKHTIN, 1997, p. 350).

Na sequéncia, apresentaremos as reflexdes pertinentes a outra proposta de carta, sendo
esta de resposta a reclamacao, solicitada pelo Vestibular de Verao de 2017.
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Vestibular de Verao de 2017

Figura 2: Proposta de redagdo do Vestibular de Verao de 2017

ELABORE SUA REDACAO, EM PROSA,
COM UM MINIMO DE 10 LINHAS E MAXIMO DE 17 LINHAS.

TEXTO

Ponta Grossa, 13 de julho de 2017.

Prezado Sr. David Mendes

Venho, por meio desta carta, comunicar-lhe que recebi diversas reclamagoes relativas ao ba-
rulho vindo de seu apartamento até por volta das 4 horas da manha da tltima terga-feira. Nao bastasse
arotina do seu aparelho de som, sempre ligado em volume alto (comumente apos as 22 horas, quando
jé vigora a lei do siléncio), a agitada movimentacdo de diversas pessoas na referida data ultrapassou
em muito o bom senso, o que causou indignagdo naqueles que residem mais préximo de seu aparta-
mento, incluindo pessoas idosas e criangas, que foram acordadas devido ao barulho.

Os condominos que se sentiram lesados pelo seu descumprimento de uma lei acordada em
assembleia pedem providéncias para que incidentes desta natureza ndo voltem a ocorrer. Lembro ain-
da ao senhor que, na qualidade de sindica deste edificio, preciso primar pelo clima de boa vizinhanga.

Atenciosamente,

Maria Auxiliadora Gomes

Sindica do Edificio Primavera

Adaptado de: Jacqueline Peixoto Barbosa (PUC — SP). Trabalhando os géneros do discurso. Volume: Carta de solicitagdo e
de reclamagio.

PROPOSTA
O texto que vocé leu é uma carta-reclamagao.
Coloque-se na posi¢@o do destinatario desta carta.

Sua tarefa ¢ redigir uma carta-resposta a esta reclamacao, considerando todos os elementos ja envol-
vidos na situagao discursiva: remetente, destinatario, local, data e assunto.

Lembre-se de que agora, na hora de redigir a resposta, o papel dos interlocutores sera trocado e vocé
devera assinar, portanto, como David Mendes.

Nao assine com outro nome sob pena de ter sua redagao anulada.

Fonte: http://cps.uepg.br/vestibular/documentos/2017/verao/provas/Conhecimentos%20Gerais.pdf
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Essa prova solicitou a escrita de uma carta resposta a reclamacao, articulada a partir
de um enunciado de proposta com um nivel de acabamento que permitia ao candidato-autor a
concretizacdo dos sentidos que estavam sendo solicitados. Sobre as possibilidades de executar
um projeto enunciativo numa dada situacdo de enunciagdo, encontramos em Sobral (2009): “é
preciso haver uma situacdo comum ao locutor e ao interlocutor; o conhecimento dessa situagao
por eles e um acordo de grau variavel sobre sua compreensao; e certo acordo, de grau varia-
vel, sobre como avaliar essa situacao” (SOBRAL, 2009, p. 92). Portanto, a clareza com que
a situacao de interacao é explicitada ao candidato pode ser observada ja no texto motivador.

A carta de reclamacado, texto motivador da proposta, exibe uma estrutura composicional
bastante semelhante aquela que deveria ser apresentada pelo candidato-autor em sua producao
textual, tornando mais acessivel a elaboracdo de uma carta-resposta que atenda a situacdo de
comunicacdo pretendida. Além disso, nos comandos da proposta ratifica-se a necessidade de
que a carta apresente os elementos que compdem a estrutura prototipica desse género.

Quanto ao contetdo tematico do texto motivador — a reclamacdo sobre o barulho e mo-
vimentagdo provenientes de um apartamento até a madrugada —, este é justificado e ampliado
a partir de informag0es que acentuam a gravidade da situacdo conflitante. Assim, o tema esta
distribuido no texto-estimulo, o que demanda “capacidade de leitura, compreensao e interpre-
tagdo do texto de apoio’” para que o candidato execute seu projeto de dizer. Diante da clareza
do tema da carta de reclamacdo, os comandos para execucdo da proposta refletem o mesmo
encadeamento e permitem uma enunciacao dirigida, pois o processo de interacao esta bem ar-
ticulado: “o papel dos interlocutores serd trocado e vocé devera assinar, portanto, como David
Mendes”. O destaque conferido a informacao sobre a troca dos papéis dos interlocutores pode
ser reveladora da preocupacao por parte do autor da proposta — ou dos organizadores do concur-
so — em deixar o candidato seguro sobre como proceder e, com isso, evitar redagdes anuladas
em virtude de assinaturas diferentes do proposto (o que pode ser caracterizado como marca de
identificacdo). Em sintese, a atencdo ao cumprimento dessa recomendacdo esta presente tanto
no Manual do Candidato quanto nos comandos desta proposta de Redacao.

Ainda que a escrita de cartas resposta a reclamacao ndo seja uma pratica do cotidiano
a que os candidatos estejam habituados, a forma como foram explicitadas as condicdes para a
execucao da proposta — bem como o sentido que se estabelece para essa interacao (dada pela
enunciacao presente na carta de reclamacao) —, colaboram para a escrita de um texto que se
situa no género carta resposta a reclamacao. Além disso, essas “condi¢des dadas” possibilitam
atender aos propositos estabelecidos, pois “O enunciado esta repleto dos ecos e lembrancas
de outros enunciados, aos quais esta vinculado numa esfera comum da comunicagdo verbal”
(BAKHTIN, 1997, p. 316).

Quanto a variedade linguistica empregada na escrita da carta de reclamacao, padrao
culto formal, ela é pertinente ao proposito de interacdo estabelecido bem como ao papel social,
Sindica do Edificio Primavera, de quem produz a carta, Maria Auxiliadora Gomes. Assim, o
candidato-autor, ao assumir a posicao de interlocutor dessa carta, Sr. David Gomes, e o papel
social de um condomino, devera estabelecer um didlogo condizente com a situacao de inte-
racdo, a fim de que ele possa responder de forma satisfatéria a essa carta e, portanto, cumprir

7 Critério de avaliacao estabelecido pelo Manual do Candidato (2017) ao Vestibular da UEPG.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 158-178, 2019.



Meire Anne Alves Bochnia

0 objetivo de convencer o interlocutor sobre a validade dos argumentos apresentados em sua
defesa. Para Sobral (2009, p. 55), “O sujeito fala no interior de uma rede de interlocucao” (ou
de interlocutores) em que ocupa diferentes posi¢oes-sujeito em diferentes situacdes de enun-
ciacdo”, e, desse modo:

O sujeito tem de “saber” — ndo subjetivamente em termos psicolégicos, mas in-
dividualmente, e no ambito de suas relacdes sociais — o que dizer, como dizer e
como negociar esse paradoxo de ser mais o portador da palavra da imagem de si
mesmo do que ele mesmo empiricamente presente, embora seja um sujeito con-
creto, ndo, por exemplo, um falante “ideal”. (SOBRAL, 20009, p. 55)

Portanto, a apreciacdo sobre essa proposta de producao textual, na qual foi solicitada a
escrita de uma “carta resposta a reclamacdo”, nos leva a encerrar as reflexdes sobre essas duas
propostas, enfatizando a importancia de se estabelecer uma relacao dialégica — entre o candidato-
-autor e a proposta de Redacdo — que seja favorecida pela articulacdo entre o texto-estimulo/
motivador e o enunciado da proposta. Quanto mais claras e objetivas forem as condi¢des de
producao fornecidas ao candidato-autor — considerando os limites da situacdo de um processo
seletivo que, sabemos, “simula” circunstancias concretas de enunciacao —, maiores (e melhores)
oportunidades de realizar seu “projeto de dizer” ele tera.

Consideracoes finais

As reflexdes realizadas durante esta pesquisa permitem afirmar que o momento de exe-
cucao das provas é um desafio, haja vista as condicdes que perpassam — e caracterizam — tal
processo. Portanto, ainda que esses concursos de ingresso ao ensino superior tenham sofrido
modificacdes, almejando aproximar as producdes textuais solicitadas da forma como a lingua-
gem ¢é utilizada em sociedade, existe uma relacao entre candidato e corretor(es) que precisa ser
“superada”. Nesse sentido, um enunciado de proposta de Redacdo bem articulado é um elemento
a chave para que o candidato consiga, em seu “projeto de dizer”, produzirum texto que cumpra
as condicOes pré-estabelecidas pela proposta e, ao mesmo tempo, contemple, satisfatoriamente,
os critérios de correcao trazidos pelo Manual do Candidato, os quais, no caso dos processos
seletivos da UEPG, sdo expandidos pela revista Arquitetura da Redagdo.

A andlise de duas propostas dos processos seletivos da UEPG, uma solicitando uma
carta reclamacao e a outra uma carta resposta a reclamacgao,apontou para a importancia de os
enunciados das provas de Redacdo proporcionarem ao candidato a possibilidade de efetivar
em suas producoes textuais a realizacao dos comandos trazidos pelas provas. Propostas que,
por exemplo, privilegiem mais a capacidade de compreensao textual e expressao escrita do
que a criatividade necessdria para, como é o caso de uma das propostas analisadas, se pensar
em justificativas para eventuais problemas ocorridos em viagens espaciais. Acreditamosque a
mudanga de tipo para género discursivo/textual realizada pelos processos seletivos da UEPG
representa um avango em relagdo ao tratamento conferido a linguagem por parte das instituicdes
de ensino. Ainda assim, o cuidado em elaborar propostas que possam antecipar eventuais duvidas
dos candidatos e que, portanto, ndo apresentem pontos de indeterminacao em seus enunciados,
¢ mais do que aderir ao discurso do trabalho pautado em determinadas perspectivas tedricas e/
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ou filoséficas (sem que a mudanca se efetive na pratica), como ocorre, muitas vezes, com 0s
documentos oficiais de ensino.

Como ja dissemos, as implicacdes decorrentes da situacdao “real” de interacao em que
a execucdo dessas propostas acontece — o momento de realizacdo de uma prova de processo
seletivo — também ndo podem ser desconsideradas. Portanto, a analise das propostas ndo é
capaz de apreender todos os movimentos que acontecem nessa situacao de interacdo. Ainda
assim, as reflexdes dsobre os dois enunciados das propostas de Redacdo de PSS e Vestibular
nos permite reafirmar que quanto mais claras e objetivas forem as condi¢des de producao for-
necidas ao candidato-autor, maiores — e melhores — oportunidades de expressar seu “projeto
de dizer” ele tera.

No que se refere aos documentos institucionais da UEPG, ressalto a importancia da
revista Arquitetura da Redagdo enquanto um instrumento pedagégico capaz de aproximar
a comunidade escolar e esta instituicdo de ensino superior. A brevidade das explicacdes que
constam nos Manuais do Candidato dos concursos Vestibular e PSS pode suscitar davidas em
relacdo ao desenvolvimento das provas de Redacdo. Em contrapartida, a revista Arquitetura
da Redagdo traz, de forma organizada e contextualizada, analises de propostas relacionadas a
concursos anteriores bem como de textos de alunos que tiveram suas producdes estudadas em
analises comentadas.

Enfatizamos que as discussoes trazidas sobre a tematica estudada nesta pesquisa serao
enriquecidas com outros olhares, que sejam capazes de apontar diferentes perspectivas de
apreensao e problematizacdo de sentidos. A atengado as condi¢oes de producdo trazidas pelos
enunciados de propostas de Redacdo (de processos seletivos, em geral) é imprescindivel — e,
portanto, precisam ser alvo de reflexdo constante —, pois sdo determinantes para a realizacdo das
producdes textuais dos candidatos e, portanto, para o seu desempenho nos processos seletivos.
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I CAN’T ESCAPE THE THEME! BUT WHAT IS
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ESSAY OF THE COLLEGE ENTRANCE EXAM
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Resumo: Este artigo tem como objetivo investigar como os participantes do vestibular de uma universidade
publica desenvolvem o contetido temético em suas redacoes. Para tanto, analisamos os textos intermediérios,
isto é, os que atingiram notas consideradas a média do conjunto total, a fim de conhecer como o tema é
representado e desenvolvido textualmente pelos autores/candidatos no género discursivo estabelecido
como redacdo: o artigo de opinido. Os preceitos do Circulo de Bakhtin nortearam nosso trabalho, e os
resultados demonstraram que os textos do nosso corpus, apesar de terem alcancado nota suficiente para
acesso dos candidatos a vaga na universidade, apresentam problemas na exposicao de acento valorativo
em relacdo ao tema proposto e, principalmente, na entonacao expressiva pessoal, o que implica a ndo
explicitacdo de protagonismo e autoria diante de um género discursivo que fundamentalmente requer
posicionamento critico.

Palavras-chave: Contetido tematico. Redacado de vestibular. Perspectiva dial6gica da linguagem.

Abstract: This article aims to investigate how the entrance exam participants of a public university
develop the thematic content in their essays. For this we analyzed the intermediate texts, that is, those
that reached notes considered the average of the total set, in order to know how the theme is textually
represented and developed by the authors/candidates in the discursive genre established as essay: the
opinion piece. The Bakhtin Circle precepts guided our work, and the results showed that our corpus,
despite having achieved sufficient grade for the access of the candidates to university vacancy, present
problems in the exposure of valorative tone in relation to the proposed theme and, mainly, in personal
expressive intonation, which implies the non-explicitness of protagonism and authorship in the face of
a discursive genre that fundamentally requires critical positioning.

Keywords: Thematic content. Essay of the college entrance exam. Dialogic perspective of language.
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Consideracoes iniciais

Para o trabalho com a leitura, entre outras orientacoes, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) prescreve que é preciso que o aluno seja preparado pela escola a realizar “Reflexdo
critica sobre as tematicas tratadas e validade das informacdes” estabelecidas nos textos (BRASIL,
2018, p. 71). No eixo da producao textual, o documento estabelece que o aluno deve “Analisar
aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e estilisticos dos géneros propostos para a
producdo de textos, estabelecendo relacGes entre eles” (p. 74). Ja no eixo da andlise linguistica/
semiotica, a BNCC esclarece que “[...] no que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita,
as formas de composicdo dos textos dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizacdo da pro-
gressao tematica dos textos” (p. 78). Como vemos, o trabalho com o contetido tematico é um
aspecto importante em todos os eixos de ensino da lingua. Contudo, reconhecer e representar
o tema adequadamente, saber desenvolvé-lo, a fim de cumprir os propésitos comunicativos,
organizar a progressao tematica do texto, sdo inquietacdes que permeiam os discursos dos alunos,
principalmente daqueles que chegam ao final do ensino médio em vias de prestarem o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e os concursos vestibulares. Na pratica, o desenvolvimento
do tema proposto pelo exame/concurso é um dos aspectos que pode levar o candidato ao fracasso,
sobretudo, quando acontece o que comumente se denomina “fuga do tema”.

E, fugir do tema ndo é somente preocupacdo dos alunos. Menegassi e Zanini (2000, p.
25) apontam que a questdo também “vem angustiando quem avalia textos produzidos a partir
de estimulos propostos em concursos”. Conforme os autores, ndo sdo raros 0s casos em que
as redacoes sdo bem estruturadas textualmente e mesmo assim fogem completamente do tema
proposto.

Diante da amplitude da questdo, interessamo-nos em investigar como os participantes do
vestibular na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) desenvolvem o tema em suas
redagdes. A intencao principal é poder contribuir para o aprimoramento da formacao inicial e
continuada de professores da Educacdo Basica, os quais nem sempre tém a oportunidade de
conhecer de forma mais ampla os problemas que constituem as redagdes produzidas em situagao
de vestibular/ENEM. Geralmente, o que a midia publica sdo os textos de alunos que alcancaram
a nota maxima no exame/concurso. Por outro lado, as pesquisas académicas se atentam as re-
dacgoes consideradas mais problematicas. Nesse sentido, o que pretendemos é analisar redacoes
intermedidrias, isto é, as que atingiram notas consideradas a média do conjunto total, a fim de
conhecer como o tema é representado e desenvolvido textualmente pelos autores/candidatos.
Para tanto, ancorados nos preceitos do Circulo de Bakhtin, concentramos nossa analise nos
conceitos de contetdo tematico e de género discursivo. Nossa premissa é a de que, conhecendo
como os problemas com essas operacdes se estabelecem nos textos, os professores tém mais
condicOes de elaborar propostas pedagogicas direcionadas.

Nosso corpus é formado por duas redagoes produzidas no Vestibular do ano de 2018,
da UENP, que receberam nota mediana, sobre o que realizamos uma reflexdo teérico-analitica,
sustentados pela perspectiva dial6gica da linguagem (BAKHTIN, 2003, 2016; BAKHTIN/
VOLOCHINOY, 2006; VOLOCHINOYV, 2013).
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Este artigo vincula-se ao projeto de pesquisa “A escrita de textos argumentativos em
contexto de vestibular” desenvolvido na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP)! e
ao projeto “Géneros discursivos/textuais: dos documentos prescritivos a sala de aula”, coorde-
nado pela professora Dra. Marilicia dos Santos Domingos Striquer, subsidiado pela Fundagao
Araucéria do Parand, pela Bolsa Produtividade em Pesquisa (prot. 49372).

O conteudo tematico

De acordo com Bakhtin (2016, p.11), interagimos somente por meio de géneros do
discurso, os quais “refletem as condicGes especificas e as finalidades de cada referido campo™.
Campos esses que constituem as situacdoes onde ocorrem as interacdes discursivas entre sujeitos
sociais. Assim, inserida na situacdo comunicativa de vestibular, a redag¢do, como um dos géneros
produzidos pelo participante, é formada por fenémenos que se relacionam de forma direta com
esse campo sociodiscursivo. A fim de obter uma nota adequada para ter acesso a uma vaga em
uma instituicao do ensino superior, o participante/produtor da redacdo deve apresentar em seu
texto as competéncias e habilidades estabelecidas no edital do vestibular/manual do candidato
e pressupostas nas instrucoes apresentadas na propria prova da redacao. Questoes que envol-
vem muito além de estruturacao e organizacao dos elementos estilisticos-composicionais, pois
requerem um posicionamento discursivo por parte do produtor do texto frente ao campo, aos
seus interlocutores e ao papel que esses ocupam na interacao, ao tempo cronolégico e socio
histérico da producdo e ao lugar fisico onde ela se concretiza. Sdo as representacoes desses
aspectos que, de forma linguistico-discursiva, sdo refletidas nos e pelos trés elementos que
“estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado” (BAKHTIN, 2016, p. 12, grifo
do autor): contetido temético, constru¢cdo composicional e estilo.

Nesse campo social — o vestibular — uma das praticas estabelecidas historicamente
como obrigatéria é a producdo de um texto generalizadamente chamado de redagdo. No caso
da UENP, desde o vestibular de 2015, a exigéncia é para a producao do género discursivo
artigo de opinido, no qual “o candidato deve desenvolver uma argumentacao pautada numa
questdo polémica apresentada pela prova, a fim de convencer o leitor pressuposto pelo género
a aderir a seu ponto de vista” (UENP, 2017, s/p). O participante, conforme instrugdes expostas
na prova, deve simular participar de uma situacao propria do campo do jornalismo opinati-
vo, para, entdo, produzir um texto que busque reproduzir uma interagdo caracteristica desse
campo. Entretanto, o género, nesse caso, esta descolado do seu contexto natural de produgao,
uma vez que esta sendo elaborado para outros fins — ingresso na universidade —, sendo assim,
os objetivos discursivos ja ndo sdao simplesmente os mesmos do género social de referéncia,
o artigo de opinido jornalistico, pois estdo perpassados pelos fins impostos pela “redacao do
vestibular”, logo, constitui-se de um novo género, o género discursivo que denominamos de
artigo de opinido como redacgao de vestibular. A esséncia de um género esta na representacao
dos fendmenos sociais, como instrumento propiciador da acdo discursiva do individuo. E o que
caracteriza, entre outros aspectos, 0s géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2016, p. 12).

! Projeto aprovado pelo do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da UENP — CAAE n. 95902418.4.0000.8123
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Tendo em vista as defini¢des sobre os trés elementos que refletem tais fendmenos, o con-
tetudo tematico, a construcdo composicional e o estilo, recorremos aos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) que trazem uma definicao didatica do que é o contetido tematico:
“o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género” (BRASIL, 1998, p. 21). Nesse sentido,
nem todo tema pode ser tratado por todo e qualquer género. Por exemplo, em um artigo de
opinido, seja ele do campo jornalistico ou em situacao de vestibular, o tema refere-se sempre a
ideias polémicas, formas controversas de conceber o mundo, as coisas, os fatos. Isto é, o que é
ou pode ser dito em um texto que materializa esse género esta sempre vinculado a emitir opinido
sobre algo que é controverso em nossa sociedade (STRIQUER; FRANCO, 2016; STRIQUER;
OLIVEIRA, 2017).

Além desse aspecto, o contetido temaético é, de acordo com Bakhtin (2003, p. 47), “o
primeiro elemento do enunciado”, é ele que determina os recursos estilistico-composicionais que
sdo empregados no texto. E de acordo com o contetido tematico que a estrutura e os elementos
estilistico-gramaticais sao textualmente organizados, considerando-se ainda “a relacdo subjetiva
emocionalmente valorativa do falante com o contetido do objeto e do sentido do seu enunciado”
(BAKHTIN, 2003, p. 47). A fim de explicar esse conceito, Rojo e Barbosa (2015) expdem que,

O tema é o contetido inferido com base na apreciagdo de valor, na avaliacdo, no
acento valorativo que o locutor (falante ou autor) lhe da. [...] um texto é todo cons-
truido (composto e estilizado) para fazer ecoar um tema. O tema é o sentido de
um dado texto tomado como um todo, “tnico e irrepetivel”, justamente porque se
encontra viabilizado pela refragdo da apreciacdo de valor do locutor no momento
de sua producao” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 87-88, grifos das autoras).

E nesse sentido que, mesmo cada um dos participantes do vestibular abordando em suas
redacdes um mesmo tema, cada um dos textos sera sempre diferente dos outros, porque cada
individuo, a partir de sua ideologia, de seu juizo de valor sobre o tema, dara uma entonacao ex-
pressiva particular a seu discurso e aos discursos que o constituiram (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006). O trago constitutivo do enunciado, o didlogo, agrega nao sé a valoracao que o produtor
do texto tem sobre o tema, mas também o juizo de valor que ele presume que seus interlocutores
tenham. Conforme Bakhtin (2016, p. 64),

Ao falar [e ao escrever], sempre levo em conta o campo aperceptivo da percepcao
do meu discurso pelo destinatario: até que ponto ele estd a par da situacao, dispoe
de conhecimentos especiais de um dado campo cultural da comunicacdo; levo em
conta as suas concepgoes e convicgdes, os seus preconceitos (do meu ponto de
vista, as suas simpatias e antipatias) — tudo isso ira determinar a sua ativa compre-
ensdo responsiva do meu enunciado.

O destinatério da redacdo de vestibular da UENP esta determinado no edital como sendo
uma banca de “dois corretores especialistas” ou no caso de diferenca na pontuacdo de cada
um deles “sera feita a correcdo, por um terceiro corretor” (UENP, 2017, s/p.). A especialidade
académica dos corretores, embora nao especificada, pressupde-se que seja da area de Lingua
Portuguesa. Além desse destinatario direto, defendido por Volochinov (2013) como interlocutor,
e nesse sentido identificado nos estudos de Silva (2018) como o interlocutor real da interacao
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na situacdo de vestibular, existe também aquele com o qual o participante deve simular ter uma
relacdo de didlogo em seu texto, podendo ser, entdo, classificado como o interlocutor virtual.

A proposicao de Silva (2018), pautada na definicao de Bakhtin/Volochinov (2006), é a de
que o interlocutor pode ser visto a partir de trés perspectivas: o interlocutor real, o virtual e o
superior. O interlocutor real é a pessoa presente, ndo necessariamente na forma fisica, durante
o processo dialégico da escrita. No vestibular da UENP, como apontado, o participante sabe
quem € seu destinatario, esta explicito no edital do concurso, sdo os dois (ou trés) corretores que
formam a banca avaliadora do texto. E, o interlocutor estabelecido no comando de producdo
textual da prova é o virtual. Na prova de redacao do vestibular da UENP/2017, a instrucdo é para
que o participante: “Produza um artigo de opinido, assumindo o papel social de um leitor de
jornal que intenciona publicar seu ponto de vista em relagdo a questdo polémica: [...]”. Portanto,
os interlocutores virtuais sao: a) o suposto editor do jornal, por quem um texto primeiro passa
para averiguacdo de questdes convergentes com a proposta do veiculo; e os supostos leitores
do jornal. Para Silva (2018, p. 39), “Este [0 suposto destinatario], por sua vez, acaba por se
configurar como um representante figurado que o vestibulando ndo conhece, uma vez que re-
mete as condi¢Oes de producao hipotéticas, mas que ele idealiza diante das informacoes que o
encaminhamento de redacdo oferece”.

’

Sobre o interlocutor superior, a defini¢do é a de que ele é “[...] um representante oficial
responsavel por constituir padroes e regras que sao respeitados no meio social em que o pro-
dutor do texto convive” (MENEGASSI, 2012, p. 256 apud SILVA, 2018, p. 39). E aquele que,
segundo Silva (2018), é pressuposto (com maior ou menor consciéncia), pelo autor do texto,
como uma instancia superior que orienta a elaboracao do discurso. No vestibular é a Instituicao
de Ensino Superior responsavel pelo exame, é a instituicdo que estabelece regras e parametros
para a producao da redacao.

Podemos associar essas configuracGes sobre os interlocutores a assertiva de Volochinov
(2013, p. 85) de que toda palavra “é expressdo e produto da interagdo social de trés: do falante
(autor), do ouvinte (leitor), e daquele de quem ou de que se fala (protagonista)”.

O tema da enunciagdo é determinado ainda, segundo Volochinov (2013), por outros
elementos nao verbais que constituem a situacao de interacao. Isso quer dizer que, conforme o
contexto no qual a enunciacao esta inserida, o sentido do texto, também por esse motivo, pode
ser diferente de outros. Bakhtin/Volochinov (2006) apresentam um capitulo na obra Marxismo
e Filosofia da Linguagem para tratar desse fenémeno.

No Capitulo 7, “Tema e significacdo na lingua”, os teéricos definem tema como o senti-
do “individual e ndo reiterdvel” da enunciacao (BAKHTIN/VOLOCHINOY, 2006, p. 133), e,
como exemplo prético, citam a expressao “Que horas sao?” —e esclarecem que, cada vez que
essa expressao € utilizada, ela esta inserida em uma situacdo concreta de interagao, formada por
diversos aspectos extraverbais, e por isso consagra um novo tema. Por exemplo, um individuo
esta participando do vestibular e, sentindo-se incomodado porque quase todos os candidatos
da sala ja entregaram a prova, quer saber, entdo, quanto tempo ainda tem.Assim, dirige-se ao
fiscal de sala e diz “Que horas sdao?”, porém, na verdade, o que ele precisa saber é quanto tempo
resta para ele finalizar a prova. Esse mesmo individuo, depara-se as sete horas da manha, na
porta de seu condominio, quando esta saindo para seu trabalho, com um amigo que acabou de
chegar de uma festa.Ao perguntar a este “Que horas sao?”, da novo sentido ao enunciado, uma
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vez que ele detém essa informacao, e o que quer é reprimir o amigo. Ou seja, 0 mesmo texto
trata de um tema que ¢ individual e ndo reiteravel.

Entretanto, afirmam Bakhtin/Volochinov (2006, p. 134) que, “Além do tema, ou, mais
exatamente, no interior dele, a enunciacao é igualmente dotada de uma significacdo”. A signi-
ficacdo esta marcada nos elementos linguisticos que sdao “reiteraveis e idénticos cada vez que
sdo repetidos” (p. 134). Voltando-nos a expressao que nos serviu de exemplificacdo, “Que horas
sdo?”, a significacdo estd marcada nos elementos linguisticos que formam a morfossintaxe.
Tema e significacdo ndo possuem fronteiras entre eles; ndo é possivel, de acordo com os autores,
analisa-los de forma estanque, mas é preciso ter em mente que o tema se apoia sempre sobre a
estabilidade da significacdao que cada elemento linguistico tem na lingua.

Para Sobral (2009), significacdo e tema podem ser explicados da seguinte forma:

1. As palavras servem, em sua significacdo, ao surgimento e desenvolvimento de
temas. A significacdo é a base a que o sujeito em contexto (na presencga do ‘outro’)
recorre para ‘criar’ e desenvolver o tema;

2. Os temas surgem na interacdo dialogica (que ndo se restringe a algumas formas
fixas), sendo, portanto, fruto da situacdo de producdo dos discursos;

3. O sujeito avalia aquilo que diz levando em conta as reagOes presumidas do
interlocutor etc., e o faz no ambito de uma dada maneira de conceber e construir o
mundo humano a partir do mundo natural, biol6gico [naturalizacao]; e

4. Essas maneiras de conceber e construir o mundo tém carater ideol6gico, o mesmo
ocorrendo com os signos, sempre entendidos como signos ideoldgicos (SOBRAL,
2009, p. 82).

Logo, a significagdo é a base para a realizacdo do tema, e este nasce e se estabelece nas
situacdes concretas de interacdo, e esta condicionado, entre outros fenémenos, ao campo da
atividade humana da qual participa a enunciacao e aos participantes nela inseridos.

Nesse sentido, compreendemos a proposi¢cao de Bakhtin (2003, p. 281) de que a exau-
ribilidade semantico-objetal do tema do enunciado “é profundamente diverso nos diferentes
campos da comunicagdo discursiva”, sendo que a exauribilidade, ou esgotamento do tema, pode
ocorrer de forma plena ou relativa. Na situacdo de vestibular, na pratica discursiva da producdo
da redacdo, o texto que concretiza esse género permite uma resposta criativa de seu autor para
o tema estabelecido pelo exame: o autor é mais livre para a construcdo de sentidos particulari-
zados ao tema, pois pode exaurir o tema de forma relativa. Isso acontece porque o projeto de
dizer daquele que participa do vestibular é apresentar um posicionamento critico frente a um
problema social controverso, pois esse é o principio fundador do género solicitado como redagao
do vestibular na UENP, um artigo de opinido. Diferente, por exemplo, da exauribilidade plena
que constitui as respostas objetivas a serem produzidas pelo participante na prova de contetido
do vestibular. A resposta do participante é obrigatoriamente a marcacao de um “x” no enun-
ciado que ele considera correto, nao ha espago para comentarios particulares, apresentacao de
opinido, criatividade na organizacao do texto. Por assim ser, o contetido tematico € o primeiro
elemento na constituicdo de um género, conforme define Bakhtin (2003), pois é a partir dele
que a construcao composicional e o estilo sdo selecionados e organizados textualmente.
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Com base nesses preceitos, realizamos uma reflexao teérico-analitica em exemplares da
redacdo do Vestibular 2018 da UENP.

O tratamento dado ao tema em redacoes no Vestibular

As duas redacées que formam nosso corpus foram produzidas para o concurso vestibular
2018 da UENP e pertencem ao conjunto das que receberam uma nota mediana diante do total
de redagoes corrigidas. Para apresentacao do que classificamos como nota média, destacamos
que a configuracao aqui estabelecida é uma acao particular das autoras deste artigo, instituida
neste trabalho, a fim de obter uma organizacdo que nos permitisse fazer a delimitacao de nosso
corpus. E, para esclarecer o que denominamos como textos que receberam a nota média entre
o total de redacdes corrigidas, explicitamos: a) as 3.673 redagdes corrigidas receberam notas
de 0 a 10, sendo que o texto que ndo alcancou a nota minima de 3 pontos foi desclassificado;?
b) a maior nota obtida foi 8,50; c) a nota média das 3.673 redacGes (obtida por meio do sistema
de estatistica, conforme a Figura 1, em anexo) foi 5,1406.

Diante desses numeros, fazemos uma digressdo para abordar, de forma breve, algumas
reflexdes que vimos como importantes a respeito das notas alcangadas pelos participantes do
concurso: 75% das redacdes do vestibular da UENP 2018 ficaram abaixo da média da nota
escolar nacionalmente estabelecida entre 6 e 7. Comparada a média da nota de redagdo do
ENEM, a nota média das redacdes do vestibular 2018 da UENP esta também abaixo. Em 2018,
as redacoes do ENEM obtiveram média de 523,4 (notas de 0 a 1.000) ou 5,23, realizando uma
conversao simples para a escala de 0 a 10 pontos. A média das notas das redacdes do vestibular
2018 da UENP corresponde, praticamente, a apenas 50% de um texto considerado adequado
pelos parametros que instituem o seu vestibular.

Voltando-nos a reflexdo tedrico-analitica dos dois exemplares que formam nosso corpus,
0s quais foram eleitos de forma aleatéria, a partir do critério da nota mediana, iniciamos nossa
investigacdo com foco a instrucdo dada pela prova de redagdo para a elaboragdo da redagao:

Produza um artigo de opinido, assumindo o papel social de um leitor de jornal
que intenciona publicar seu ponto de vista em relagdo a questdo polémica: De
modo geral, o ativismo nas redes sociais, ou ciberativismo, tem repercussoes
significativas na sociedade ou fica restrito ao mundo virtual?

Nado se esqueca de que o artigo de opinido é um texto argumentativo, por isso,

além de se posicionar frente a questdo exposta, é preciso selecionar bons argumen-
tos para a defesa da sua tese.

Os textos a seguir abordam a questdo apresentada, mas lembre-se de que eles po-
dem ser usados apenas como suportes para a sua argumentagdo e nunca copiados
deliberadamente. Vocé serd avaliado pelo grau de autoria do texto!

Além do enunciado instrucional, a prova oferece 4 textos de apoio: 3 deles trechos de
artigos de opinido, e uma charge (ANEXO 2).

2 Critérios estabelecidos no Edital n. 057/2017 (UENP, 2017).
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Diante da definicao de Bakhtin (2016) de que os géneros refletem os campos nos quais
estdo inseridos, as redacOes sob analise devem refletir a situagdo de vestibular: as instrucoes esta-
belecidas no edital e no comando de producado da prova. Como mencionamos em se¢ao anterior,
muito além de organizar os elementos estilisticos-composicionais, a redacao deve apresentar o
posicionamento discursivo de seu produtor frente ao tema oferecido pela institui¢ao. Tal posi-
cionamento constitui o que Bakhtin (2003) e Rojo e Barbosa (2015) denominam de apreciacao
de valor ou acento valorativo que o locutor d4 ao tema, que ¢ a esséncia do género “artigo de
opinido”. De acordo com Rodrigues (2007), esse género tem a funcdo sociocomunicativa de
ndo sé apresentar acontecimentos sociais, mas também, e principalmente, expor as andlises e o
posicdo do autor sobre tais acontecimentos, 0 que acontece com a construgao e apresentacao de
um ponto de vista e de argumentos/contra-argumentos que visam defendé-lo, a fim de persuadir
os destinatarios do texto. Portanto, o acento valorativo se presentifica no ponto de vista/tese e
nos argumentos/contra-argumentos elaborados pelo autor de um artigo de opinido.

Ao analisarmos o Texto 1, transcrito a seguir, constatamos que o autor apresenta fragi-
lidade na textualizacao de sua apreciacdo de valor sobre o tema, pois ha inconsisténcia em um
dos requisitos que fundamentam a coeréncia e coesao textual, a ndo contradicdo. Conforme
Costa Val (1999, p. 25), “Para ser internamente coerente, o texto precisa, em primeiro lugar,
respeitar principios 1dgicos elementares. Ndo pode, por exemplo, afirmar A e o contrario de
A”, como se observa no Texto 1:

Texto 1: redacdo 13

A importancia do ativismo nas redes sociais para a sociedade

E incontestavel que o ativismo nas redes sociais possui repercussdes significativas na
sociedade. Entretanto, é de extrema importancia o conhecimento de como participar dessas
redes, contribuindo com o mundo “real” e ndo se restringindo apenas ao “virtual”. Vale
lembrar que cada pessoa possui sua ideia sobre um determinado assunto, seja ele politico ou
social. Desse modo, ndo podemos ter inseguranca em expor nossos ideais, desde que contribuam
positivamente a sociedade, isto é, ao mundo “real”.

Asredes sociais sao ferramentas utilizadas por muitos na sociedade, no entanto, sdo poucos que
a utilizam com o objetivo de contribuir com a mesma. Contudo, ha diversas maneiras no qual podemos
participar positivamente, como ser soliddrio a comunidades que ndo possui recursos de orgaos publicos
ou até mesmo opinar sobre agdes politicas, seja elas agradaveis ou ndo.

Perante ao argumento acima, é importante lembrar que cada pessoa possui sua ideia ou opinido,
isto é, ha uma peculiaridade nos ideais de cada um. Desse modo, é importante que sejamos seguros
para dar o primeiro passo, uma vez que o objetivo é positivo. Portanto, percebe-se que se restringirmos
ao mundo “virtual”, ndo haverd uma progressdo ao “real” e sim que nada ird mudar.

Dessa maneira, é muito importante o ativismo nas redes sociais, uma vez que através dele,
podemos contribuir positivamente a sociedade. Ha diversas maneiras no qual a participacdo seja
progredida e que auxiliam na concretizacdo de um mesmo objetivo. Contudo, basta estarmos seguros
e conscientes de que o mundo “real” precisa do nosso apoio, e que podemos auxilia-lo através do
ativismo nas redes sociais.

Articulista do jornal

3Os textos foram transcritos exatamente como foram elaborados pelos candidatos.
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O ponto de vista do autor sobre o tema parece ser, a priori, de que “o ativismo nas redes
sociais possui repercussoes significativas na sociedade” — a tese a defender seria essa, reforcada
pela entonagdo expressiva pessoal (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006): “E incontestavel”. Os
argumentos, portanto, deveriam defender essa tese. Contudo, ainda no paragrafo introdutério,
0 autor emprega, para articulacao do enunciado supracitado, a conjunc¢do “entretanto”, que é,
segundo Castilho (2010, p. 351), uma conjuncao que implica que “o que é dito no segundo termo
contraria as expectativas geradas no primeiro” . Nesse sentido, contrariando o ponto de vista inicial,
a afirmativa é a de que “Entretanto, é de extrema importancia o conhecimento de como participar
dessas redes, contribuindo com o mundo ‘real’ e ndo se restringindo apenas ao ‘virtual’”. Um
novo ponto de vista é apresentado pelo autor, de que a contribuicdo do ciberativismo pode estar
se restringindo apenas ao mundo virtual, podendo suas repercussdes a sociedade serem contes-
tadas como significativas. Assim, a entonacao expressiva pessoal (BAKHTIN/VOLOCHINOYV,
2006) exposta pelo enunciado, “é incontestavel”, é anulada. E o novo (segundo) ponto de vista
que é estabilizado no texto, é sobre ele que o autor deve, entdo, construir argumentos, isto é,
apresentar dados consistentes, evidéncias histdricas, ideias trazidas por especialistas, entre
outros recursos (BOFF; KOCH; MARINELLO, 2009), para sustentacdo de seu ponto de vista.
Mas ndo é o que ocorre, como podemos verificar na tentativa de argumentacao estabelecida nos
dois ultimos paragrafos do texto. A ideia que forma o argumento apenas tangencia o paragrafo
de introdugdo, isto é, ndo faz progredir o tema, ndo apresenta dados, evidéncias, colaboracao
de especialistas. O unico acréscimo semantico é a proposicao sobre acoes praticas que podem
ser consideradas positivas, mas nada é desenvolvido sobre isso, o que demonstra que o autor
tem um dominio precério do género. O texto ndo reflete de forma adequada o campo do qual
faz parte, uma vez que a instru¢do do comando de producdo da prova é para que “além de se
posicionar frente a questao exposta, é preciso selecionar bons argumentos para a defesa da sua
tese”. Para além do dominio do género, fica evidente que o candidato ndo tem representacdes
concretas sobre o tema polémico proposto, as quais poderiam se transformar em um discurso
de convencimento argumentativo. A valoragdo social em relagdo ao tema é muito superficial,
por isso a incoeréncia na tentativa de expor e defender um ponto de vista.

Essa mesma inconsisténcia constatamos na conclusdo do texto, levando a um tangen-
ciamento de ideias. Além disso, detectamos um outro problema de coeréncia textual que afeta
a construcdo dos sentidos do texto e que revela a representacdo fragil em relacao ao tema: a
necessidade de retomar conceitos e ideias abordados no texto, classificada por Costa Val (1999,
p. 21) como aspecto de “continuidade”. O candidato conclui, parcialmente, no terceiro paragra-
fo: “percebe-se que se restringirmos ao mundo ‘virtual’, ndo havera uma progressao ao ‘real”;
mas, nos paragrafos anteriores, ndo trata sobre o mundo virtual, ou seja, ndo ha como o leitor
perceber como seria a situacao se o ciberativismo se restringisse apenas ao mundo virtual. Em
decorréncia, o autor ndo exauriu o tema (BAKHTIN, 2003) de forma relativa como esperado
para o género discursivo em questao.

Diante dessas questdes, o Texto 1 apresenta uma constru¢ao composicional (BAKHTIN,
2016) com fragilidades derivadas de problemas na elaboracdo da apreciacdo de valor e da en-
tonacdo expressiva pessoal sobre o tema (BAKHTIN/VOLOCHINOY, 2006).

Naéo diferente é o segundo exemplar, o qual transcrevemos a seguir:

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 179-195, 2019.

187



188

NAO POSSO FUGIR DO TEMA! MAS O QUE E TEMA? O CONTEUDO TEMATICO NA REDACAO DE VESTIBULAR

Texto 2: redagdo 2

Do virtual para o real

O mundo vem passando por varios problemas e crises, e para isso é necessario que as
pessoas se posicionem e mostrem o que sdo capazes. A internet e as redes sociais sdo uma
forma de pesquisa e debate, mas até que ponto isso influéncia na realidade?

E possivel observar nas redes sociais varias discussdes acerca de assuntos polémicos,
discussOes que sdo necessdrias para as pessoas. Entretanto muitas pessoas se escondem atras
de perfis em facebook e twitter, por exemplo, e esquecem de lutar no mundo real.

A organizacao de protestos ou eventos, as vezes sao realizados neste meio de comu-
nicagdo, mas quando aparece a realidade, alguns ativistas preferem continuar apenas em seu
mundo virtual.

E comum ver pessoas que ndo expressam sua opinido pois tém medo de serem julgadas
por isso e em razao disso que se ocultam na internet.

A internet pode trazer varios beneficios como iniciar discussoes essenciais para a nossa
realidade. Mas é preciso que os ciberativistas saiam s6 do virtual e venham para o real, para
que, assim, aos poucos comece a mudanga em nossas vidas.

Articulista do jornal

O ponto de vista, ou seja, a apreciacdo de valor (BAKHTIN, 2003; ROJO, BARBOSA
2015) do autor sobre o tema € o de que “muitas pessoas se escondem atras de perfis em face-
book e twitter, por exemplo, e esquecem de lutar no mundo real”. Mas a entonacdo expressiva
pessoal (BAKHTIN/VOLOCHINOY, 2006) que poderia ser exposta em argumentos que ex-
plicitassem como seria lutar no mundo real, respondendo ao questionamento posto no primeiro
paragrafo, ndo esta presente no texto. Os paragrafos que seriam de defesa do ponto de vista
tangenciam as ideias, sem construcdo de exemplificaces, dados consistentes, etc. (BOFF;
KOCH; MARINELLO, 2009), e, sobretudo, ndo respondem a pergunta colocada como ponto
de abertura da discussao que o autor indica que realizara no texto: “até que ponto isso [0 que as
pessoas postam na internet e nas redes sociais] influéncia na realidade? ” (Insercao nossa). Nem
ao menos na conclusdo essa discussao é recuperada, ao contrario, um novo discurso se constitui,
o de que é preciso que o ativismo saia do mundo virtual para o real, “para que, assim, aos poucos
comece a mudanca em nossas vidas”. Nada é explicitado sobre que mudancas seriam essas.

Assim como aconteceu no Texto 1, o autor do texto 2 ndo exauriu o tema de forma relativa
(BAKHTIN, 2003), o que implica em problemas na constitui¢do do texto como materializa-
¢do do género discursivo artigo de opinido, o que esta refratado na organizagdo da construcao
composicional (BAKHTIN, 2016): uma pergunta é lancada como abertura de ponto de vista,
mas nao é respondida ao longo do texto; os paragrafos estdo desarticulados na organizagao da
construcao composicional.

De um modo geral, o autor do Texto 2 demonstra ndo ter habilidade de “Mapear e criar,
por meio de praticas de linguagem, possibilidades de atuacdo social, politica, [...] para enfrentar
desafios contemporaneos, discutindo principios e objetivos dessa atuacdo de maneira critica,
criativa, [...]”, o que esta previsto como fundamental para o aluno do ensino médio pela BNCC
(BRASIL, 2018, p. 493).
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Mesmo com essas configuracoes, ambas as redagdes sdo ativa compreensao responsiva
(BAKHTIN, 2016), pois demonstram leitura interpretativa sobre os discursos manifestados
nos textos de apoio e no comando de producdo da prova, no entanto, a interpretacdo pode ser
considerada de um nivel superficial de reflexdo critica. Ao compararmos os Textos 1 e 2 com
os textos de apoio (Anexo 2), os discursos la instituidos (nos textos de apoio) sao ressignifica-
dos nas redacdes, pois o discurso do autor da redacdo tem uma configuracgao textual diferente
daqueles, mas ndo ha reacentuacao valorativa (MENEGASSI, 2009). Por exemplo, a redacao
1 emprega a expressdo “real” em trés momentos diferentes do texto utilizando aspas, ou seja,
com a mesma forma do texto de apoio de niimero 3, e sem exposicao de entona¢do expressiva
pessoal (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 2006). A habilidade requerida pela BNCC (BRASIL,
2018, p. 493) de que o aluno saiba “Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando
diferentes argumentos e opinides, para formular, negociar e sustentar posicoes, frente a analise
de perspectivas distintas” ndo é conferida no Texto 1. Novamente, nossa assertiva é a de que
o0 autor nao exauriu o tema (BAKHTIN, 2003), ndo hé criatividade na construcao de sentidos
particularizados ao tema.

Entretanto, tais apontamentos ndo anulam a redagcdo como sendo uma atitude responsiva
imediata (BAKHTIN, 2003; MENEGASSI, 2009). Ao compreender os enunciados, os textos de
apoio e comando de producao, o candidato imediatamente apresenta uma devolutiva, produz sua
redacdo. Da mesma forma, a responsividade passiva é percebida, pois o texto foi produzido em
cumprimento as regras da situacdo comunicativa da qual o autor participa, o vestibular, na qual
é obrigatoria a producdo da redacdo para que seja possivel alcancar uma nota adequada e em
decorréncia uma vaga na universidade. Mas a atitude responsiva ativa defendida por Menegassi
(2008), que se da quando, além de construir uma devolutiva a um enunciado concreto, o res-
pondente apresenta argumentos ou complementac¢oes do discurso do outro, nao é verificada no
Texto 1. Tampouco h& uma resposta ativa e critica (MENEGASSI, 2008), uma vez que ndo ha
exposicoes de reflexdes pessoais, argumentos, explicacdes e exemplos de julgamentos feitos a
partir das experiéncias individuais do autor da redagdo 1.

Logo, o modo como o contetido tematico é desenvolvido na redacdo vai de encontro ao
que a BNCC prescreve como habilidades que o aluno no ensino médio deve ter para leitura,
escuta, producado de textos e andlise linguistica:

Selecionar informacdes, dados e argumentos em fontes confiaveis, impressas e
digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser produzido tenha
um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum) e contemple
a sustentacao das posicoes defendidas. (BRASIL, 2018, p. 506).

Sobre a perspectiva de Volochinov (2013) de que o didlogo é sempre constituido como
expressdo e produto da interagao do autor, do leitor, e de quem se fala, vemos que as palavras
dos autores das redacdes dialogam com o comando de produgao da prova e com os textos de
apoio, originam-se na significacdo la estabelecidas. Alguns termos dos textos de apoio sdo
repetidos pelo autor do Texto 1, como nos exemplos: a) “E incontestavel que o ativismo nas
redes sociais possui repercussoes significativas na sociedade” (redacao) / “De modo geral, o
ativismo nas redes sociais, ou ciberativismo, tem repercussoes significativas na sociedade ou
fica restrito ao mundo virtual? ” (Comando da producao); b) mundo “real” — mesma expressao
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utilizada no texto de apoio 3, com destaque para a repeticao das aspas. Mas a significacdo nao
se torna base para a progressao do tema, isto é, ndo é reiteravel de forma individual pelo autor
da redacdo, sendo conduzida pela situacao concreta de participagdo no vestibular, onde o texto
é “avaliado pelo grau de autoria”, conforme expresso no comando de producao.

A criacdo autoral sobre o significado, que é o que constitui um tema (SOBRAL, 2009),
ou seja, o desenvolvimento de um ponto de vista particular que envolve protagonismo, ndo é
visualizado também no Texto 2. O autor langa ideias como: a) até que ponto a internet e as redes
sociais sao uma forma de pesquisa e debate que influenciam a vida real?; mas durante o texto
ndo responde a questdo; b) as pessoas discutem questdes sociais na internet, mas se esquecem
de lutar no mundo real; ndo explica o que seria lutar no mundo real; c) protestos sdo feitos
na internet, mas os ativistas continuam no virtual quando aparece a realidade; nada é exposto
sobre o que seria “aparecer a realidade”, o que pode gerar varias linhas de interpretacdo para
o leitor; d) a internet pode iniciar discussdes essenciais para a nossa realidade; nada é exposto
sobre que tipo de discussdes sdo essenciais, e sdo essenciais por quais motivos; e) é preciso
sair do virtual e vir para o mundo real para acontecer a mudancga; ndo hé explicacdo sobre que
mudanca poderia acontecer.

Assim, a exauribilidade semdntico-objetal relativa (BAKHTIN, 2003) esperada na
construcao do artigo de opinido como redacao de vestibular enquanto um género do discurso
ndo se realiza.

Sobre os destinatarios reais (VOLOCHINOY, 2013), ou interlocutores reais (SILVA, 2018)
— que na situacdo de vestibular sdo os corretores do texto, especialistas em lingua portuguesa,
de forma mais especifica, como os interlocutores reais da situagdo comunicativa — podemos
compreender que o autor da redacdo elabora seu discurso e o materializa sem leva-los em con-
sideracdo. Tampouco foram considerados os interlocutores virtuais (SILVA, 2018) — o suposto
editor e os leitores do jornal exigidos no comando de producdo da prova — e ainda o interlo-
cutor superior (SILVA, 2018) — a Instituicdo que estabeleceu as regras e os parametros para a
producao da redacdo. Esses aspectos podem ser exemplificados no emprego e na organizagao
dos elementos linguisticos que caracterizam o estilo do género (BAKHTIN, 2016), uma vez
que as redacdes apresentam varios problemas de: a) regéncia — “podemos contribuir positiva-
mente a sociedade” (Texto 1); “Ha diversas maneiras no qual a participagao seja progredida”
(Texto 1); b) concordancia — “As redes sociais sao ferramentas utilizadas [...] sdo poucos que a
utilizam” (Texto 1); “ser solidario a comunidades que ndo possui recursos” (Texto 1); ¢) cons-
trucdo da sintaxe — “Contudo, ha diversas maneiras no qual podemos participar positivamente”
(Texto 1); d) troca do emprego da voz enunciativa — “é importante que sejamos seguros [...].
Portanto, percebe-se que” (Texto 1); e) emprego de conjuncao — “O mundo vem passando por
varios problemas e crises, e para isso é necessario que as pessoas se posicionem [...] (Texto
2); f) pontuacdo — “Entretanto muitas pessoas se escondem [...]” (Texto 2); g) construcdo de
paragrafo — constante no Texto 2; etc.

O interlocutor real em questdo, conforme acentua Bakhtin/Volochinov (2006), ndo é um
mero leitor, sua relevancia deve sempre ser levada a cabo no momento anterior a verbalizagao,
isto ¢, o candidato deve estar ciente de que seu texto sera avaliado pelo interlocutor realE este
que confere, seguindo as normas e regras da universidade, notas as redacoes, sao eles especialis-
tas em lingua portuguesa. Assim, tais problemas ndo dizem respeito a apenas uma estruturagao
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dos elementos linguisticos, eles demonstram que o autor tem deficiéncias para “Empregar, nas
interacOes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situagdo comunicativa, ao (s)
interlocutor (es) e ao género do discurso, respeitando os usos das linguas por esse (s) interlocutor
(es) [...]”, competéncias prescritas como necessarias ao aluno do ensino médio pela BNCC.
(BRASIL, 2018, p. 494).

Consideracoes finais

Ao analisarmos exemplares de redacées produzidas no concurso de vestibular 2018 da
UENP, tendo como aporte os preceitos do Circulo de Bakhtin, a fim de investigar como o autor
desenvolve e articula o contetido tematico, os resultados demonstraram que os textos analisados,
apesar de terem alcancado nota suficiente para acesso dos candidatos a vaga na universidade,
apresentam problemas na exposicao de acento valorativo em relagdao ao tema proposto e,
principalmente, na entonagdo expressiva pessoal, o que implica a ndo explicitacdao de protago-
nismo e autoria diante de um género discursivo que fundamentalmente requer posicionamento
critico. Os textos demonstram contradi¢des, ideias e opinioes advindas de senso comum, com
séria fragilidade na progressao do contetido tematico. Assim, o tema nao é exaurido de forma
relativa como cabe ao género; os textos de apoio sdo ressignificados, mas nao reassentados; os
discursos instituidos nos dois textos nao estabelecem atitudes responsivas ativas e criticas. Em
decorréncia, as redacdes apresentam problemas no desenvolvimento também dos elementos
que compdem a construcao composicional e o estilo do género. O interlocutor real, o virtual e
o superior sao representados de forma inadequada na configuracao estrutural textual na inte-
racdo, o que esta refletido nos elementos linguistico-discursivos que textualizam as redacdes.

Conhecidos alguns dos problemas com as operacdes que envolvem o desenvolvimento
do contetido tematico nas redacoes de vestibular, esperamos ter contribuido para que os profes-
sores tenham mais condigdes de elaborar propostas pedagdgicas que busquem desenvolver, nos
alunos, capacidades para mobilizarem temas sociais controversos e expressarem, por meio de
um discurso argumentativo coerente, a valoracdo pessoal que os leva a defender certos pontos
de vistas na sociedade.
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ANEXO 1
Figura 1: Descricdo dos resultados obtidos pelo sistema de estatistica.
Descriptives

Statistic | Std. Error
Mota Mean 51406 01753

95% Confidence Interval Lower Bound 51063

for Mean UpperBound | 51750

5% Trimmed Mean 51335

Median 5,0000

Yariance 1,128

Std. Deviation 1,06189

Minirmum a0

Maxirmum 8,50

Fange 8,50

Interquartile Range 1,37
Skewness 07 040
Kurtosis 164 o1

Fonte: os pesquisadores.
ANEXO 2
Texto 1

Ciberativismo: ativismo nasce nas redes e mobiliza as ruas do mundo

Andréia Martins, da Novelo Comunicagao 04/02/201412h53.

[...] Quando vocé busca apoiar uma causa social, o que faz? Provavelmente uma das
primeiras coisas é acessar a internet: fazer uma doacao, compartilhar campanhas e
experiéncias, assinar uma peticdo ou confirmar presenca em algum protesto. Esses sao
alguns dos exemplos de como a rede vem ampliando o ativismo social e politico e criando
novas formas de atuacdo e mobilizacdo, compondo o que é chamado de ciberativismo.

O ciberativismo é um termo recente e consiste na utilizacao da Internet por grupos po-
liticamente motivados que buscam difundir informacoes e reivindicagcdes sem qualquer
elemento intermediario com o objetivo de buscar apoio, debater e trocar informacao,
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organizar e mobilizar individuos para acdes, dentro e fora da rede. Com essas possibili-
dades, todos podem ser protagonistas de uma causa. [...]

(Disponivel em: <https://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/
ciberativismo-o-ativismo-da-rede-para-as-ruas.htm>.Acesso em: 22 ago. 2017.)

Texto 2
As redes sociais e sua influéncia na sociedade
Por Alexandre Mendes, em 24/02/2011

[...] Alguns importantes acontecimentos mundiais tiveram uma intensa participacao das
redes sociais e parte da solucdo dos problemas foi derivada das atuacdes nelas.

Um exemplo? Vamos ao caso da tragédia na regido serrana do Rio de Janeiro. Aos pou-
cos, foram surgindo comunidades e grupos no Orkut e no Facebook e perfis no Twitter.
A sociedade mostrou-se madura, solidaria e participativa, conseguindo junto aos 6rgaos
publicos grandes conquistas para as comunidades sofridas, agilizou os processos de
doacdes de remédios a coletas de sangue, divulgou a situacdo de varias areas através de
fotos e dicas de acesso, dados de meteorologia e mapas. [...]

As redes mostraram a sua importancia, deixando de lado tempo e espaco, influenciando o
destino de dezenas de pessoas, através da rapida disponibilizacdo de informacGes relevantes,
de forma que muitos puderam usufruir deste ambiente e agir junto aos necessitados. [...]

(Disponivel em: <https://imasters.com.br/artigo/19889/redes-sociais/as-redes-sociais-
-e-sua-influencia-na-sociedade?trace =1519021197 &source=single>. Acesso em: 22
ago. 2017).

Texto 3

Quando as redes sociais favorecem um “ativismo preguicoso”

Sdo meios eficientes quando ndo se requer mais do que o compromisso dos usuarios
JAVIER CALVO, 31 MAI 2015 - 18:05 BRT

[...] Hoje em dia, para muita gente, entrar no Facebook ou no Twitter significa mergulhar
em um grande protesto, onde as pessoas comentam sem parar artigos das edi¢oes digitais
da imprensa e noticias dos onipresentes casos de corrupcao entre politicos e empresarios,
convocam atos politicos ou simplesmente desabafam contra aqueles que consideram
como os responsaveis pelo desastre de nosso pais.

[...] O paradoxo é que o Facebook me mostra um entorno social e a rua, outro. As redes
sociais fervem de agitacdo politica. No mundo “real”, nada muda. [...]

A realidade, aparentemente, é que as redes sociais criam bolhas ideol6gicas. Duas pes-
quisas divulgadas nos ultimos meses ratificam essa ideia. Segundo um estudo do Pew
Research Center, as pessoas de direita tendem, predominantemente, a ter amigos que
concordam com suas ideias politicas e a fazer parte de grupos com ideias parecidas, en-
quanto os esquerdistas tém uma tendéncia maior a apagar ou bloquear amigos por causa
de divergéncias politicas. Outro estudo, publicado na revista Science, confirma que as
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pessoas constroem uma espécie de “sala de espelhos” digital de suas proprias opinides, e
que o usuario médio das redes tem apenas cerca de 23% de amigos com ideias politicas
diferentes das suas. Além disso, os especialistas no assunto descobriram que o Facebook
e o Twitter amplificam aquilo que, em ciéncia politica, se chama “espiral do siléncio”:
os usudrios tém medo de publicar opinides politicas quando pensam que elas podem ser
lidas por outros com ideias diferentes. [...]

(Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2015/05/31/internacional/1433106323_
876086.html>. Acesso em: 22 ago. 2017).

Texto 4
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http://3.bp.blogspot.com/-N-DICIYW_A/NQgWIUIOWI/AAAA
AAAADIU/FSucd_N1puo/s1600/ativista-internet-cyberativistas-f
acebook-rede-social-twitter.jpg

(Disponivel em: <http:/3.bp.blogspot.com/-N-DICJYW__A/VIQgWILIOWIAAAAAAAADIU/fSucd_N1puo/s1600/ativista-internet-cyberativistas-
facebook-rede-social-twitterjpg=. Acesso em: 22 age. 2017)|
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Resumo: Este artigo tem como objetivo investigar os processos de interpretagcdo e apropriagdo da
Competéncia 5 da Redacdo do Enem, por parte de um professor e de um grupo de alunos em um “Cursinho”
da rede privada de ensino. Para tanto, utilizamos a nogao de politica linguistica compreendida como um
processo (RICENTO; HORNBERGER, 1996; JOHNSON, 2013). Caracterizada como uma pesquisa
de natureza interpretativista (LIN, 2015), realizamos uma andlise qualitativa das respostas da entrevista
aplicada ao professor, do questionario direcionado a 13 discentes, do material didatico utilizado pelo
docente e de oito produgdes textuais dos estudantes. A partir da anélise dos dados, foi possivel constatar
que a politica linguistica oficial que rege a Redacdo do Enem ¢é interpretada com sentidos semelhantes aos
das orientagOes governamentais e é apropriada de forma criativa por diferentes arbitros. Esse resultado
revela, a0 mesmo tempo, o poder dos agentes e a submissao ao sistema dado o papel social desse teste
na sociedade brasileira.

Palavras-chave: Redacdo do Enem. Competéncia 5. Interpretacdo. Apropriagdo. Politica linguistica.

Abstract: This article aimed to investigate the processes of interpretation and appropriation of the
competence 5 of the textual prodcution of Enem, by a teacher and by a group of students in a private
school course. For such, we use the notion of linguistic politics understood as a process (RICENTO;
HORNBERGER, 1996; JOHNSON, 2013). This work is inserted in an interpretative paradigm (LIN,
2015), and we performed a quantitative analysis of the answers of the interview applied to the teacher, the
questionnaire directed to the students, the didactic material used by the teacher and the textual productions
of the students. From a qualitative analysis of the data, it was found that the Enem’s official language
policy of the is interpreted with similar meanings to government guidelines and is creatively appropriated
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by different arbiters. This result reveals, in the same time, the power of agents and submission to the
system given of the broad social role of this test in Brazilian society.

Key-words: Enem’s textual production. Competence 5. Interpretation. Apropriation. Language Policy.

Introducao

Este artigo se insere na area da Politica e Planejamento Linguistico (doravante PPL) e
pretende dar continuidade a um veio de pesquisas que investiga a Redacdo do Enem sob essa
lente tedrica, como € o caso de Sousa (2017) e Sousa e Silva (2015) que descrevem a influéncia da
Redacdo do Enem no ensino de producao textual; de Mendonca (2017) que analisa as ideologias
linguisticas presentes nas questoes objetivas de Lingua Portuguesa e nas propostas de redagao;
e de Silva (2017) que investiga como a Redacdo do Enem atua como um dispositivo capaz de
afetar as atividades de producao textual em livros didaticos do Ensino Médio, dentre outros.

Metodologicamente, o presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa
que, de acordo com Oliveira (2010), diz respeito a “um processo de reflexdo e analise da rea-
lidade através da utilizacao de métodos e técnicas para a compreensao detalhada do objeto de
estudo em seu contexto historico [...]”(OLIVEIRA, 2010, p. 37). Nesse sentido, utilizamos como
dados: questionario aplicado aos discentes, entrevista realizada com o professor de Redagao,
material didatico utilizado pelo docente e producées textuais dos alunos.

Desde o ano de 2010, quando o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ganhou
novo formato e passou a ser uma das principais formas de acesso ao ensino superior, o texto
dissertativo-argumentativo ganhou relevancia dentro das aulas de producdo textual (VICENTINI,
2015). A importancia da Redacdo do Enem também se confirma dentro do campo académico na
medida em que vislumbramos uma gama de trabalhos que investigam este objeto sob diferentes
perspectivas tedricas (p. ex. : Andlise do Discurso, Estudos do Letramento, Linguistica Textual)
e que analisam diferentes fendmenos (p. ex.: o escopo da variacdo linguistica, os indices de
autoria, o efeito retrativo). Sem a intencdo de sermos exaustivos, é possivel citar diferentes
pesquisas que tém a Redacdo do Enem como objeto de investigacdo (SILVA, FREITAG, 2015;
LUNA, 2011; OLIVEIRA, 2016; AUGUSTINI, BORGES, 2013; SIMOES, 2015).

E de conhecimento geral entre os profissionais da educacio que a prova de Redacéo do
Enem é avaliada seguindo o critério de cinco Competéncias. Sabemos que, nos ultimos tempos,
alguns estudos se debrucaram sobre as referidas Competéncias. Especificamente em relacdo a
Competéncia 5, destacamos o trabalho de Abreu (2015), que faz uma discussao teérica sobre o
exercicio da cidadania e dos direitos humanos, e de Scharf (2014), que analisa a relacdo entre
as praticas sociais de leitura, os textos-motivadores e o desempenho do estudante. Enfocando
essa mesma Competéncia, nosso objetivo é investigar os processos de interpretacdo e apro-
priacdo da Competéncia 5 por professor e alunos de um “Cursinho” da rede privada de ensino,
localizado na cidade de Jodo Pessoa/PB.

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa partiu da experiéncia de uma das autoras
deste trabalho como corretora de textos em uma instituicao privada especializada em preparar
alunos para o Enem e da sua observacdo empirica das dificuldades dos alunos na obtencdo da
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pontuacao maxima no que concerne a Competéncia 5, que, por sua vez, estd voltada a elabora-
¢do de uma “proposta de intervencao social para o problema apresentado no desenvolvimento
do texto que respeite os direitos humanos” (BRASIL, 2019, p.5).

Este artigo esta dividido em cinco partes: a primeira apresenta a introducao do trabalho,
a segunda expde a nogdo de politica linguistica adotada (RICENTO; HORNBERGER, 1996;
JOHNSON, 2013); a terceira insere o trabalho dentro do paradigma interpretativista (LIN, 2015),
bem como descreve o contexto da pesquisa, os colaboradores, o corpora e o processo de anélise
dos dados; a quarta discute os resultados a partir da triangulacdo dos dados da entrevista, com
os textos das politicas linguisticas oficiais; a quinta expde as consideragoes finais.

A politica linguistica enquanto processo

A Politica Linguistica enquanto campo de conhecimento é datada do inicio da década de
60 (JOHNSON; RICENTO, 2013). Tomando como critérios 0s aspectos macro sociopoliticos
(eventos e/ou processos que acontecem no ambito nacional e supranacional), epistemol6gicos
(paradigmas de conhecimento e de pesquisa) e estratégicos (interesses dos pesquisadores na
realizacdo de suas investigacoes), Ricento (2000) apresenta trés grandes etapas da area de PPL
que sdo: i) um primeiro momento que se caracterizou pela descolonizacdao de provincias na
Africa, pela preponderancia do estruturalismo na ciéncia e pela crenca de que os “problemas”
linguisticos seriam resolvidos por meio do planejamento linguistico, implementado pelo setor
publico; ii) um segundo momento que se caracterizou pela critica aos planejamentos linguisticos
realizados na etapa anterior por nao terem diminuido as desigualdades sociais nem promovido
a modernidade, levando os pesquisadores da éarea a focalizarem os aspectos sociais, politicos
e econdmicos que envolviam as linguas em contato; iii) um terceiro momento que se carac-
teriza pelo surgimento de uma nova ordem mundial (p. ex..: globalizagdo do capitalismo), o
pdés-modernismo e os direitos humanos linguisticos.

Segundo Sousa, Ponte e Sousa-Bernini (2019), é possivel identificar algumas nogoes de
politica linguistica representativas de cada uma dessas etapas. Assim, para a primeira etapa,
as autoras destacaram a definicdo de Haugen (1959) que concebe planejamento linguistico,
termo mais utilizado na época, como “[...] a atividade de preparar uma ortografia, gramatica e
dicionario normativos para a orientacao de escritores e falantes em uma comunidade de fala ndo
homogénea” (HAUGEN, 1959, p. 08). Essa nogao reflete as ideologias linguisticas vigentes na
época, tais como: a diversidade linguistica é um problema, as linguas coloniais estdo em uma
posicdo hierarquica superior, dentre outras.

Para a segunda etapa, as criticas a essa postura dos estudiosos da drea fomentaram uma
nocao de planejamento linguistico ancorada em sua natureza social e ideolégica. Nessa pers-
pectiva, Sousa, Ponte e Sousa-Bernini (2019) destacam o conceito apresentado por Cooper
(1989) como representativo desse periodo. Para o autor,

Planejamento linguistico se refere aos esforcos deliberados para influenciar o com-
portamento de outros com respeito a aquisicdo, estrutura, ou alocacdo funcional

!No original: “the activity of preparing a normative orthography, grammar, and dictionary for the guidance of writers and speakers
in a non-homogeneous speech Community” (HAUGEN, 1959, p. 08). Todas as traducdes deste artigo sao de nossa responsabilidade.
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de c6digos de linguagem. Essa defini¢cdo ndo restringe os planejadores a agéncias
autorizadas, nem restringe o tipo de publico-alvo, nem especifica uma forma ideal
de planejamento. Além disso, a definicdo é concebida em termos de comportamen-
to e ndo nos termos de resolucao de problemas. Finalmente, ela emprega o termo
influéncia em vez de mudanga na medida em que o primeiro inclui a manutencao
ou preservacao do comportamento atual, uma meta plausivel do planejamento lin-
guistico, bem como a mudanca do comportamento atual.? (COOPER, 1989, p. 45)

Em sua definicdo, Cooper (1989) amplia o escopo da Politica Linguistica porque: i) consi-
dera diferentes tipos de agentes (p. ex.:: o papel do cardeal Richelieu na fundacao da Academia
Francesa, em 1634; de Eliezer Bem Yehuda na promocdo do hebraico na Palestina, a partir de
1880; do movimento feminista na diminuicdo dos termos androcéntricos (palavras masculinas
que designam homens e mulheres; assim, foi sugerido substituir chairman® por chairperson) na
midia, em 1963; dos universitarios e estudantes do Ensino Médio na campanha de alfabetizacdo
em massa de camponeses na Etiépia, na década de 60 e 70)* a compreensdo de planejamento
linguistico como tentativa de influenciar ou manter os comportamentos linguisticos, opondo-se
as nogoes vigentes na época que o caracterizavam como resolucao de problemas; ii) acrescenta
o planejamento de aquisi¢do (ampliacao do niimero de usuarios de uma lingua) aos jé existentes
planejamento de corpus (decisoes relacionadas ao corpus da lingua. Ex.: acordo ortografico)
e planejamento de status (decisodes relacionadas as funcdes das linguas — oficial, provincial,
ampla comunicacao, internacional, capital, educacional, de grupo, disciplina escolar, literaria,
religiosa); iii) amplia os destinatarios do planejamento linguistico — uma nag¢do, uma comuni-
dade, um individuo (SOUSA; ROCA, 2015).

Para a terceira etapa, Sousa, Ponte e Sousa-Bernini (2019, p. 17) destacam a nocao de
Tollefson (1991). Para o autor,

A politica linguistica é vista como um mecanismo pelo qual os interesses dos
grupos sociopoliticos dominantes sdo mantidos e as sementes da transforma-
¢do sdo desenvolvidas [...] O modelo histérico-estrutural pressupoe que os pla-
nos implementados com sucesso servirdo aos interesses da classe dominante.’
(TOLLEFSON, 1991 apud Johnson, 2013, p. 39).

Essa nogdo deixa evidente a influéncia da Teoria Critica na medida em que as relagdes de
poder estdo imbricadas as politicas linguisticas. Ou seja, para a elaboracdo ou analise de uma
politica linguistica devem ser consideradas as relacoes de (des)igualdade que ela promove entre

2No original: “Language planning refers to deliberate efforts to influence the behavior of others with respect to the acquisition,
structure, or functional allocation of their language codes. This definition neither restricts the planners to authoritative agencies,
nor restricts the type of the target group, nor specifies na ideal formo f planning. Further, it is couched in behaviorial rather than
problem-solving terms. Finally, it employs the term influence rather than change inasmuch as the former includes the maintenance
or preservation of current behavior, a plausible goal of language planning, as well as the change of currente behaviour.” (COOPER,
1989, p. 45).

3Tanto chairman quanto chairperson designam presidente, contudo o segundo termo ndo traz uma referéncia explicita ao género
masculino.

4Para um maior aprofundamento desses exemplos, ler o capitulo 1 de Cooper (1989): Four examples in search of a definition.

°No original: “Language policy is viewed as one mechanism by which the interests of dominant sociopolitical groups are maintained
and the seeds of trasnformaticion are developed... The historical -structural model presumes that plans that are successfully
implemented will serve dominant class interests.” (TOLLEFSON, 1991, p. 32 apud JOHNSON, 2013, p. 39).
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os grupos sociais. Contudo, as autoras destacam que essa perspectiva sobrevaloriza o sistema,
pois prioriza os aspectos de natureza macro e nao visibiliza os agentes, desconsiderando, as-
sim, o papel destes em relagdo as politicas linguisticas (SOUSA, PONTE, SOUSA-BERNINI,
2019). Para dar conta dos aspectos de natureza micro, Ricento e Hornberger (1996) propdem
uma nocgao de politica linguistica como um processo que é, posteriormente, desenvolvida por
Johnson (2009, 2013). E inserido nessa abordagem tedrica que o presente artigo se ancora,
haja vista o objetivo estabelecido de investigar os processos de interpretagdo e apropriagdo da
Competéncia 5 da Redagdo do Enem por professor e alunos em um “Cursinho” da rede privada
na cidade de Jodo Pessoa (PB).

Ricento e Hornberger (1996) elaboraram a metafora da cebola com o objetivo de situar os
profissionais de inglés (professores, elaboradores de curriculos, autores de materiais didaticos,
gestores em geral, consultores e académicos) nas politicas linguisticas. Como a cebola, a politica
linguistica envolve diferentes camadas — agentes, niveis e processos — que atuam concomitante
e influenciam umas as outras de modo que “[...] as camadas permeiam e sdo permeadas pelas
outras® (RICENTO; HORNBERGER, 1996, p. 408). Os niveis mais externos estdo relacionados
a politicas linguisticas mais amplas expressas em documentos oficiais, em decisdes judiciais,
por exemplo, e estas podem ser instrumentalizadas em orientacdes e regulamentos que, por sua
vez, sdo materializados em contextos mais restritos como escolas, comércios etc. Nas diferentes
camadas, hd um conjunto de agentes que interpretam e implementam essas politicas conside-
rando, por exemplo, as ideologias individuais e compartilhadas em cada contexto, as diferentes
comunidades das quais fazem parte, as experiéncias ja vivenciadas. Ricento e Hornberger (1996)
acrescentam que esse processo acontece no ambito nacional, institucional e interpessoal.

Uma ilustracdo dessa nogao pode ser visualizada no dominio educacional brasileiro. A
promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental é um “do-
cumento normativo”’ elaborado pelo Ministério da Educacdo que visa a orientar a aprendizagem
dos alunos que estdo cursando a educacdo basica. Essa orientacdo oficial pode ser interpretada
e posta em pratica de diferentes formas pelas Secretarias de Educacdo dos Estados ao elabora-
rem suas normativas, pelas editoras ao criarem seus materiais didaticos, pelos professores em
suas respectivas salas de aula ao se depararem com esse conjunto de prescri¢des (no ambito
nacional, estadual, escolar).

Ricento e Hornberger (1996) colocam os professores “[...] no coracdo de uma politica
linguistica (no centro da cebola)”,? visto que sdo esses atores que irdo implementar as politicas
oficiais. Todavia, estes nao podem ser vistos apenas como agentes que colocam em pratica
as orientacdes governamentais. Para os autores, “[...] eles® sao transmissores de politicas e
podem se tornar formuladores de politicas se assim o desejarem.”? (Grifos nossos). Embora

5No original: “[...] how that layer permeates and is permeated by the others.” (RICENTO; HORNBERGER, 1996, p. 408).

7 A Base Nacional Comum Curricular se autodenomina “documento normativo”. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-
pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 28 jul. 2019.

8 No original: “We place the classroom practitioner at the heart of language policy (at the center of the onion).” (RICENTO;
HORNBERGER, 1996, p. 417).

9Ricento e Hornberger (1996) ao utilizarem they estao se referindo a todos os profissionais envolvidos com o ensino de inglés.

19No original: “They are policy transmiters and can become polimakers if they so desire.” (RICENTO; HORNBERBER, 1996,
p. 420 - grifos nossos).
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os autores utilizem a estrutura if-clauses indicando possibilidade, nos enunciados seguintes eles
destacam que as decisdes dos professores estdo todas relacionadas as politicas linguisticas quan-
do gerenciam o que, como e por que ensinar, seja de forma explicita, seja de forma implicita.

Tustrando o papel dos professores enquanto agentes de politica linguistica, Sousa (2019)
destaca que essa agéncia ocorre quando os docentes: i) selecionam um livro didatico que se
caracteriza por determinada visdo de lingua; ii) avaliam uma producdo textual, priorizando a
prescricdo da norma padrdo ou outros aspectos; iii) (des)constroem crengas sobre as linguas
(p-ex.: o portugués é dificil) a partir da forma como abordam a lingua e suas variedades, dentre
outras agoes.

Posteriormente, Johnson (2009) aprofunda a nogdo de politica linguistica enquanto um
processo, apresentando-a em diferentes etapas: criagdo, interpretagdo e apropriagdo. Em 2012,
Johnson'' acrescenta a categoria instanciagdo (JOHNSON, 2013). Esses desdobramentos da
metafora da cebola foram relevantes na medida em que reforcaram o papel dos agentes (a
substituicdo de implementagdo por apropriacdo) e das praticas linguisticas (instanciagdo).

A categoria criagdo busca responder perguntas, tais como: Que aspectos sociopoliticos
e historicos influenciaram a criacdo de determinada politica linguistica? Que(quais) ator(es)
criou(aram) essa politica? Quais os propoésitos? Quais as intencdes de seus criadores? Que
ideologias engendram ou sdao engendradas por tal politica? Como esta politica estabelece rela-
¢Oes de intertextualidade e interdiscursividade com outras? Em um macronivel, podem estar
envolvidos agentes que fazem parte de instituicGes federais, nacionais ou outras instituicées que
tenham grande alcance como organizagdes supranacionais, por exemplo. Como ilustragdo dessa
etapa, seria possivel investigar as ideologias sobre a lingua espanhola presentes nos debates
na Assembleia Legislativa que precederam a promulgacado da lei que determinou a inclusao do
espanhol como oferta obrigatéria em escolas de rede estadual de Ensino Médio na Paraiba (Lei
N° 11.198, de 29 de agosto de 2018)."

As categorias interpretagdo e apropriag¢do envolvem questionamentos como: quem Sao
os agentes que irdo interpretar e se apropriar da politica? Como as crencas sobre a lingua e seu
ensino estdo relacionadas com a forma como os diferentes agentes interpretam e se apropriam
da politica? Como se da a interpretagdo e a apropriagdo da politica em um contexto X ou y?
Como ¢é possivel observar, Johnson (2013) utiliza o termo apropriagdo em vez de implemen-
tagdo como utilizado por Ricento e Hornberger (1996), deixando mais evidente o poder dos
agentes. O autor esclarece que esse termo foi cunhado por Levinson e Sutton (2001) e, nessa
perspectiva, “[...] A apropriagdo é uma forma de tomar uma politica e colocar em pratica de
forma propria.”"® (LEVINSON; SUTTON, 2001, p. 2-3 apud JOHNSON, 2013, p. 96).

Como ilustragdo do processo de interpretacdo de uma politica linguistica, Ferreira (2017)
destaca que a Lei 11.161 de 05 de agosto de 2005 (conhecida como Lei do espanhol) que
dispunha sobre a oferta obrigatéria do espanhol no Ensino Médio e matricula facultativa pelo
aluno, foi interpretada por alguns gestores de escolas ptiblicas de Jodo Pessoa como componente

1 Johnson (2013) se refere ao trabalho de E. J. Johnson intitulado Arbitrating repression: Language policy and education in Arizona
e publicado no periédico Language and Education, em 2012.

121 ei disponivel no seguinte endereco eletronico: < http://static.paraiba.pb.gov.br/2018/09/Diario-Oficial-05-09-2018.pdf>.

13No original “[...] Appropriation is a kind of taking of policy and making it one’s own.” (LEVINSON; SUTTON, 2001, p. 2-3
apud JOHNSON, 2013, p. 96).
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curricular obrigatoério para os estudantes. Ja como ilustracdo do processo apropriagdo em relacao
ao eixo vertical de andlise linguistica que perpassa os eixos do sistema alfabético, da leitura,
da escrita, da oralidade e do letramento literario, Andrade (2016) revela que os professores de
portugués do Ensino Médio em relacdo aos Parametros Curriculares para a Educacao Bésica
de Pernambuco: i) ora seguiam a politica linguistica estadual quando realizavam atividades
que vinham ao encontro do sistema de avaliacdo de Pernambuco e quando afirmavam que pre-
cisavam cumprir as orienta¢des curriculares oficiais; ii) ora negociavam a politica linguistica
estadual quando cediam as coercdes dos alunos em relagdo a um ensino voltado para 0 ENEM,;
e, iii) ora rejeitavam de forma inconsciente a politica linguistica estadual quando relataram nao
compreender a orientacdo curricular oficial e ndo terem exemplos de propostas didaticas para
seguirem como “modelo”.

Johnson (2013) ressalta a inter-relacdo entre o processo de interpretagdo e 0s processos
de criagdo e apropriagdo. Ou seja, a interpretagdo esta presente tanto na etapa de criacdo de
determinada politica quanto na etapa de colocar em pratica essa politica. Essa inter-relacdo
implica a constatacdo de que hd uma flexibilidade na natureza top-down (de cima para baixo) e
bottow-up (de baixo para cima) das politicas linguisticas. Assim, uma orientacdo oficial pode ser
considerada top-down para os sistemas educacionais de ensino ao passo que o material didatico
adotado pela escola, orientado por esses parametros oficiais e elaborado pelos professores dessa
instituicdo escolar, é considerado bottow-up para os discentes.

E por fim, a instanciagdo ocorre

[...] na interface entre o modo como uma politica é executada e o modo como as
linguagens sdo usadas como resultado. Independentemente do que uma politica
declare, a instanciacdo dessa politica é aparente através dos padrdes de uso da
linguagem que emergem com base em um conjunto mais amplo de um dado con-
texto social, politico e cultural. Em outras palavras, o produto de como as politicas
de linguagem sdo apropriadas no nivel da base (por exemplo, na sala de aula)
pode ser determinado pelas instancias reais de uso da linguagem por individuos
dentro de um determinado contexto de politica. (JOHNSON, 2012, p. 58 apud
JOHNSON, 2013, p. 107-108 - grifos nossos).™

Em outras palavras, a instanciagdo corresponde as praticas linguisticas em determina-
do contexto, constituindo-se como resultado da forma como as politicas foram apropriadas
pelos agentes.

Além do fato de que a nocdo de politica linguistica enquanto um processo é bastante
utilizada em diferentes pesquisas (a obra Negociating Language Policies in Schools, organi-
zada por Menken e Garcia é um exemplo), ela ainda contribui para o campo da PPL no que se
refere: i) a evidéncia ao poder conferido aos diferentes agentes; iii) a investigacdo das politicas
linguisticas em um nivel micro, bem como da interlocucao entre as politicas em um nivel ma-
cro e micro; iv) ao enfoque dado as politicas de natureza bottow-up (de baixo para cima); v) a

“No original: “[...] at the interface between the way a policy is enacted and the ways in which languages are used as a result.
Regardless of what a policy states, the instantiation of that policy is apparent through the patterns of language use that emerge based
on a broader set of social, political, and cultural influences within a given context. In other words, the product of how language
policies are appropriated on the ground level (e.g. in the classroom) can be determined through the actual instances of language
use by individuals within a given policy context.” (JOHNSON, 2013, p. 107-108).
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énfase na compreensao de que a politica linguistica ndo é colocada em pratica de forma linear
(criagdo — implementacdo); vi) ao amparo tedrico para a investigacdo do impacto de fato das
politicas linguisticas em diferentes contextos.

Procedimentos metodologicos

Considerando nosso objeto de investigacao — os processos de interpretacdo e apropriagcdo
da Competéncia 5 da Redacdo do Enem por parte de um professor e alunos de um “Cursinho”
—, inserimos este trabalho no paradigma interpretativista, visto que buscamos descrever a pers-
pectiva dos participantes. Nesse sentido, os procedimentos metodolégicos tém compromisso
com a interpretacdo das acdes sociais e com o significado que as pessoas conferem a essas
acdes na vida social (LIN, 2015).

Para atingirmos o objetivo estabelecido, desenvolvemos dois instrumentos de geracao
de dados: uma entrevista para o professor e um questiondrio para os alunos. A entrevista se
constituiu de oito questdes sobre a pratica de ensino de redacao desenvolvida pelo docente no
“Cursinho”, enfocando a Competéncia 5 da Matriz de Corre¢do do Enem. O questionario, por
sua vez, compde-se de sete perguntas que visam a captar a compreensao dos estudantes acerca
da producdo da Redacdo do Enem, bem como da Competéncia 5. Além desses instrumentos,
também coletamos oito exemplares de produgdes textuais dos alunos e o material didatico
utilizado pelo professor para trabalhar a Redacdo do Enem.

Anocao de politica linguistica adotada — enquanto um processo — subsidiou a selecao do
corpora, haja vista que escolhemos instrumentos que comumente sdo utilizados por pesquisa-
dores que investigam as politicas linguisticas de natureza micro (JOHNSON, 2013).

Para a realizacdo da pesquisa, selecionamos uma institui¢ao de ensino que oferece aulas
preparatodrias para o Enem. A opcdo por essa escola se deu por razoes de acessibilidade, haja
vista uma das pesquisadoras ser monitora de Redagdo na época da geracao e coleta dos dados.
A escola pertence a rede privada de ensino e esta localizada na cidade de Jodo Pessoa/PB, ofe-
rece um curso de redacdo, bem como aulas de gramatica e leitura. Semanalmente, ha uma hora
de aula tedrica com exposicdo de informacoes sobre a prova de redacdo e uma hora designada
para a producao textual. Essas aulas sdo semanais e as quatro turmas desse “Cursinho” possuem
capacidade méaxima para 50 alunos. O mesmo professor corrige a producdo de duas dessas
turmas e um monitor corrige as outras duas em um sistema de rodizio.

Nesse universo, foram tomados como colaboradores o professor de redacdo e amostras
de 13 alunos'®. O professor, que doravante sera referido pelo pseudonimo de Dorival, é formado
em Letras/Portugués, pela Universidade Federal da Paraiba, tendo concluido o curso no ano
de 2014. Além de trabalhar na instituicao privada, ele também leciona em escola publica. Ja os
discentes foram selecionados de modo aleatério, dentre os pré-vestibulandos matriculados no
curso, na turma da terca-feira a tarde.

A aplicagdo dos questionarios foi feita no dia 26 de marco de 2019, durante os 15 mi-
nutos que antecederam a aula. Posteriormente, no mesmo dia, foi realizada a entrevista com o
professor. Esta foi transcrita para uma escrita ortografica.

15Os colaboradores desta pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o uso dos dados na realizagao
desta pesquisa.
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Para a anélise, triangulamos os dados presentes na entrevista do professor, nos questio-
narios dos alunos, no material didatico utilizado pelo docente e nas oito producdes textuais
dos alunos,'® buscando comparar esses discursos com o da Matriz de Corre¢do da Redacédo do
Enem (BRASIL, 2019).

Para sintetizar a metodologia desta pesquisa, elaboramos o Quadro 1.

Quadro 1: Sintese do percurso metodolégico da pesquisa.

Foco Atividades Conjunto de dados
“Cursinho” da rede privada de Jodo
Contexto Pessoa/PB

Aulas de redacdo
Professor de redacao

Agentes

Alunos
Entrevista
o Questionarios
Interpretagdo N .
Processos .. Produgdes textuais
Apropriagdo

Material didatico utilizado pelo
professor

Fonte: Elaboracao propria.

Na secdo seguinte, iremos apresentar a discussao dos principais resultados obtidos a
partir da analise dos dados, buscando descrever como o professor e os alunos interpretam e se
apropriam da Competéncia 5 da Redacao do Enem. Os enunciados serdo transcritos como os
alunos os escreveram, portanto, nao serdo realizadas correcoes. Utilizaremos o italico para os
destaques.

A Competéncia 5 da Redacdo do Enem: uma visao multicamada

A fim de identificar com que frequéncia os estudantes escrevem a Redacdo do Enem,
a primeira pergunta do questionario versava sobre esse topico. Dentre os 13 estudantes que
responderam o instrumento, 23% (3 alunos de 10) produzem mais de uma redacgdo por semana,
38,4% (5 alunos de 13) produzem uma redacdo uma vez por semana, 30,7% (4 alunos de 13)
produzem entre uma a duas redacdes por més, e 7,7% (1 aluno de 13) produz menos de uma
redacdo por més. Como é possivel observar a partir desses dados, a Redagdo do Enem é uma
prética discursiva bastante presente para a maioria dos alunos (61,5% - 8 alunos de 13), pois
estes a escrevem de uma a duas vezes por semana.

A producdo desse género textual reafirma o impacto do Enem na vida dos estudantes,
visto que este teste tem se caracterizado como de alta relevancia na sociedade brasileira. E con-
siderando essa natureza, este género textual se insere como contetido curricular em escolas de
educacdo basica e “Cursinhos” (SOUSA, SILVA, 2015), haja vista a necessidade de os alunos
obterem uma pontuacdo suficiente para adentrarem no ensino superior. Nessa perspectiva, a

'6Na realizagdo da analise dos dados, utilizamos apenas trés producdes textuais.
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Redacdo do Enem se constitui como um mecanismo de politica linguistica na medida em que
influencia as préticas pedagdgicas realizadas nas escolas (SHOHAMY, 2006).

Para além da periodicidade de escrita, é indispensavel reescrever os textos apos a cor-
recao feita pelo professor. Pensando nesse aspecto, o questiondrio trouxe uma indagacdo aos
estudantes sobre a etapa de reescrita. Dentre os treze alunos consultados, 53,4% (7 alunos de
13) responderam negativamente, 30,76% (4 alunos de 13) responderam positivamente e 15,4%
(2 alunos de 13) ndo responderam.

Embora a Redagdo do Enem esteja presente na vida dos alunos como vimos anteriormen-
te, a reescrita ndo se constitui uma pratica para a maioria dos alunos (53,84% - 7 alunos de 11
respondentes). Isso implica afirmar que o processo de apropriagdo dessa Competéncia a partir
das informagdes contidas na correcdo do professor/monitor parece ser prescindivel por parte
dos alunos. Ao observarmos que um dos tipos de correcao realizado pelo professor/monitor é a
textual-interativa!’ (RUIZ, 2013), verificamos que parte dos seus comentarios esta relacionado
aos aspectos avaliados na Competéncia 5 da Matriz de Corre¢ao do Enem (cf. Figura 1).

Como é possivel observar na figura 1, a folha de redacdo do “Cursinho” reproduz as 5
Competéncias da Matriz de Correcdo com as possiveis pontuacdes para cada Competéncia, 40 a
200 pontos, bem como apresenta uma interpretacdo de cada uma delas. Em relagdo a Competéncia
5, nosso foco de investigacao, a Proposta de Intervencdo é descrita como “Apresentacao de
solucdes para a problematica apresentada, respeitando os direitos humanos”, enunciado que é
uma parafrase daquele que esta na Cartilha do Participante 2019 (“Elaborar proposta de inter-
vencdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos”) (BRASIL, 2019, p. 23).

Os detalhamentos da Proposta de Intervencao ficam visiveis nos comentarios do professor/
monitor quanto este afirma: “agente confuso, nao fica claro o papel da escola”; “Traga propostas
diferentes entre si, ndo sé tipos de campanha”, trazendo, no seu discurso, alguns dos elementos
que compoem essa Competéncia — agente e acao interventiva. Esses comentarios revelam que
o professor/monitor esta em convergéncia com o discurso oficial que afirma:

Ao elaborar sua proposta, procure responder as seguintes perguntas:

1. O que é possivel apresentar como proposta de intervencdo para o problema?
2. Quem deve executa-la?

3. Como viabilizar essa proposta?

4. Qual efeito ela pode alcangar?

5. Que outra informacao pode ser acrescentada para detalhar a proposta?
(BRASIL, 2019, p. 24 - grifos nossos).

Ou seja, o professor apropriou-se das orientagdes oficiais com o mesmo sentido do texto
oficial, esclarecendo para seus alunos os elementos que carecem de melhor desenvolvimento.
Os comentérios do professor apresentados aos estudantes confirmam a resposta do prof. Dorival
quando perguntado sobre quais critérios adota para corrigir as producdes textuais dos alunos,
o qual respondeu que utiliza a Matriz de Correcao do Enem.

7Segundo Ruiz (2013), a correcdo textual-interativa se caracteriza pela presenca de “bilhetes” com a fun¢do de comentar acerca
da tarefa de revisdo ou da correcdo do professor.
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Figura 1: A correcdo do professor/monitor x Discurso oficial.
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Fonte: Excerto de uma produgdo textual.

Para compreender quais sdo os principais empecilhos encontrados pelos alunos durante o
processo de escrita da Redacdo do Enem, temos os seguintes dados: dois estudantes apontaram
como obstaculos a Competéncia 2 (23% - 3 alunos de 13); dois assinalaram a Competéncia 3
(15,4% - 2 alunos de 13) e oito revelaram que a maior dificuldade é escrever a Competéncia
5 (53% - 8 alunos de 13)'8. Dentre as razdes apresentadas pelos discentes, estes destacaram a
dificuldade de detalhar os elementos da Proposta de Intervengdo, o que revela a necessidade
de uma maior apropriagdo da agdo interventiva, do agente, do modo de execucdo e do efeito.
Os excertos 1 a 6 exemplificam essas razoes.

1.
2.
3.

Porque é dificil dar uma proposta original.
E dificil sair do senso comum.

Porque as vezes os problemas sdo muito complexos e eu ndo consigo vislumbrar
uma solugdo para eles.

Porque precisa ter amplo dominio da proposta temdtica para sugerir uma proposta
interventiva que realmente surta efeito.

Porque deveria ser s6 para sugerir a proposta, pois muitas vezes os alunos ndo co-
nhecem os mecanismos de execu¢do.

Pois muitas vezes sabemos uma possivel solucdao porém ndo sabemos de fato como
o responsdvel pela aplicagdo da solugdo pode fazé-la, nem os recursos que o mesmo
tem para tanto.

®Nem a Competéncia 1 nem a Competéncia 4 foram destacadas pelos estudantes como representativas de dificuldades na escrita
da Redacdo do Enem.
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Nos enunciados (5) e (6), os colaboradores indicam o meio de execugdo como elemento
que dificulta um bom desempenho na Competéncia 5; ja nos enunciados (1), (2), (3) e (4), des-
tacam a auséncia de conhecimentos prévios que possibilitem a apresentacdao de uma solugao
“original”, que saia do “senso comum”, que “surta efeito”. Essa dificuldade se materializa nos
textos pela presenca do 1éxico “dificil” em constru¢des com oracdes subordinadas subjetivas
“E dificil” nos excertos (1) e (2), da oracio negativa “eu ndo consigo” no excerto (3) e do
verbo dedntico “precisa ter” no excerto (4). No ultimo excerto, o estudante apresenta a sua voz
inserida no coletivo dos estudantes, demonstrando que essa dificuldade ndo é individual, mas
dos alunos em geral. Parece que o fato de os discentes conhecerem os elementos que compdem
a Proposta de Intervencdo ndo se apresenta como suficiente para desenvolver a Competéncia
5 com eficiéncia, pois sua apropriagdo envolve conhecimentos sociais, politicos, econd6micos.
Essa afirmacgdo pdde ser comprovada na Proposta de Intervencao elaborada por um estudante,
produzida em 2019 e que teve como tema “Desafios enfrentados pelo professor na atualidade”,
ilustrado no excerto 07.

7. Fica claro, portanto, a relevancia do professor e as dificuldades de exercer a
profissdo no Brasil. Desse modo, é dever do Estado, em parceria com o Ministério
da Educacdo e o Ministério da Seguranca Publica, promover palestras nas escolas
para pais e alunos, sobre a importancia do professor no futuro académico e sua
autoridade em sala de aula, a fim de melhorar o respeito a ele. Além disso, o0 Governo
deve promover uma melhor distribui¢do da carga horaria dos educadores publicos,
por meio dos sindicatos atribuindo pagamento de acordo com o tempo de servico.

Esse excerto nos permite confirmar a informacao apresentada pelos discentes de que é
preciso ampliar os conhecimentos de mundo para elaborar a Competéncia 5 de forma eficiente.
O primeiro exemplo disso esta no fato de que esse discente parece desconhecer as atribui¢oes
inerentes aos departamentos superiores da administracdo publica do pais, visto que faz uma
distingdo entre Ministérios e Governo, nao atentando para o fato de que o ministério é reparticao
governamental. Outro ponto que evidencia essa falta de coeréncia do texto com o mundo esta
na compreensao das funcdes esperadas por um sindicato e a existéncia de um piso salarial do
magistério. Essa andlise encontra respaldo nas palavras de Scharf (2014) quando este destaca
a importancia dos letramentos na escola como meio para possibilitar a escrita de uma Proposta
de Intervencao eficiente. Em suas palavras,

Sabe-se que a apropriagdo e boa elaboracdo da escrita ndo se dao apenas pela
leitura, mas pela pratica de produgdo textual que tem sua base na escola. Isso
implica afirmar que a leitura, nesse caso, forneceria subsidios para que o partici-
pante pudesse discorrer com fluéncia sobre sua proposta de intervencdo. Todavia,
ndo é apenas o bom repertério que garantira o bom desempenho, mas a aplicacao
coerente e organizada das ideias, a fim de convencer o leitor (objetivo central nas
teses). E tal elaboracdo exige prética, razdao pela qual o letramento é fundamental.
(SCHAREF, 2014, p. 22)

Em paralelo a essa questdo de analise da Competéncia 5, é pertinente trazer a perspectiva
do professor, conforme visualizamos no excerto 08.
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8. Com relacdo a Competéncia 5, o problema mais recorrente é que os alunos nao
conseguem articular a proposta com a argumentacdo fundamentada. Eles tém uma
tese para provar; e 0s argumentos que eles usam, geralmente, ndo dialogam com a
proposta de intervenc¢do. Acaba sendo desarticulada.

Nesse sentido, podemos perceber divergéncias entre a interpretacdo dos estudantes
e do professor acerca das dificuldades identificadas na Competéncia 5, visto que alegam
problemas distintos na escrita da Proposta de Intervencdo. Enquanto os estudantes destacam
dificuldades no detalhamento dessa proposta e falta de informatividade' em relacdo ao
tema da proposta, o professor alega incoeréncias na articulagdo entre argumentos e proposta
interventiva. Nesse sentido, os alunos visualizam uma dificuldade mais pontual, enquanto
os professores veem o texto do aluno como um todo, considerando a coeréncia global e as
relacdes de sentido entre as partes.

Perguntamos também aos estudantes se eles aprenderam algum “macete” para produzir a
referida Competéncia. Dos cinco alunos (38,4%) que afirmaram ndo ter aprendido nenhum, um
alegou que gostaria de ter aprendido. Por outro lado, oito alunos (61,6%) ndo s6 aprenderam,
como também descreveram qual era e quem os ensinou. Os macetes foram ensinados, em sua
maioria, por professores de séries da educacao basica (09), bem como alguns foram aprendidos
com familiares (10) e outros em plataformas digitais de ensino (11). Esses dados confirmam
0 que Johnson (2013, p. 101) destaca sobre a existéncia da diversidade de agentes/arbitros,
atuando nas diversas camadas de modo que “Eles agem como um filtro através do qual uma
politica deve passar”.?’ Os excertos 9 a 11 ilustram algumas dessas respostas.

9. Um professor de Campina Grande sugeriu que a criacdo de leis e palestras em
escolas sdo solugdes coringa.

10. Meu irmdo, aprovado em Direito, foi que me ensinou.

11. O Descomplica do YouTube, diz para atribuir as intervengdes a escola, midia, familia
e sociedade.

Outro resultado que apareceu a partir dessa pergunta foi a de um “macete” revelado por
trés dos estudantes. Por meio da sigla GOMIFES (Governo, ONGs, Midia, Institui¢oes, Familia,
Escola e Sociedade), os alunos afirmaram que conseguem memorizar 0s agentes mais adequa-
dos para executar as propostas de intervencdo social a serem indicadas no tltimo paragrafo da
redacdo. Os excertos 12 e 13 ilustram esse “macete”:

12. Escrever um elemento conclusivo de coesao, seguido de proposta a ser desenvolvida
pelos agentes. Para lembrar dos agentes, hd a técnica do GOMIFES — governo,
midia, familia, escola e sociedade.

13. Sempre procurar encaixar o GOMIFE na solugdo. GOMIFE seria; Governo,
ONGs, Midia, Instituicdes Familia e Educacdo, com esses pontos conseguiremos
chegar a uma 6tima solucao e atingir uma boa pontuacdo. Quem me ensinou foi uma

9 A informatividade é um dos fatores da textualidade e se refere “[...] ao grau de novidade, de imprevisibilidade que a compreensdo
de um texto comporta.” (ANTUNES, 2009, p. 125).

*No original: “They act as a filter throught which a policy must pass.” (JOHNSON, 2013, p. 101).
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professora chamada Danielle, desde o 7° ano do Ensino Fundamental e levado por
todos os outros professores até o ultimo ano do ensino médio.

Esses enunciados demonstram a criatividade dos agentes no processo de apropriagdo da
Competéncia 5, bem como o poder maior ou menor destes na orienta¢do de uma politica linguistica.
Fica evidente que “[...] os arbitros ndo sdo os unicos individuos de interesse e qualquer pessoa
afetada por uma politica linguistica, mesmo aqueles que exercem pouco ou nenhum poder sobre
sua apropriagdo, também é um agente de politica linguistica.”* (JOHNSON, 2013, p. 239).

A fim de confirmar isso, ilustramos com o excerto (14) proveniente de uma redacao
produzida em 2019 por um dos alunos da turma, acerca do tema “Desafios enfrentados pelo
professor na atualidade”.

14. Logo, para ocorrer a diminuicdo dos desafios dessa classe docente na sociedade,
providéncias devem ser tomadas. O Governo e as escolas ptiblicas devem promover
campanhas educativas e panfletagem em sinais da cidade, mostrando os valores que
o conhecimento destes podem nos oferecer, divulgar nas redes sociais, internet,
televisdo, como forma de sensibilizar a populacdo; como é feito em campanhas
no outubro rosa, na luta contra o cancer de mama; buscando mostrar, por meio de
graficos, pesquisas, imagens e textos a importancia dos educadores na vida de cada
um. S6 com a educacdo, que conseguiremos educar a populacdo a cerca (sic) destas
falhas existentes no sistema.

No excerto (14), verificamos elementos que demonstram a técnica do GOMIFES: ha
alusdo ao governo e a escola como agentes executores da proposta interventiva sugerida pelo
discente. Em seguida, hd mencao aos elementos da midia. Com isso, pelo menos trés agentes
preconizados pelo macete (Governo, Midia e Escola) sdo textualizados pelo referido estudante.
Esse trecho revela que o processo de apropriagdo da Competéncia 5 estd em consonancia com
0 “macete” ensinado.

Observamos, ainda, que o material didatico** disponibilizado pelo professor Dorival
apresenta uma relacdo de intertextualidade com o seu proéprio discurso. O excerto 15 ilustra
essa afirmacdo.

15. 5. Elaboracdo de uma proposta de solucao para os problemas abordados,
respeitando os valores humanos e considerando as diversidades socioculturais —
Ao abordar todos os aspectos que vocé considerou relevantes a proposta, certamente
deverd ter levantado alguns motes voltados para uma problematica, para um fato
possivel de ser solucionado, resolvido. Nesse sentido, ao concluir seu texto, uma das
melhores formas de arrematar, fechar as ideias, é apresentar uma solucao para tudo
aquilo que foi amplamente discutido. (Grifos do autor)

A afirmacdo do material didatico de que “[...] uma das melhores formas de arrematar,
fechar as ideias, é apresentar uma solucdo para tudo aquilo que foi amplamente discutido [...]”
ratifica o que o professor Dorival informou na entrevista sobre a necessidade de articular a

2'No original: “However, the arbiters are not the only individuals of interest and anyone impacted by a language policy, even those
who wield little or no power over its appropriation, is also a language policy agent.” (JOHNSON, 2013, p. 239).

20 material didatico utilizado pelo prof. Dorival é uma compilagéo realizada por ele de atividades presentes em diferentes apostilas
de Producao Textual. Nesse sentido, ndo é possivel identificar uma autoria definida para esse material didatico.
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argumentacao com a Proposta de Intervencao (cf. Excerto 08). Por sua vez, esses discursos estao
em relacdo de intertextualidade com o discurso oficial que informa “[...] sua proposta deve ser
coerente em relacdo a tese desenvolvida no texto e aos argumentos utilizados, ja que expressa
sua visdo, como autor, das possiveis solu¢des para a questdo discutida.” (BRASIL, 2019, p.
23). Os discursos presentes na sala de aula (do professor e do material didatico) incorporam o
discurso da Cartilha do Participante, revelando que os processos de interpretagdo e apropriagdo
de uma politica linguistica sdo recontextualizados em diferentes camadas. Para Johnson (2013),

[...] qualquer texto criado e interpretado em um contexto particular (digamos, uma
politica linguistica nas salas do congresso) que é entdo re-representado em um
contexto completamente diferente (digamos, uma reunido de professores em um
distrito escolar) sera recontextualizado (Conceito 5.14). O processo de recontex-
tualizagdo transforma o significado de um texto expandindo ou aumentando o po-
tencial de significado ou, talvez, suprimindo e filtrando significados especificos.??
(JOHNSON, 2013, p. 163).

No exemplo em tela, o sentido do discurso presente na orientacao oficial foi reproduzido
pelo autor do material didatico e pelo professor Dorival, ndo apresentando nenhuma mudanca
de significado.

A Proposta de Intervencdo também deve estar em consonancia com o respeito aos direitos
humanos, devendo considerar os principios presentes nas Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos que sdo: “dignidade humana”, “igualdade de direitos”, “reconhecimento
e valorizagdo das diferencas e diversidades”, “laicidade do Estado”, “democracia na educacao”,
“transversalidade, vivéncia e globalidade”, “sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2019,
p. 25). O discurso da cidadania do Manual do Participante também dialoga com outras politicas
educacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases que preconiza no art. 2° que “A educacdo, dever
da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade hu-
mana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio

da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996 -grifos nossos).

O sentido da cidadania no Manual do Participante 2019 é interpretado pelo professor
Dorival como “cidadania ativa” como é possivel visualizar no comentario do professor “Traga
medidas mais ativas” na correcdo da redacdo, conforme esta ilustrado na Figura 2.

% No original: “[...] any text created and interpreted in one particular context (say a language policy in the halls of congress)
which is then re-represented in a c ompletely different context (say a teacher meeting in a school district) will be recontextualized
(Concept 5.14). The process of recontextualization transforms the meaning of a text by either expanding upon or adding to the
meaning potential or, perhaps, suppressing and filtering particular meanings.” (JOHNSON, 2013, p. 163).
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Figura 2: Processo de interpretacdo da Competéncia 5 pelo professor.

Fonte: Produgdo textual do corpus

Essa interpretacdo também aparece no material didatico utilizado pelo professor, exem-
plificado no excerto 16.

16. Construa propostas com cidadania ativa, contribuindo com a solucdao do
problema. Ndo se restrinja a delegar o problema a terceiros. Seja participativo e
solidario. (Grifos do autor)

Esse processo de interpretagdo da cidadania pelos agentes (professor e autores do material
didéatico) revela que esta nogao foi ampliada, conforma destaca Abreu (2015).

A nocdo de cidadania, que é historicamente constituida, ampliou-se modernamen-
te e ndo comporta mais apenas um perfil passivo de um conjunto de direitos ga-
rantidos pelo Estado. Para além disso, exige-se um perfil ativo que requer engaja-
mento direto dos individuos nas questoes deste Estado. (ABREU, 2015, p. 101).

A presenga da Proposta de Intervengdo em um texto argumentativo é vista como neces-
saria pela maioria dos estudantes (58,3% - 7 de 12 alunos),?* enquanto outros (41,6% - 5 de 12
alunos) acreditam que é uma informagao retérica que deveria estar presente apenas na Redagao
do Enem. Os excertos 17 a 19, provenientes dos questiondrios, ilustram as razdes apresentadas
pelos alunos.

17. Nao. E uma caracteristica prépria da redacido do ENEM, que adota uma temética a
ser solucionada.

18. Sim, acredito que seja uma boa forma de se promover que realmente o candidato
sabe do que esta falando e é capaz de solucionar o problema abordado, caso exista
um.

2Um aluno ndo respondeu a pergunta: “Independentemente da redagdo do ENEM, na sua opinido, um texto dissertativo-argumentativo
deveria ter uma proposta de intervencdo? Por qué?”
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19. Deve ter sim, por que um texto argumentativo que ndo tenha o agente, a acdo, modo
e a finalidade na minha opinido ndo é um texto argumentativo.

Como é possivel observar, alguns alunos se alinharam tanto ao sentido do discurso oficial
que ndo conseguem conceber qualquer texto argumentativo sem a presenca dos elementos da
Proposta de Intervengdo como “[...] o agente, a agcdo, modo e a finalidade [...]” (Excerto 19).
Ja no excerto 18, o estudante apresenta essa Proposta como um meio para comprovar a com-
peténcia do candidato na resolucdo de determinado problema.

O professor Dorival tem opinido diferente desses alunos, conforme esta ilustrado no
excerto 20, o que corrobora a visdo de 41,6% dos estudantes (5 de 12).

20. Eu ndo acredito que a proposta de intervencdo deva estar em outros textos
argumentativos. E exclusiva da redacdo do ENEM.

De fato, Oliveira (2010) destaca que a Redacdo do Enem apresenta especificidades que
a diferencia de outros textos argumentativos, dai a dificuldade de alguns docentes e discentes
compreenderem a construcao textual desse género. Nesse sentido, a Proposta de Intervencao
foi interpretada pelos candidatos nota 1000 como uma conclusdo e, na perspectiva tedrica de
Adam, como Conclusdo-Nova Tese (macroproposicdo da sequéncia argumentativa de Adam)
(OLIVEIRA, 2016).

A partir da anélise dos dados, constatamos que os discursos do professor e dos alunos se
alinham ao discurso oficial em relacdo a interpretacdo da Competéncia 5 da Matriz de Corregao
do Enem e que o processo de apropriagdo se caracterizou de forma criativa (através da sigla
GOMIFES). Concluimos que ha um forte impacto desse teste no ensino e aprendizagem de
producdo textual, seja através da acdo de diferentes agentes (familiares, sites da internet, afora
os professores) no processo de ensino da Competéncia 5, seja por conta do contexto selecionado
(“Cursinho” que tem como objetivo preparar os estudantes para a entrada no ensino superior).
Essa investigacdo, portanto, ratifica empiricamente a visdo de politica linguistica enquanto um
processo que envolve diferentes agentes e niveis.

Consideracoes Finais

Esse trabalho teve como objetivo investigar os processos de interpretagcdo e apropriagdo,
por parte do professor e por parte dos alunos, da Competéncia 5 da Redacdo do ENEM. No que
concerne aos procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa esta inserida no paradigma inter-
pretativista (LIN, 2015) e se caracteriza por ser qualitativa (OLIVEIRA, 2010). Selecionamos
como contexto de pesquisa um “Cursinho” da rede privada de ensino na cidade de Jodo Pessoa/
Paraiba. Como instrumentos de geragdo e coleta dos dados, desenvolvemos uma entrevista
que foi destinada ao professor regente da turma, bem como um questionario voltado para 13
discentes da turma. Outrossim, nos valemos de oito textos produzidos por alunos dessa mesma
turma e do material didatico utilizado pelo docente.

A anélise dos dados nos permitiu identificar uma gama de agentes que interpretam e se
apropriam da Matriz de Correcdo da Redacdo do Enem, confirmando o aparato teérico utilizado
de que uma politica linguistica é multicamada na medida em que envolve agentes, niveis e pro-
cessos (JOHNSON, 2013). Nessa perspectiva, familiares, sites na internet atuam como gestores
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de politica linguistica assim como professores, alunos e autores de materiais didaticos. Em
relacdo aos sentidos reverberados nos discursos do professor, dos alunos e do material didatico,
identificamos uma convergéncia com os sentidos presentes na Cartilha do Participante 2019.
Identificamos, ainda, a sigla GOMIFES (Governo, ONGs, Midia, Instituicdes, Familia, Escola e
Sociedade) como uma forma criativa de os agentes se apropriarem da politica linguistica oficial.
Esses resultados nos levam a afirmar que a relevancia do teste dentro da sociedade brasileira
parece levar os atores investigados a seguir as prescri¢oes expostas na Matriz de Correcdo, ndo
abrindo espaco para negociar ou ignorar essa politica linguistica.

Por fim, entendemos que esse trabalho nos fornece uma perspectiva, ainda que restrita,
para enxergar a realidade de uma instituicdo de ensino no tocante ao processo de interpretacdo
e apropriagdo do discurso oficial referente a Redacdo do Enem. Todavia, nada impede que
outros pesquisadores se empenhem em realizar pesquisas com outras amostragens, em outras
esferas de ensino que ndo a rede privada, com vistas a ampliar a compreensao sobre a relacao
entre as politicas de natureza micro e macro.
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Resumo: O presente artigo propoe uma reflexao sobre a pratica de andlise linguistica, a partir do estudo
do uso de déiticos em questdes do vestibular da Fuvest. Para tal estudo, consideramos esses elementos
linguisticos como mecanismos necessarios a interpretagao, analise e producdo de textos, por apresentarem
funcgdes significativas nos eventos discursivos. Com esse recorte, colocamos de um lado o que propde a
literatura em Analise Linguistica, o fendmeno da déixis e os documentos oficiais, e de outro aquilo que
se verifica no processo seletivo sob andlise. Da andlise de 48 questdes discursivas em Lingua Portuguesa
dos tltimos 4 anos, verificamos a ocorréncia de 16 (33%) referentes aos déiticos, o que revela uma
recorréncia do tema. Tomamos uma amostra de 3 questdes para analise mais detalhada e os resultados
revelam que: as questdes sao adequadas ao que propoe a literatura e os documentos oficiais de ensino
de lingua; e refletem sobre o papel dos déiticos no contexto discursivo, também como apregoa a teoria
sobre o tema. Com isso, concluimos que os processos seletivos podem servir positivamente para ilustrar
a pratica de andlise linguistica em sala de aula.
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Abstract: This work aims to reflect on the practice of Linguistic Analysis based on the study of the use
of deictic elements in questions of Fuvest admission exams. For this study, we consider these linguistic
elements as necessary mechanisms for the interpretation, analysis and production of texts, since they
present significant functions in the discursive events. Due to that, we take, as theoretical input, the
fundamentals of the phenomenon of deixis, the perspective on the practice of Linguistic Analysis, as
well as the view of the official documents in relation to how should teaching grammar. From a corpus of
48 discursive questions of the Portuguese language section of the Fuvest admission exam — from 2016
to 2019 — we found 16 related to deictic elements (33%). We took 3 of them to be analyzed in detail.
Results show that the questions follow what is suggest both in the literature and in official documents
on teaching. Besides that, deictic elements are requested inside their discursive environment. Thus, we
conclude that admission exams questions can develop a more interesting and relevant way for teaching
and learning the grammatical aspects of the language.
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Introducao

O presente trabalho é resultado de uma investigacdo que procurou verificar a pertinéncia
entre as propostas de vestibulares, o que apregoam os documentos oficiais sobre ensino de
lingua e a perspectiva da Anélise Linguistica (doravante AL).! Para isso, fizemos um recorte
tematico (analise de déiticos em questdes discursivas) a partir de alguns critérios relevantes,
0s quais serdo apresentados mais adiante.

Ha muitos anos, os documentos oficiais que parametrizam o ensino de lingua no Brasil
tém destacado a importancia de se passar de uma perspectiva tradicional (normativa) para uma
perspectiva de AL (BRASIL, 2000, 2006, 2017). Esse deslocamento seria resultado também
de pesquisas na area que enfatizam a importancia de se conceber a lingua como um sistema
dindmico e sua gramatica como parte do conhecimento do falante. Assim, o ensino pautado
sob o prisma da AL deve abordar os aspectos linguisticos de forma reflexiva e descrevé-los de
forma contextualizada.

Nesse sentido, esses documentos assumem uma perspectiva sociointeracionista, a qual
concebe a linguagem como pratica social e dialogica, ou seja, uma linguagem em uso que se
materializa por meio do ‘discurso’ — resultado da interacao entre interlocutores que se da a
partir de enunciados. Tal concepcao de lingua, fundada na interacao, esta pautada nas ideias de
Bakhtin (2010[1929]), para quem a lingua vai além de um sistema de cédigos, composto por
regras gramaticais a serem decodificadas.

Dessa nogao de linguagem, derivam concepg¢oes importantes para os estudos linguisticos
e 0 ensino, tal como a perspectiva da pratica de AL. Autores como Mendonga (2006), Kemiac e
Lino de Aradjo (2010) e Santos, Riche e Teixeira (2015) enfatizam o quanto se faz importante
que o ensino dos elementos gramaticais seja compreendido a partir da perspectiva reflexiva
que envolve andlise, interpretacao e construcdo de sentidos no que tange aos fendmenos da
lingua, como apregoa a AL.

Apesar do reforco dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000, p. 17) de que
o saber linguistico proprio dos estudantes deva ser desenvolvido “pela interpretacdo e andlise
dos fendmenos da lingua” em situacdes concretas, as avaliacoes de aprendizagem, em especial
no Ensino Médio, sdo desalentadoras. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), por
exemplo, aponta que em 2017 — quase 20 anos depois das primeiras edi¢des dos Parametros —,
apenas 1,64% dos concluintes tinham conhecimento adequado para aquele nivel. E, para piorar,
23,9% do mesmo grupo apresentava o nivel 0 de aprendizado.? Tais dados mostram também
que a escola tem falhado na suposta “preparacdo para o vestibular”, discurso difundido entre
os criticos do ensino tradicional.

Nesse contexto, no que tange ao seu objetivo geral, o presente se prop0s a investigar
se as propostas de vestibular para interpretacao e analise da lingua estdo adequadas ao que
apregoam os documentos e ao que propde o campo da AL. Partimos do pressuposto de que,

!Na apresentacdo do texto de Bezerra e Reinaldo (2013), Beth Marcuschi e Maria Angélica Cunha defendem que a area de AL é ampla
(pode inclusive contemplar as andlises nas graméticas escolares tradicionais); ja atualmente a perspectiva é teérico-metodoldgica,
por se referir a um conceito com um olhar especifico sobre os dados da lingua (teérico) e por ser utilizado no cotidiano escolar como
recurso para reflexdo da escrita (metodolégico). Neste trabalho, assumimos a defini¢do atual da AL (carater teérico-metodoldgico).

2Dados completos em Foreque (2018).
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se 0 exame de ingresso no Ensino Superior avalia o grau de conhecimento do estudante até o
Ensino Médio, as questdes propostas devem estar parametrizadas a este nivel de ensino. Dessa
forma, a pergunta-problema que estabelece o objetivo principal desta investigacdo é: em que
medida as questdes sobre déiticos nos processos seletivos estdo adequadas aos documentos
oficiais e a perspectiva de AL?

Como recorte de dados, procuramos analisar vestibulares de projecdo nacional e optamos
pela Fuvest. Focamos em questdes discursivas, as quais exigem uma reflexdo maior por parte
do candidato, ja que o texto a ser escrito deve partir de uma analise cuidadosa do fendmeno.
Além disso, na perspectiva que estamos assumindo aqui, a pratica de AL é um eixo de ensino
que deve estar aliada as prdticas de leitura e produgdo de textos. Essa integracao permite a
ampliacdo do objetivo do ensino de lingua portuguesa para o desenvolvimento da competén-
cia linguistica dos alunos com vistas a torna-los héabeis leitores e produtores de texto, os quais
compreendem o funcionamento da lingua.

Do ponto de vista teérico, selecionamos o fendmeno da déixis numa perspectiva semantico-
-pragmatica, em que se argumenta sobre a necessidade de se considerar o contexto (linguistico
e extralinguistico) para a correta interpretacao de seu sentido (LEVINSON, 2007; CANCADO,
2008). Nesse sentido, elementos como eu, aqui ou amanhd, apresentam uma no¢ao relativa-
mente fixa (‘primeira pessoa do singular’, ‘lugar de onde se fala’ e ‘dia ap6s o momento de
fala’, respectivamente), mas uma referéncia vazia. Isso significa que a primeira pessoa que
fala (eu) varia de enunciador para enunciador, o que também ocorre, de forma similar com o
espaco (aqui) e o tempo (amanhd). Assim, ao eleger tais elementos como escopo de analise,
acreditamos que as questoes envolvam a reflexdo de todo o papel do elemento no texto (e no
contexto), para além da fungdo gramatical.?

O trabalho esta assim organizado: na primeira parte, apresentaremos as principais afir-
macoes dos documentos oficiais e da AL, a fim de estabelecer alguns critérios para a analise
das questdes; na segunda parte, trataremos do fendmeno da déixis, ressaltando sua relevancia
em trabalhos de AL; na terceira parte, apresentamos algumas questdes discursivas selecionadas
para a analise; a seguir, passamos as consideracoes finais.

Analise Linguistica, ensino de lingua e vestibulares

Nesta secdo, traremos a abordagem da AL para o ensino, alguns pontos importantes a serem
destacados nos documentos parametrizadores e algumas consideracoes sobre os vestibulares no
Brasil. Com isso, pretendemos apontar alguns critérios que acreditamos serem fundamentais
na andlise dos déiticos em propostas de vestibular.

A AL e o ensino da lingua

Ha muito tempo, o ensino tradicional/gramatical, que enfatiza a prescricdo de regras para
o bem falar e escrever, tem sido tema de debate por ser considerado ineficaz para a funcao da

3 Ao assumirmos duas perspectivas distintas (AL e Semantica/Pragmatica) tentamos, também, estabelecer um dialogo entre elas,
o que pode contribuir tanto para o desenvolvimento de teorias sobre a lingua/linguagem, quanto para sua aplicacdo (em especial,
no ensino).
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lingua no cotidiano. Ha praticamente 20 anos, os PCNs (BRASIL, 2000, p. 82) condenavam
essa pratica escolar, argumentando que “o resultado dessa postura é que a maioria dos estudan-
tes ndo entende o porqué de se apresentarem tantas regras sem que haja uma aplicacdo pratica
delas na linguagem que usualmente utiliza”. Como consequéncia, os estudantes deparam-se
com a extrema dificuldade de ler e interpretar textos do cotidiano, inclusive em contextos de
exames, como os vestibulares.

Assim, em contraposicdo a esse cenario, os documentos parametrizadores de ensino, além
de autores da area de Linguistica, preconizam que o ensino da gramatica seja desenvolvido
com base na concepcao da Pratica de Anaélise Linguistica, a qual é estabelecida como eixo de
ensino a ser trabalhado de forma integrada com as Prdticas de Leitura e Produgdo de textos.
Conforme Mendonga (2006, p. 208),

a AL é parte das praticas de letramento escolar, consistindo numa reflexdo explici-
ta e sistematica sobre a constituicdo e funcionamento da linguagem nas dimensdes
sistémica (ou gramatical), textual, discursiva e também normativa, com o objetivo
de contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de producao
de textos orais e escritos e de analise e sistematizacdo dos fenomenos linguisticos.

Desse modo, entende-se que o trabalho com AL descentraliza os estudos da gramatica
tradicional (doravante GT) da perspectiva normativa ao propor a reflexdo sobre os fendomenos
gramaticais e textual-discursivos inseridos em contextos de uso. Nessa perspectiva, o educando
pode desenvolver a capacidade de entender as propriedades, regularidades e recursos da lingua
envolvidos em interacdes verbais, podendo questionar seus usos e testar suas possibilidades em
diferentes eventos comunicativos.

Tal mudanca de olhar exige também uma mudanca das préticas escolares. Para Antunes
(2010, p. 52), “isso desloca, necessariamente, os objetivos do ensino da lingua na direcdo da
reflexdo investigadora, da analise dos usos sociais da lingua - escrita e falada, verbal e multi-
modal - e da aplicabilidade relevante do que se ensina, do que se aprende”. L.ogo, a aprendi-
zagem da lingua deve focar-se na leitura, anélise e producao de textos em situacdes reais, ja
que é essencial que as condi¢cdes de producdo fiquem claras para o estudante, a fim de resultar
na construcdo progressiva do conhecimento dos fendmenos linguisticos em analise, e ndo na
memorizacdo de regras e nomenclaturas.

Nesse sentido, a AL afasta-se de uma visdao monolégica passando a adotar a nocao dia-
l6gica do Circulo de Bakhtin. Segundo o teérico,

[...] a lingua como um sistema estavel de formas é uma abstracdao que nao da
conta da realidade concreta da lingua [...] e que na verdade, a lingua vive e evolui
historicamente na comunicagdo verbal concreta e se constitui como um processo
de evolucgdo ininterrupto que se realiza por meio da interacdo verbal social dos
locutores. (BAKHTIN, 2006, p. 122)

Assim, parte-se do principio de que a interacao constitui a realidade da lingua e, por isso,
a AL passa a analisar o texto enquanto linguagem associada ao seu contexto de enunciacdo a fim
de promover a compreensao dos usos linguisticos em diferentes eventos comunicativos. Alias,
para Kemiac e Lino de Aratijo (2010, p. 49-50), GT e AL ndo se diferenciam pelos constituintes

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 216-239, 2019.

219



ANALISE DE DEITICOS EM QUESTOES DE VESTIBULAR

analisados, mas “pela natureza interativa, pois se o contexto comunicativo é determinante
para a significacdo, também o é para o funcionamento da lingua”. Logo, a AL contribui para
a capacidade comunicativa dos sujeitos, fornecendo a eles melhores condicdes para praticas
sociais mais significativas.

Sendo assim, é imprescindivel levar em conta as analises linguisticas propostas con-
siderando-se os géneros discursivos. Sdo eles que materializam os enunciados produzidos e
que permitem a compreensao plena da interacdo e da producdo de sentidos. Por isso, estudar
a lingua a partir dos géneros é garantir que o aluno estd aprendendo como utilizar o sistema
linguistico com eficacia em suas interagdes sociais. Isso porque, se o objetivo da pratica de AL
também é ampliar a competéncia comunicativa dos alunos, o caminho natural é fazé-los entrar
em contato com o0s textos que circulam socialmente a fim de permitir “a formacao de sujeitos
capazes de agir verbalmente de forma auténoma, decidida, eficaz, considerando os propdsitos
das circunstancias de interagao em que estdo inseridos” (MENEGASSI; ANGELO, 2017, p. 85).

Aqui, portanto, devemos ressaltar que, para a andlise dos déiticos nos processos sele-
tivos, devera ser considerado o género discursivo, bem como todo o contexto de producdo e
circulacdo. Nesse sentido, esperamos que as questdes versem sobre o topico, mas levando o
candidato a interpretar e analisar a ocorréncia do fendmeno como parte de um sentido maior
(o texto em sua integralidade).

Destaca-se também, na pratica de AL, o papel da inducdo como método de investigacao
primordial, a partir do qual se observa casos particulares para, quando necessario, estabelecer
padrdes de funcionamento geral da lingua. Isso s6 é possivel, no entanto, quando se concebem
atividades epilinguisticas em detrimento as metalinguisticas, contrariando, assim, a perspectiva
tradicional. Bagno (2015, p. 214) define a epilinguagem como “uma linguagem que esta ‘por
cima’ da linguagem, agindo diretamente nela, e ndo ‘para além’ dela, como a metalinguagem”.
Isso porque, por meio dela, é possivel refletir sobre a linguagem e ndo apenas falar sobre ela,
construindo o conhecimento de como utiliza-la em variados contextos enunciativos, além de
serem considerados 0s aspectos semantico-pragmaticos envolvidos na depreensao de sentidos.

Com isso, o processo de analise deve ocorrer a partir da estrutura macro — o texto — e
finalizar na observacao dos recursos microlinguisticos, os quais serdo analisados a partir da
percepcao de suas contribuicdes para a producao de significados no contexto de uso. Assim,
de acordo com Travaglia (2009, p. 94-95),

nessa perspectiva os elementos, os recursos linguisticos utilizados na constituicao
do texto sdo entendidos como marcas, como pistas que o usudrio da lingua utili-
za para produzir um efeito de sentido, seja como produtor ou receptor do texto.
Portanto, os elementos linguisticos que aparecem no texto funcionam como instru-
¢Oes para o usuario, que deverd a partir delas levantar um sentido, estabelecendo
um efeito de sentido entre ele e o produtor que deu tais instru¢des pela escolha
daqueles elementos e ndo de outros.

Entdo, a andlise linguistica, desenvolvida a partir de textos, consiste na compreensao de
que cada uma de suas partes/recursos contribui para a construcdo de seu sentido global.

Neste ponto, entendemos que, para a analise das questdes nos processos seletivos, de-
vera haver uma preferéncia pelas questdes epilinguisticas como o centro e o inicio da anélise
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dos déiticos. Com isso, esperamos que haja uma recorréncia de atividades que versem sobre o
papel do elemento linguistico na construcdo do sentido e ndao necessariamente no modo como
se classifica.

Entendemos, assim, que a “desconstrucao” do texto é uma forma de entender como cada
elemento contribui no processo de producdo de sentido. As autoras Santos, Riche e Teixeira
(2015, p.23) reforcam essa perspectiva, quando defendem que

[...] ndo é copiando e repetindo partes do texto lido como respostas as questdes de
“interpretacdo” - técnica comumente usada na sala de aula - que se formardo leito-
res competentes e criticos capazes de ler e produzir textos de qualidade: formamos
leitores quando mostramos como os elementos presentes no texto colaboram para
a construcao de sentido.

Dessa forma, considera-se importante que se ultrapasse a superficie linguistica e mer-
gulhemos em uma analise textual e discursiva, permitindo que o sentido seja construido. Esse
trabalho s6 pode ser feito por meio de uma abordagem textual direcionada para a participagao
e interpretacao critica do leitor, o qual, também, sendo um produtor de textos, pensa e repensa
as escolhas que dao forma aos seus discursos.

Finalizamos esta subsecdo enfatizando os pontos chaves para a analise das questdes sobre
os déiticos nos processos seletivos.

Quadro 1: Critérios para analise linguistica.

Consideracdo do género discursivo;

Consideragdo do contexto de produgdo e circulacao;

Preferéncia por atividades epilinguisticas;

Exame das questdes microlinguisticas (déiticos).

Fonte: Os autores.

A partir dessa perspectiva de andlise, passamos as quest0es relativas aos documentos
oficiais. Vamos enfatizar que, aquilo que apresentamos acima esta de acordo com o que eles
preconizam para o ensino de lingua e, por isso, deve ser parte daquilo que os vestibulares co-
bram como competéncia linguistica dos falantes.

Proposta de ensino de lingua em documentos oficiais

Os PCNs (BRASIL, 2000) descreveram a lamentavel situacdo de ensino em que se en-
contrava o pais e propuseram alternativas para o ensino. Apesar do imenso esforco em estabe-
lecer parametros para um ensino de lingua que enfatizasse uma perspectiva menos tradicional/
gramatical, os resultados do Saeb, apresentados na introducdo deste trabalho, mostram que o
desafio ainda continua enorme.*

4Ainda que fosse possivel elencar pontos da Base Nacional Comum Curricular neste trabalho, optamos por ndo a incluir na andlise
tendo em vista que os vestibulares analisados foram realizados antes da aprovacdo da Base ou muito no inicio de sua implementacao,
o que poderia comprometer os resultados. Até onde a estudamos, no entanto, tudo o que se diz aqui sobre a pratica de AL esta
de acordo com o que propde a BNCC, tais como a tomada do “texto como unidade de trabalho” e a consideracdo das multiplas
linguagens na interpretacdo e producao textuais (BRASIL, 2017, p. 63).
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No texto, os PCNs apontam que propostas de transformacao do ensino de Lingua Portuguesa
consolidam-se em préticas de ensino que tenham como pilar “a lingua compreendida como
linguagem que constréi e “desconstr6i” significados sociais” (BRASIL, 2000, p.17). Nessa
perspectiva, depreende-se que a lingua possui um caréter dialégico, devendo estar situada
nas relagdes sociais, das quais o aluno faz parte e, mais do que isso, atua como mediador. Por
isso, “o estudo da lingua materna deve, pela interacao verbal, permitir o desenvolvimento das
capacidades cognitivas dos alunos” (BRASIL, 2000, p.17) a partir da reflexdo sobre diversas
possibilidades de linguagem, permitindo-os fazer o uso eficaz dela em seu contexto social.

Como se V&, ja nessas primeiras linhas sobre os PCNs, a proposta que ali se desenha
estd de acordo com a metodologia da AL para o ensino de lingua. Destaca-se, sobretudo, que
esses documentos consideram que a discussao da gramatica em sala de aula deve levar o aluno
a refletir sobre os aspectos linguisticos particulares da lingua, em detrimento de modelos me-
talinguisticos. Dessa forma, corrobora-se a perspectiva sociointeracionista da linguagem, bem
como a indu¢do como metodologia de ensino, em que os estudantes passam de andlises parti-
culares para, quando possivel, chegar a regras gerais de funcionamento da lingua em contextos
reais de produgdo. Quanto a essas questoes, o documento (BRASIL, 2000, p.18) afirma que,

[...] o carater sociointeracionista da linguagem verbal aponta para uma opgdo me-
todolégica de verificagdo do saber linguistico do aluno, como ponto de partida
para a decisdo daquilo que serd desenvolvido, tendo como referéncia o valor da
linguagem nas diferentes esferas sociais.

Por angulo, é possivel realizar um trabalho em sala de aula que vise a reflexdo do co-
nhecimento gramatical e a compreensao do funcionamento da linguagem verbal nos diferentes
atos comunicativos. Para isso, como destacamos anteriormente, sao necessarias atividades epi-
linguisticas, as quais levam o estudante a analisar fendmenos particulares em alguns contextos,
a fim de compreender de que forma a escolha feita pelo falante (ele proprio ou outro autor)
sugere sentidos especificos para o conjunto textual/discursivo.®

No campo da proposta que aqui delineamos, de analise de déiticos em processos seletivos,
os PCNs (BRASIL, 2000, p. 20) sugerem que o discente deve ser capaz de

[...] analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/
contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacdo, estrutura, de acordo com as
condigdes de produgao/recepcao (intencao, época, local, interlocutores participan-
tes da criacdo e propagacao de ideias e escolhas),

O que inclui os elementos déiticos, os quais se configuram como recursos expressivos da
linguagem verbal, com funcdo especifica (coesdo e referéncia) e que se relacionam diretamente
com o contexto enunciativo, ou seja, com as condicdes de producao/recepcdo. Em géneros
multimodais, tais elementos podem exigir que o contexto ndo verbal preencha lacunas de refe-
réncia e relacdo de sentido, o que deve ser percebido pelos falantes e analisado pelos estudantes.

°Bezerra e Reinaldo (2013, p. 84) afirmam que “a analise linguistica se apresenta como alternativa ou complementacéo ao ensino
de gramatica tradicional e como reflexao relacionada aos eixos de leitura e de escrita”. Assim, apesar de a AL nao excluir o ensino
pela GT, neste trabalho, estamos assumindo a AL muito mais como uma alternativa.
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E nesse sentido que as Orientacdes Curriculares Nacionais (OCNs) para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006) apresentam temas para o ensino de lingua com foco em atividades de anélise,
as quais envolvem o uso de elementos de referéncia nas estratégias textualizadoras, tais como
se vé na Figura 1, a seguir.

Figura 1: Eixos organizadores das atividades de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

QUADRO 2 )
EIXOS ORGANIZADORES DAS ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA NO

ENSINO MEDIO - ANALISE DOS FATORES DE VARIABILIDADE DAS (E NAS)
PRATICAS DE LINGUA(GEM)

FOCO DAS ATIVIDADES DE ANALISE

Elementos pragmaticos envolvidos nas situagdes de interacdo em que emergem os
géneros em estudo e sua materialidade - os textos em andlise

e Papéis sociais e comunicativos dos interlocutores, relacdes entre esses, propdsito
discursivo, funcdo sociocomunicativa do género, aspectos da dimensdo espaco-
temporal em que se produz o texto.

Estratégias textualizadoras:

e uso dos recursos lingiiisticos em relacdo ao contexto em que o texto é construido
(elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro lingiiistico, grau de
formalidade, selecdo lexical, tempos e modos verbais);

* uso de recursos linglifsticos em processos de coesdo textual (elementos de articu-

lagdo entre segmentos do texto, referentes a organizacgao — temporal e/ou espacial

— das seqliéncias do texto ou a construc@o da argumentacao);

modos de organizacdo da composicao textual - seqiiéncias textuais (tipos textuais

narrativo, descritivo, argumentativo, injuntivo, dialogal);

organizacio da macroestrutura semantica (dimensao conceitual), articulagcao entre

as idéias/proposigoes (relagdes logico-semanticas);

organizagao e progressao tematica.

Mecanismos enunciativos

¢ Formas de agenciamento de diferentes pontos de vista na textualizacdo (identifi-
cagdo dos elementos que sinalizam as vozes e o posicionamento dos enunciado-
res trazidos a cena no texto), uso dos elementos de modalizacgdo (identificagdo dos
segmentos que funcionam como indicagdes acerca do modo como o enunciador se
posiciona em relagdo ao que é dito, a seu interlocutor ou a si mesmo).

Fonte: Brasil (2006, p. 38-39)

Podemos destacar, recortando o foco deste trabalho, que as OrientacGes revelam uma fina
sintonia com aquilo que se observa na perspectiva da AL. Para comegar, tratando do primeiro
bloco, ressalta-se a importancia do contexto (pragmatica) para a analise dos géneros textuais, o
que esta de acordo, inclusive, com o Critério 1, apresentado na secao anterior deste artigo. No
caso dos déiticos, todo o contexto verbal e ndo-verbal contribui para a interpretacdo e andlise
de modo que, em géneros multimodais, é essencial que se leve em conta fatores externos a
lingua para sua compreensao.
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No que diz respeito as “estratégias textualizadoras”, vamos destacar o uso de recursos em
relacdo ao contexto (primeiro item), que é onde poderiamos encaixar os elementos déiticos, ja
que fazem referéncia a pessoa, tempo, lugar, entre outros aspectos. Podemos ressaltar ainda que
o segundo item, ao tratar de coesdo, também faz referéncia aos déiticos, porque tais elementos
sdo essenciais para o processo de retomada anaforica (LEVINSON, 2007; CANCADO, 2008).
De modo similar ao que comentamos acima, esse processo de coesdo pode ser feito (ou am-
pliado) na consideracao do texto em sua totalidade, envolvendo aspectos verbais e nao-verbais
ali presentes.

Por tudo isso, percebe-se que tanto os PCNs como as OCNs ressaltam a importancia de
se ponderar sobre as microunidades da lingua ao entenderem que elas contribuem para o esta-
belecimento da organizacao e significacado textual. Desse modo, o estudo de aspectos da lingua
é encarado a partir do processamento do texto em estreita relacdo com os mecanismos enuncia-
tivos e textuais, os quais incluem os recursos relativos a coeréncia e a coesdo. Nessa proposta,
entdo, pode-se situar os déiticos como recurso linguistico que deve fazer parte das atividades
de andlise em sala de aula. Isso porque, somente sendo analisados juntamente com o contexto e
toda a situagdo enunciativa, esses elementos passam a ter significado, agregando caracteristicas
discursivas, atuando como elementos de referéncia centralmente relevantes para a inferéncia
da situacdo externa ao texto, assim como recurso coesivo necessario a leitura, interpretacdo e
andlise textual.® Nesse sentido, eles contribuem para o sentido global do evento comunicativo.

Vestibulares e AL

No contexto brasileiro, os vestibulares funcionam como forma de ingresso nas universi-
dades e ao mercado de trabalho. Por isso, a aprovagdo constitui-se como um objetivo importante
dos estudantes concluintes do Ensino Médio. Dessa forma, para serem aprovados, os alunos sao
avaliados a partir da resolucdo de questdes formuladas com base nos conhecimentos adquiridos
no decorrer do ensino basico. Por esse motivo, processos seletivos tendem a estar vinculados
as propostas de ensino dos documentos oficiais e as praticas mais valorizadas na literatura. No
caso da Lingua Portuguesa, espera-se que estejam relacionados a AL, perspectiva corrente em
documentos oficiais.

Nesse sentido, é comum o entendimento de que o vestibular (ou o Enem) é um balizador
das quest0es a serem tratadas em sala de aula. Gomes e Felice (2017, p. 229) consideram haver
um “efeito retroativo negativo” do Enem em situagdes em que o professor usa as questoes do
Exame para “treinar” seus alunos ou para justificar o ensino de um contetido ou de determinadas
regras. Entretanto, se de um lado reconhecemos que ele pode ter esse efeito negativo (finalidade
de passar), de outro podemos questionar se 0 modo como trata determinados contetidos nao
seria relativamente inovador, ou mesmo, balizador para novas praticas do professor.

Defendemos esse segundo ponto, ao assumirmos a hipétese de que as questdes de ves-
tibular apresentam contetidos linguisticos comuns ao curriculo escolar (ao menos ao que é
parametrizado). Além disso, vamos checar a hip6tese de que mobilizam tais contetidos numa

% Nas teorias de texto, a referenciacdo é entendida como um modo de designacéo de objetos de discurso (referentes) em um
texto (CAVALCANTE, 2005). No entanto, neste artigo, estamos propondo a analise do sentido e da referéncia de déiticos numa
perspectiva semantico-pragmatica. Assim, assumimos que as referéncias estabelecidas estdo no mundo, ainda que possam ser
acessadas, também, no texto.
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perspectiva de andlise e compreensao dos usos, como aventa a pratica de AL, e ndo apenas da
observacdo da organizacdo da lingua e aplicacdo de seus conceitos.

Para isso, acreditamos que, no corpus selecionado (Fuvest), as questdes com a tematica
da déixis apresentam situacGes nas quais a linguagem est4 diretamente vinculada a contextos
enunciativos diversos. Para Reinaldo (2006, p. 4), a “formulacdo do enunciado interage junto
a fatores de ordem cognitiva”, ja que a banca orienta a construcao das questoes de lingua por-
tuguesa para que o candidato demonstre, nas resolucdes, o seu saber linguistico em situacdes
usuais. Por isso, entendemos que tais questdes sdo formuladas exigindo do candidato a anélise
e reflexdo sobre os fendmenos linguisticos, em uma perspectiva discursivo-enunciativa, como
propdem os PCNs, por exemplo.

Se estivermos corretos nessa suposicdo, ao contrario do efeito negativo apresentado por
Gomes e Felice (2017), acreditamos que as questdes dos processos seletivos podem ser utilizadas
como um gatilho eficaz nos estudos de lingua em sala de aula, j4 que o aluno pode pensar sobre
as possibilidades linguisticas e o uso de seus fenémenos em diferentes contextos de produgao.

Nesse sentido, assumindo o papel de instrumento para o ensino, essas questdes permitem
“verificar as limitacGes e as possibilidades das acdes de ensino no sistema escolar” (REINALDO,
2006, p.9). Para Mendonga (2006, p. 205), quanto ao vestibular, ha uma tendéncia crescente
de valorizar as habilidades e competéncias de leitura e escrita (saber fazer), em detrimento de
conhecimentos metalinguisticos (saber sobre), sendo estes auxiliares aquelas.

Por esse ponto de vista, essas questdes nao devem ser utilizadas como meros exercicios
de fixacao ou preparacao para os contetidos que “caem” no vestibular. Devem, sim, ser mobi-
lizadas como algo desafiador que provoca o discente a refletir sobre os conceitos linguisticos e,
sobretudo, seus usos em variadas situacdes. Com isso, os processos seletivos poderao ser vistos
como aliados na pratica do ensino, por serem meio de compreensao da lingua e ndo apenas
objetivo ao final de um ciclo.  De acordo com os PCNs (BRASIL, 2000, p. 78), “se na sala
de aula, o estudante analisa textos com os quais convive fora da escola, as relacdes que faz
entre os conteudos disciplinares e sua vivéncia tornam-se muito mais significativas”. Portanto,
acreditamos que as questoes de vestibular devem fazer parte das aulas de lingua portuguesa a
fim de aproximar o aluno e sua realidade. Isso permitira que ele aprenda a respeito da lingua e
podera mostrar que o objetivo de aprovacao pode ser alcangado por consequéncia — ainda que
esse nao seja o fim ultimo das atividades de lingua.

Consideramos, assim, que as questdes sobre os déiticos devam focar nos aspectos epi-
linguisticos, levando o aluno a refletir sobre a lingua em funcionamento.

O fenomeno da déixis

Karl Biihler situa a origem da déixis em um fato linguistico-histérico que ele denomina
campo mostrativo da linguagem, o qual diz respeito aos modos humanos para indicar elementos
no mundo. Nos primordios, usar gestos para fazer referéncias era essencial, no entanto, estes
passaram a ser insuficientes. Para Biihler (1961, apud BARDARI, 2011), é nesse contexto
que surgem as ‘palavras primitivas’ da linguagem humana, entre elas os déiticos — elementos
linguisticos que passam a caracterizar a deiticidade da linguagem — operando como sinais lin-
guisticos em contextos sociocomunicativos.
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Em consondancia com essa nocao geral, Cancado (2008, p. 53) afirma que “os elemen-
tos déiticos permitem identificar pessoas, coisas, momentos e lugares a partir da situacdo de
fala, ou seja, a partir do contexto”, sendo expressos por pronomes demonstrativos, pessoais,
tempos verbais, advérbios de lugar e tempo, entre outros. Assim, percebe-se que a déixis esta
diretamente relacionada aos contextos enunciativos por precisar estabelecer uma relacao direta
com os elementos do mundo no processo de sua identificacdo. Por isso, para Levinson (2007,
p. 65, grifos do autor), “a déixis diz respeito as maneiras pelas quais as linguas codificam ou
gramaticalizam tracos do contexto da enunciagdo ou do evento de fala e, portanto, também
diz respeito a maneiras pelas quais a interpretacao das enunciacdes depende da andlise desse
contexto de enunciagao”.

Nesse sentido, a déixis parece estar na fronteira de dois campos da Linguistica, a Semantica
e a Pragmatica, ja que diz respeito a relacdo existente entre a estrutura das linguas e os seus con-
textos de uso, podendo, entdo, ser estudada como um fenémeno semantico-pragmatico. Segundo
Cangado (2008, p. 81), “a referéncia é a entidade apontada por uma expressao linguistica, em
determinado contexto de uso. O sentido é o modo no qual a referéncia é apresentada, ou seja,
o modo como uma expressao linguistica nos apresenta a entidade que ela nomeia”.

Dessa forma, a nocdo de referéncia estabelece uma relacao entre a lingua e o mundo, a
qual pode ser explicada pelo fato de as palavras se associarem a entidades e suas denotagdes.’
Essa denotagdo nos permite alcangar os conceitos relativos as expressoes linguisticas, ou seja,
os sentidos, os quais sdo objetivos e primordiais na efetivacdo da comunicacao com o outro. No
caso da déixis, a relacdo da referéncia com o sentido configura, como é apontado por Cangado
(2008, p. 53), a existéncia de um “carater sistematico para a interpretacdo desses elementos”
(sentido basico do elemento) e sempre considerando que sua referéncia é determinada/especi-
ficada pelas condi¢des de produgdo de um enunciado (contexto). Isso justifica a composicao
semantico-pragmatica da déixis.

Compreende-se entdo que, ao tratar do aspecto semantico da déixis, referimo-nos ao seu
sentido fixo, caracterizado por possibilidades objetivas e limitadas, porém, abstrato, ja que s6
pode ser preenchido no contexto da enunciacao. Sendo assim, o sentido desse fendomeno s6 se
efetiva ao ser referenciado nos enunciados produzidos nos eventos de fala, os quais sdo variados
e mutaveis. Esse processo de referenciagdo, o qual associa o sentido ao contexto, configura o
aspecto pragmatico da déixis. Sendo assim, o fenomeno da déixis ultrapassa o metalinguistico
e gramatical, o qual, ao exigir a interpretacao de aspectos pragmaticos, amplia sua analise para
o ambito discursivo-textual.

E importante destacar que, presentes em uma situacdo enunciativa-discursiva, os déiti-
cos dependem de certos indices que ao serem identificados no contexto atribuem significado
as expressoes indiciais e preenchem o sentido do enunciado. Nesse sentido, os déiticos atuam
como elementos de retomada de referentes, os quais podem estar situados na identidade dos
falantes e dos destinatérios, no tempo e local de enunciacao, e ainda, em elementos localizados
explicita e implicitamente no discurso. Baseando-se nesse entendimento, o tedrico Levinson
(2007) apresenta uma categorizacdo para a déixis. Para ele, ha trés categorias tradicionais,
sendo elas: a déixis de pessoa, lugar e tempo; e, ainda, duas complementares — a déixis de

7 A Semantica Formal/Referencial, perspectiva deste trabalho, ndo entende a relacdo sentido-referéncia como presa a objetos no
mundo. De fato, se fosse assim, entidades como amor ou unicérnio ndo teriam referéncia no mundo. Por isso, dentro da mesma
perspectiva, usamos o termo ‘entidade’ para referéncia geral (entidades fisicas ou ndo) e o termo ‘mundo’ para o conjunto do
mundo real e dos mundos possiveis.
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discurso (ou de texto) e a déixis social — que, por estarem diretamente ancoradas no contexto
da enunciacdo corrente e possuirem a relatividade da referéncia caracteristica dos déiticos, sao
consideradas categorias déiticas.

Quanto a déixis de pessoa, o autor (LEVINSON 2007, p. 83, grifos do autor) afirma
que ela é “refletida nas categorias gramaticais de pessoa, mas apresenta uma estrutura que esta
relacionada com os possiveis papéis dos participantes no acontecimento discursivo”, sendo
os basicos o falante, o destinatario e, ainda, o publico. Essa codificacdo referencial pode ser
exercida por pronomes (eu, vocé), concordancias de predicado associadas (Cheguei!) e voca-
tivos que incluem termos de parentesco, titulos ou nomes proprios (Professor, posso sair?).8

S

Em se tratando da déixis de tempo, ela se refere a “codificacdo de pontos e extensoes
temporais relativamente ao tempo em que a enunciacao foi pronunciada” (LEVINSON, 2007,
p. 75), podendo ser no tempo de codificagdo (e/ou no tempo de recepgdo). Assim, essa categoria
déitica depende dos sistemas culturais de medidas de tempo — como o calendério para situar
acontecimentos ou alguma parte do ciclo natural — e interage com eles a fim de marcar o tempo
em que o falante esta produzindo a enunciagdo. Nessa perspectiva, a déixis de tempo relaciona-
-se com o papel do participante, sendo gramaticalizada nos tempos verbais (passado, presente),
nos advérbios de tempo (ontem) e em morfemas déiticos temporais (Est-ou chega-ndo).

A déixis de lugar (ou espago) “diz respeito a especificacdo de localizagoes relativamente
aos pontos de ancoragem no acontecimento discursivo” (LEVINSON, 2007, p. 97), que pode ser
com relagdo a outros objetos e pontos de referéncia fixos, ou também, relativamente a localizagdo
dos participantes no momento da fala. Para Levinson (2007), é gramaticalizada nos pronomes
demonstrativos (aquele) e nos advérbios de lugar (ali), os quais podem fazer referéncia a algo
proximo ou distante num evento de fala.

Ja a déixis social refere-se a “codificacdo de distingdes sociais relativas aos papéis dos
participantes, particularmente a aspectos da relacdo social entre o falante e o(s) destinatario(s)
ou entre o falante e algum referente” (LEVINSON, 2007, p.76), a qual se gramaticaliza no uso
de honorificos — termos usados para tratamento, como “senhor/a” e “Vossa Exceléncia” — e
formas de interpelacdo ou vocativos.

Quanto a déixis de discurso (ou de texto), ela diz respeito a “codificacao da referéncia
feita a porcoes do discurso em andamento no qual se localiza a enunciacao (que inclui a expres-
sdo que faz referéncia ao texto)” (LEVINSON, 2007, p.75). Geralmente, configura-se no uso
de palavras no inicio da enunciagcdo, como os marcadores argumentativos e conectivos (p. ex.
“nesse sentido”, “diante do exposto”, “além disso”) que retomam ou dao continuidade alguma
porcao do discurso anterior; e pronomes ou termos especificos que se referem a uma expressao

linguistica (Com essas palavras, encerrou o discurso.).

Depois de elencar o modo como os déiticos se materializam, inclusive a partir da sua
classificagdo, fica evidente que eles tém como caracteristica principal o fato de serem totalmen-
te dependentes da situagdo comunicativa para ter suas nogoes basicas de sentido e referéncia
concedidas, o que reforca a relevancia dos aspectos enunciativos para a composicdo analitica
dos déiticos — 0 que uma vez mais justifica o presente trabalho. Nesse sentido, reforca-se nossa
hipé6tese de que os vestibulares sob anélise compreendem este fato ao apresentarem questdes

8Os exemplos entre parénteses servem para ilustrar o fendmeno, representando apenas uma parte daquilo que é possivel numa
lingua natural.
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relativas a tematica dos déiticos compostas por textos de situagOes reais, nos quais os indiciais
estdo inseridos em um contexto discursivo e ndo de forma isolada, exigindo que sejam analisados
a partir de seu carater linguistico dentro de todo o evento de enunciacao.

Desse modo, considerando o vinculo da déixis com a situacdo enunciativa, deve-se ressaltar
que os elementos déiticos apresentam relevancia na composicao de sentido do discurso e possuem
uma fun¢do importante na organizagdo do texto. Nesse sentido, Bardari (2011, p. 1) afirma que

instrumentos linguisticos responsaveis pela coesdo, os déiticos funcionam tam-
bém no sentido de enriquecer o sentido do texto. Isso porque, além de assegurarem
uma ligacdo entre os elementos que ocorrem na superficie textual, fazem referén-
cia a situacdo de enunciagdo, constitutiva do sentido dos enunciados.

Assim, os déiticos sdo primordiais na interpretacao, analise e producao de textos, ja que
estabelecem relagdes diretas de sentido que, ao serem percebidas e consideradas, permitem a
continuacao da construcao textual e a compreensdo global do evento enunciativo.

Considerando essa perspectiva tedrica, é valido ressaltar que o processo de ensino e
aprendizagem do fendmeno da déixis deve ocorrer observando todas as suas possibilidades de
aplicacdo em variados eventos discursivos, pois, “afinal de contas, o que interessa é o fato de
que as linguas naturais tém indiciais, e é tarefa da andlise linguistica modela-los diretamente
para capturar as maneiras como sdo usados” (LEVINSON, 2007, p. 70). Assim, ao compor o
sistema linguistico, o fendmeno da déixis abarca nogoes teoricas, discursivas, contextuais e
interpretativas que devem ser reconhecidas e analisadas pelos discentes. Dessa forma, tendo
os vestibulares questdes em que a tematica dos déiticos é central, elas podem ser usadas em
sala de aula a fim de levar os alunos a refletirem sobre os seus usos em diferentes situagoes
comunicativas, objetivo que pode ser intermediado por atividades epilinguisticas realizadas
nas aulas de anélise linguistica.

Portanto, a teoria da déixis desenvolvida nesta secdo é de extrema relevancia para a
proposta da andlise de dados do presente trabalho. Por isso, destacamos abaixo as principais
caracteristicas desse fendmeno a serem identificadas nas questdes selecionadas.

Quadro 2: Critérios para analise dos déiticos.

+ Fungdo mostrativa dos déiticos.

* Relacédo de referéncia e sentido.

+ Importancia do contexto para a interpretacao.

» Categoria a que pertence o déitico.

Fonte: Os autores

Vale ressaltar que a teoria dos déiticos aqui apresentada destaca o fato de o fenomeno da
déixis precisar estar ancorado nas questoes enunciativas para fazer sentido dentro do contexto
comunicativo, o que coloca em jogo a necessidade da mobilizacdao de aspectos verbais e nao
verbais. Isso é o que esperamos encontrar nas questdes analisadas. Se for assim, poderemos
concluir que a exigéncia feita nos exames tem relacdo direta com a pratica de AL, enfatizada
tanto na literatura quanto nos documentos oficiais, ja que o trabalho com AL considera como
primordial a analise de todos os elementos/partes dos contextos enunciativos.
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Ocorréncia de déiticos em vestibulares da Fuvest

Para analisar a ocorréncia de atividades relacionadas a déiticos em processos seletivos,
decidimos estabelecer um recorte geografico, tomando Sdo Paulo, mais especificamente a Fuvest,
como o vestibular a ser analisado. Fizemos isso por considerar que é um processo de alcance
nacional. Além disso, optamos por fazer um recorte de tipo de questdo, focando nas questdes
discursivas de Lingua Portuguesa, por entendermos que exigem que a triade leitura, analise
e producdo sejam integradas na resposta. Em outras palavras, o candidato precisa: primeiro,
interpretar adequadamente o texto e o enunciado da questdo; depois, analisar adequadamente o
aspecto linguistico em foco; e, finalmente, escrever um texto em que as duas etapas anteriores
sejam esclarecidas e apresentadas para a banca. Temporalmente, decidimos por observar os
quatro ultimos vestibulares da Fundagdo (2016-2019), como uma amostra do que acreditamos
ser a tonica do processo.

Estabelecidos os recortes, tomamos os critérios anteriores (Quadro 1 e Quadro 2) para
verificar a adequacdo das questdes da Fuvest aos documentos oficiais e a AL, bem como as
caracteristicas basicas da déixis.’ E importante frisar, no entanto, que foram encontrados dois
tipos basicos de questdes sobre o fendmeno analisado. Primeiro, havia questdes que faziam
mencao direta a elementos déiticos, como perguntas sobre a referéncia de pronomes em um
texto. Depois, havia uma série de outras que exigiam o conhecimento sobre o sentido e a refe-
réncia ligada a um elemento déitico para que fosse resolvida. Nao fizemos uma distingao dessa
diferenca por entendermos que, na proposta de analise que levantamos, isso é um fator menor,
frente a importancia de verificar como essas questdes incorporam os déiticos nas perguntas.

O primeiro ponto a ser destacado é que analisamos 24 questdes discursivas, divididas
nos itens ‘a’ e ‘b’, o que totaliza 48 enunciados diferentes propostos nos 4 anos. Destes, 16 es-
tavam direta ou indiretamente relacionados a déixis, o que corresponde a 33% dos enunciados.
O Griéfico 1, a seguir, mostra o quantitativo ano a ano.

Grafico 1: Quantitativo anual de questdes com déitico na Fuvest
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9 importante esclarecer que a base tedrica para a anélise dos déiticos é de interface semantico-pragmatica, assim, como tomamos
a AL na perspectiva tedrico-metodolégica de reflexdo sobre os eixos de leitura e escrita, conforme argumentado em Bezerra e
Reinaldo (2013).
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Por questdes de espago, ndo nos é possivel fazer uma anélise das 16 perguntas relativas
aos déiticos neste trabalho. Apesar disso, decidimos incluir o Quadro 3 para elencar todas elas,
indicando, também, se a relagdo com o fendmeno em questdo é direta ou ndo. Para cada ano,
ha um link associado que direciona para a prova.

Quadro 3: Lista das questdes com déiticos na Fuvest.

Ano Questao | Relacdo com a déixis
1A Indireta — relacdo entre ‘vocé’ e a pegada
2016 3B Direta — pronome
4B Indireta — relagdo entre género discursivo e pessoa
5B Direta — mudanca de pessoa do discurso
1A Direta — pessoa do discurso e figura de linguagem
2017 2A Direta — emprego do pronome ‘onde’
1B Direta — mudanga de pessoa do discurso
2B Direta — pronomes
2018 3B Indireta — transposi¢do para discurso indireto
5B Indireta — mudanca para voz ativa
6B Direta — substituicdo de advérbio
1B Indireta — relagdo com género discursivo
3A Direta — uso de ‘bem’ como vocativo
2019 3B Indireta — transposig¢do para discurso indireto
5A Direta — pessoa do discurso e contexto de producao
5B Indireta — relagdo entre género discursivo e pessoa

Fonte: Os autores.

Pelo Quadro 3, o leitor pode inferir como o trabalho com os déiticos na escola pode ser
variado. E mais: como sdo importantes para a interpretacao e produgao num dado contexto. No
quadro, observam-se variadas propostas de analise e producdo, como de referéncia pronominal
(2016-3b), transposicao de discurso (2019-3b) ou de como caracteristicas dos déiticos servem
para indicar tanto condic¢ées de producao (5A) quanto géneros discursivos (2016-4B).

Para este trabalho, escolhemos alguns exemplares para mostrar como a proposta de AL,
enfatizada nos documentos parametrizadores, parece ser considerada pela Fuvest. Comecemos
por um caso de relacdo indireta (2016-1A), apresentado na Figura 2.
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Figura 2: Questao 1A, Fuvest, 2016.

Examine aste anuncio de uma instituic3o financeira, cujo nome foi substituido por ¥, para responder 35 questdes
01 e 02.

Conthecer profundamente o

negiciosde nossos diemtes

&S00 primeing passo que nas
permite cfarecer sempre respostas
mals rapidas, proposcionar
dicistes mais assertivas. e alcancar

melfores resultados.

akor Srial nlhve g D008 Adinnads,

Compare os diversos elementos qua compoem o anuncio & atenda 20 que 52 pede.

a) considerando o contexto do amincio, existe alguma relagdo de sentido entre a imagem e o slogan
“E DIFERENTE QUANDO WOk CONHECE™? Explique.

Fonte: Acervo Fuvest

Neste primeiro caso, (2016-1A), a questdo exige que o falante relacione o elemento ndo
verbal —uma pegada de sapato social numa terra — com o slogan. Nesse slogan, o déitico ‘vocé’
tem uma referéncia genérica, cujo sentido é de que, para qualquer situagdo, se um individuo x
a conhece, ele agira de modo diferente. Essa interpretacdo aliada a imagem e as outras infor-
macoes do texto e do enunciado, devem levar o candidato a associar que a empresa X conhece
o terreno de seus clientes: a pegada reflete que o conhecimento é pleno (in loco) e ndo parcial.
Assim, entende-se que os executivos, que em geral usam sapatos e deixam marcas como as da
pegada, vao até o local do cliente e ndo ficam num escritério recebendo informacdes a distancia.
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Nao menos importante é observar que, ao unir o imagético com o linguistico, o autor
da peca divulga a ideia de que a instituicao financeira “X” esta presente no campo de soja, no
sentido de entender sobre o assunto, sendo, por isso, capaz de dar suporte aos seus possiveis
clientes. Para mais, a ideia do conhecimento da empresa sobre a producdo de soja é reforcada
ao estar diretamente associada as coordenadas do “CAMPO DE SOJA, MATO GROSSO DO
SUL” e ao contetdo linguistico localizado abaixo delas, composto pela afirmacao — “Conhecer
profundamente os negocios de nossos clientes é s6 o primeiro passo que nos permite oferecer
sempre respostas mais rapidas, proporcionar decisdes mais assertivas e alcancar melhores
resultados” (grifos nossos). A divulgacdo dessa ideia s6 é possivel porque o autor constr6i um
cendrio propicio e, principalmente, faz escolhas lexicais assertivas, como o uso dos déiticos,
0s quais permitem estabelecer as relacoes referenciais que geram o entendimento do antincio.

Voltando aos critérios elencados nos Quadros 1 e 2, observamos que o enunciado cumpre
todos eles. Com relagdo a proposta de AL:
* leva em consideracao o género discursivo, nesse caso, o anuncio publicitario,
ressaltando a importancia do elemento nao-verbal para o sentido do verbal;

» considera o contexto de produgdo e circulacdo, pelos mesmos motivos apontados
em relacdo ao antncio;

» prefere uma reflexdo epilinguistica, ndo solicitando uma metalinguagem abstrata e
desconectada do texto; e

» requer que o candidato examine questdes microlinguisticas (a importancia do déitico
‘vocé’, neste caso) como parte do significado global.

De forma similar, com relacdo ao trabalho com os déiticos, o enunciado da questdo:

» considera a importancia da fungcdo mostrativa, tanto pela pegada que faz referéncia
ao papel da empresa, quanto a referéncia de ‘vocé’ a empresa;

» relaciona diretamente a referéncia ao sentido que o elemento produz no interior do
slogan e no total do texto;

» leva em consideracdo a importancia do contexto para a interpretacdo do déitico, ja
que tanto o verbal quanto o ndo-verbal contribuem para a resolucao da questdo; e

» considera a categoria pessoal do déitico, cuja relacdo mais especifica é dada
justamente pela pegada.

Nota-se, assim, que a questdo em foco esta em plena sintonia com as propostas discutidas.
Passemos a questao (2017-1A), apresentada na Figura 3, a seguir.
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Figura 3: — Questao 1A, Fuvest, 2017

Considere a imagem abaixo, extraida da apresentacdo do filme A Amazdnia, que faz parte da campanha “A
natureza esta falando”.

No dudio desse filme, a atriz Camila Pitanga interpreta o seguinte texto:

Eu sou a Amazénia, a maior floresta tropical do mundo. Eu mando chuva quando vocés precisam. Eu
mantenho seu clima estdvel. Em minhas florestas, existem plantas que curam suas doencas. Muitas delas vocés
ainda nem descobriram. Mas vocés estdo tirando tudo de mim. A cada sequndo, vocés cortam uma das minhas
drvores, enchem de sujeira os meus rios, colocam fogo, e eu ndo posso mais proteger as pessoas que vivem agqui.
Quanto mais vocés tiram, menos eu tenho para oferecer. Menos dgua, menos curas, menos oxigénio. Se eu
maorrer, vocés também morrem, mas eu crescerei de novo...

a) Porestar em primeira pessoa, o texto constitui exemplo de uma determinada figura de linguagem. Identifique
essa figura e explique seu uso, tendo em vista o efeito que o filme visa alcangar.

Fonte: Acervo Fuvest.

Podemos comecar a analise pela reflexdo do contexto enunciativo, a partir da identificacao
e exploracdo de dois géneros: a campanha publicitaria intitulada “A natureza esta falando” e o
filme “A Amazonia”. Nessa situacdo enunciativa, o filme faz parte da campanha, funcionando
ambos 0s géneros como meios de propagacao da ideia de que a Floresta Amazdnica precisa ser
preservada. Assim, com vistas a promover uma reflexdo sobre a acdo do homem e suas conse-
quéncias na natureza, o filme da vida 8 Amazonia — a maior floresta tropical do mundo — a qual
conversa com o espectador em primeira pessoa, caracterizando o uso da figura de linguagem
personificagdo ou prosopopeia, e ainda, permitindo o estabelecimento da relacdo entre a imagem
que faz parte da campanha e o texto interpretado por Camila Pitanga.

E importante destacar aqui que, além da relacio entre imagem e texto verbal, e da refe-
réncia aos géneros em analise na questdo, é oferecida ao candidato a informacao de que hd um
dudio em que a atriz “empresta” sua voz a Amazonia, ao enunciar o texto proposto. Com isso,
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todo o contexto (linguistico e extralinguistico) é delineado de modo que o enunciado considera
a relagdo entre diferentes modalidades para a construcdo de sentido do texto.

Sobre os elementos déiticos, identificamos no contetido interpretado por Camila Pitanga,
elementos déiticos como “eu” — pronome pessoal de primeira pessoa; “vocés” — pronome pes-
soal quando empregado na terceira pessoa; “seu”, “meus” — pronomes possessivos; “quando”
— advérbio de tempo; “aqui” — advérbio de lugar; entre outros. Esse uso recorrente dos déiticos
reforca o carater pessoal do texto e contribui para a forca significativa da prosopopeia no efeito

de sentido que a campanha pretende gerar.

Para mantermos o paradigma de analise, vamos retornar aos critérios propostos. Com
relacdo a proposta de AL, o enunciado da questao:

* leva em consideracdo os géneros discursivos, nesse caso, a campanha e o filme que
faz parte dela, ressaltando a importancia de elementos nao-verbais para o sentido
do verbal;

» considera o contexto de produgdo e circulagdo, ja que leva o candidato a refletir
sobre a “voz” da Amazonia personificada em um ser humano (Camila Pitanga);

» apesar de solicitar a figura de linguagem presente no texto, a questdo exige uma
reflexdo epilinguistica, que mostre os efeitos da escolha na construcdo do texto
como um todo; e

* requer que o candidato examine questdes microlinguisticas (a importancia dos
déiticos para a personificacdo, por exemplo) como parte do significado global.

De forma similar, com relacdo ao trabalho com os déiticos, o enunciado da questao:

» considera a importancia da fungcdo mostrativa, ja que eles caracterizam a
personificacdo da Amazonia;

» relaciona diretamente a referéncia (‘eu’, enquanto Amazo6nia) ao sentido que o
elemento produz no interior da campanha (o que ela sofre e o resultado da agdo
humana sobre ela);

* leva em consideracdo a importancia do contexto para a interpretacao dos déiticos,
ja que tanto o verbal quanto o ndao-verbal contribuem para a resolucao da questdo; e

» considera a categoria pessoal do déitico, marca da personificacdo (inclusive pela
voz feminina de Pitanga que estabelece concordancia com a Amazonia).

Assim, fica claro que esta questao também esta de acordo com o que se discutiu até aqui.
Para fechar nossa andlise, passemos agora as questdes de 2019, apresentadas na Figura 4, a seguir.
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Figura 4: Questdo 5, Fuvest, 2019.

05

Meu caro amigo eu bem queria lhe escrever

Mas o correio andou arisco

Se me permitem, vou tentar (he remeter

Noticias frescas nesse disco

Agui no terra tdo jogondo futebol

Tem muito samba, muite chore e rock’n’roll

Uns digs chove, noutros dias bate sol

Mauos o gue eu quero € lhe dizer que a coisa agui td preta
A Marieta manda um beijo para os seus

Um beijo na familia, na Cecilia e nas criangas

O Francis aproveita pra também mandar lembrangas
A todo pessoal

Adeus

Mew caro amigo. Chico Buargue e Francis Hime, 1976.

a) Levando em conta o periodo histérico em que a letra da musica foi composta, justifique o use do plural no terceiro verso,

b) A letra da cangao apresenta caracteristicas de qual género discursivo? Aponte duas dessas caracteristicas.

Fonte: Acervo Fuvest.

A primeira questao proposta (2019-5A) parte de um elemento linguistico especifico (o
plural no terceiro verso) para se chegar ao contexto de producao/circulagdo da musica. Para
isso, no entanto, o candidato devera levar em conta, também, as informacdes de autoria dispo-
niveis logo abaixo da can¢do. Com isso, espera-se, numa resolucdo adequada, que o candidato
relacione o ano (1976) com o periodo da Ditadura Militar e, levando em conta as caracteristicas
desse tipo de regime, associe o plural em permitem com as censuras sofridas por diferentes
pessoas na época (entre eles, um dos compositores, Chico Buarque). Ou seja, se os censuradores
“permitirem” o emissor vai enviar a carta ao destinatario. Dessa forma, considerando a analise
solicitada na questdo, a déixis de terceira pessoa (permitem) tem dupla fun¢do: a primeira,
obviamente, a de se referir aos possiveis “censuradores” do regime, sendo, assim, um déitico
de pessoa; a segunda, referir-se ao momento de enunciacdo do emissor da carta, localizado no
periodo da Ditadura, sendo, portanto, um déitico de tempo.

Se a primeira questdo parte de um elemento linguistico para requerer um conhecimento
amplo do candidato, a segunda (2019-5B) parte dos elementos gerais da letra para se chegar a
caracterizacao do género que ela simula: a carta. Para isso, a presenca dos déiticos é essencial.
Como exemplos, podemos citar meu caro amigo, como déitico social no primeiro verso, refe-
rindo-se ao destinatério da “carta” e posicionando-se como a saudacao inicial, numa estrutura
epistolar; eu, no mesmo trecho, como um déitico pessoal, referindo-se ao remetente; aqui, no
quinto verso, que se refere ao possivel local de escrita da carta e de onde se enviam as noticias,
0 que, por acarretamento, diferencia o local de emissao do local de destino do texto.

Afora os déiticos, o candidato poderia tratar do contetido do texto, como o envio de noticias
ou lembrancas de pessoas ao destinatario, bem como da estrutura textual, como a presenca da
despedida (Adeus) no final da cangdo, que se harmoniza com a saudagdo inicial (meu caro amigo).

A manutencao da analise, pelos critérios estabelecidos, ajuda a comprovar que os enun-
ciados corroboram com as perspectivas assumidas. Sobre a proposta de AL, os dois enunciados:
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» consideram o papel do género discursivo, nesse caso, a musica construida como
carta;

» considera o contexto de producdo e circulagdo, jA que exige do candidato o
conhecimento do contexto histérico;

» foca na reflexao epilinguistica ao enfatizar os efeitos da escolha dos produtores do
género na construcdo do texto como um todo; e

* requer do candidato andlises de itens microlinguisticos (a importancia dos déiticos
tanto para o sentido de “permissao” quanto para a construcao do género carta) como
parte do significado global.

Paralelamente, sobre o papel dos déiticos, os enunciados:

+ ressaltam fun¢do mostrativa, pois caracterizam a construc¢do do género e a referéncia
a Ditadura;

* relacionam diretamente a referéncia (‘permitem’) ao sentido de critica da musica e
a estrutura epistolar;

» reforcam o papel do contexto para a interpretacao dos déiticos, ja que relacionam os
aspectos microlinguisticos ao efeito geral na musica; e

» considera as categorias como pistas para a construcao de sentido global da cangao.

A partir da amostra analisada, consideramos que nossas hipoteses iniciais foram corro-
boradas. Primeiro, haviamos defendido que as questdes de vestibular apresentariam contetidos
linguisticos comuns ao curriculo escolar (a0 menos ao que é parametrizado). Além disso, dis-
semos que iriamos checar a hipdtese de que mobilizariam tais conteidos numa perspectiva de
analise e compreensao dos usos, como aventa a pratica de AL, e ndo apenas da observacao da
organizacdo da lingua e aplicacdo de seus conceitos.

Por isso, acreditamos que, ao contrario do efeito negativo apresentado por Gomes e Felice
(2017), questdes de processos seletivos como as apresentadas aqui podem ser utilizadas como
um gatilho eficaz nos estudos linguisticos desenvolvidos em sala de aula, ja que o aluno pode
pensar sobre as possibilidades linguisticas e o uso de seus fenémenos em diferentes contextos
de producao.

Igualmente importante é o fato de que a teoria dos déiticos aqui apresentada destacava o
fato de o fenomeno da déixis precisar estar ancorado no contexto comunicativo, o que colocaria
em jogo a necessidade da mobilizacdo de aspectos verbais e ndo verbais. Foi exatamente isso o
que encontramos nas questdes analisadas. Portanto, concluimos que a exigéncia feita na Fuvest,
em especial a respeito dos déiticos, tem relacdo direta com a pratica de AL, por descentralizar
os estudos da gramatica de uma perspectiva normativa e propor a reflexao consciente sobre os
fendmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam os usos linguisticos.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como objetivo principal verificar a pertinéncia dos enunciados da
Fuvest, sobre déiticos, com relacdo ao que apresentam os documentos oficiais e a pratica de
AL. Dada a amostra analisada, percebe-se que as analises e interpretacdes aqui desenvolvidas
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dependem de o aluno estabelecer relacdes e compreender os conceitos de referéncia e sentido
que estdo diretamente atrelados a déixis. Assim, estamos certos de que os vestibulares podem
funcionar como colaboradores para o processo de ensino e aprendizagem, devendo, entao, fazer
parte do material a ser trabalhado em sala de aula, por permitirem a compreensao da lingua a
partir de um viés reflexivo em relacdo aos aspectos linguisticos.

Além disso, foi possivel perceber o quanto os usos dos déiticos contribuem para as ideias
propostas pelo discurso, e principalmente, para seus efeitos de sentido. Assim, ao levar para a
sala de aula questdes como essas, o professor precisa mediar a interpretacdo, levando os estu-
dantes a questionar e a refletir sobre as possibilidades de uso do fendmeno em foco. Para isso,
o docente deve incentivar uma leitura e anéalise minuciosa tanto do contetido linguistico quanto
do extralinguistico, a fim de que o estudante identifique esses elementos referenciais, faca in-
feréncias e entenda os efeitos de sentido do contexto discursivo. Logo, conclui-se que, sendo o
foco das andlises os elementos gramaticais déiticos, a gramatica se apresenta, na verdade, como

o estudo e o trabalho com a variedade dos recursos linguisticos colocados a dis-
posicdo do produtor e receptor de textos para a construcdo do sentido [...] E uma
resposta sistematica e, quando possivel, explicita, a questdo fundamental de por
que e como (e para quem e quando...) as expressdes das linguas naturais signifi-
cam tudo aquilo que significam! (TRAVAGLIA, 2009, p. 235),

Como pode ser comprovado na atuacao de cada mecanismo déitico nas situacées comu-
nicativas compartilhadas. Por isso, conforme afirma Travaglia (2009, p. 96), acredita-se que

trabalhar em sala de aula com os textos concebidos e entendidos da forma como
os definimos aqui é constituir a prépria lingua em tema das aulas, porque leva os
alunos a surpreendé-la em seu funcionamento, assumida pelos falantes, em situa-
¢Oes de comunicagao que apresentam a sua estrutura propria e onde interacoes de
varias ordens acontecem.

Portanto, incentiva-se, também, a ampliacdo do trabalho de Andlise Linguistica por
meio de propostas de atividades nas quais os alunos possam estabelecer comparacdes e reali-
zar substituicdes dos possiveis sentidos para determinadas referéncias, tal como se propde em
Lopes (2019). Acredita-se que, dessa forma, o discente consiga compreender o funcionamento e
regularidades do fendmeno no sistema linguistico sendo capaz de sistematizar o conhecimento
na produgdo escrita.

E relevante apontar algumas sugestdes para trabalhos posteriores. Uma proposta pode
estar relacionada a pesquisa de outros vestibulares ou do Enem, que podem mobilizar diversas
analises significativas. Além disso, sugere-se o estudo de outras categorias gramaticais a partir
de diferentes processos seletivos, estabelecendo, até mesmo comparacOes. Outra proposta que
poderia ser trabalhada mais a fundo é o trabalho analitico com base em textos multimodais
0s quais podem ser aproveitados como instrumentos para o estudo da lingua de forma mais
contextualizada. Nesse sentido, considera-se ser importante a ampliacdo de pesquisas sobre o
ensino dos elementos gramaticais a partir da perspectiva da pratica de analise linguistica no
ambiente académico.
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Introducao

A compreensdo do ensino como trabalho (MACHADO, 2004), realizado por um pro-
fissional constituido para a funcdo de ensinar, tem se constituido tema de estudo de diferentes
areas do conhecimento. E nesse movimento que se insere este trabalho, cujo objetivo consiste
em investigar a relacdo entre conhecimentos de escrita prescritos nos planos de ensino que
orientam o agir docente e os que sao mobilizados em sala de aula no ensino da produgao de
textos escritos na disciplina de Lingua Portuguesa em turmas do 3° ano do Ensino Médio de
escolas publicas da Grande Florianépolis'. O foco no ensino da escrita deve-se, principalmente,
a importancia da prova de redacao no contexto do Exame Nacional de Ensino Médio — Enem.

Considerando a importancia desse exame desde que foi instituido em 1998, mas princi-
palmente depois de 2010, quando é novamente instituido pela Portaria n° 807, de 18 de junho
de 2010, possibilitando sua utilizacdo “como mecanismo unico, alternativo ou complementar
aos exames de acesso a Educagdo Superior ou processos de selecdo nos diferentes setores do
mundo do trabalho”, a escrita vem se configurando cada vez mais um bem desejavel.

Essarelacdo entre ensino da escrita, principalmente no ensino médio, e a exigéncia desse
conhecimento nos exames para acesso ao ensino superior ndo é fenémeno recente na escola
brasileira. Segundo Razzini (2000), a realizacdo de provas de redacdo nesses exames remonta
os anos finais do Império e se mantém desde entdo. Exemplo disso é a Portaria MEC n° 391,
de 7 de fevereiro de 2002, na qual se determina que “todos os processos seletivos para ingresso
nas Institui¢oes Publicas e Privadas pertencentes ao Sistema de Ensino Superior” [...] incluirdo
necessariamente uma prova de redacdo em lingua portuguesa, de carater eliminatério” [...] e
que “em qualquer caso sera eliminado o candidato que obtiver nota zero na prova de redagdo”
(Art. 2°,, § 1°). Atualmente, uma dessas provas é a redacao do Enem, haja visto que esse exame
assumiu a condi¢do de processo de selecdo para o acesso ao ensino superior.

Nesse contexto, surge nosso interesse em cotejar o que se prescreve para o ensino da
escrita e o que se efetiva no contexto da sala de aula, uma vez que entendemos, com base em
Bronckart (2006), que este ndo é um processo linear. Para tanto, o plano de ensino e uma unidade
dedicada ao ensino da escrita, cujas aulas foram registradas em diario de campo, constituiram-se
objeto de andlise. Algumas questdes orientaram nossa analise, dentre as quais destacamos: a
escrita constitui-se em objeto de ensino e de aprendizagem da aula de Lingua Portuguesa? Que
conhecimentos de escrita estdo prescritos no plano de ensino? Que conhecimentos de escrita
sdo mobilizados no seu ensino efetivo em sala de aula? O ensino da escrita propicia a insercao
dos alunos em praticas sociais letradas ou limita-se a preparacao para realizacdo de atividades
escolares ou de provas de redacdao? A nossa interpretacao do trabalho prescrito, com base na
analise de textos do entorno-precedente ao agir docente (BRONCKART, 2008) e do que se
concretiza na pratica pedagogica em sala de aula foi cotejada com a representacao do professor
sobre seu proprio fazer na entrevista realizada com ele.

Trata-se de um estudo de base interpretativista (MOITA LOPES, 1994), no qual bus-
camos analisar e interpretar os fen6menos linguageiros pela compreensao dos seus sentidos

! Este trabalho é um recorte da pesquisa “O ensino da producéo textual no ensino médio”, em desenvolvimento em quatro escolas
publicas da regido da Grande Floriandpolis. Neste artigo, discutiremos os dados de apenas uma das escolas, porque o objetivo da
pesquisa ndo reside na comparacao entre elas, mas na compreensao de variaveis que interferem no ensino dessa pratica de uso da
lingua em cada uma. E uma dessas variaveis é o agir docente.
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e significados, nem sempre explicitos (BRONCKART, 1999). Para a compreensdo do tema
em estudo, recorremos aos conceitos de linguagem como interacao (VOLOCHINOYV, 2017;
BAKTHIN, 2016), de texto como unidade concreta de producao de linguagem (BRONCKART,
1999; GERALDI, 1993), de escrita como processo (GERALDI, 1993, 1999; BUNZEN, 2006)
e de ensino como trabalho (MACHADO, 2004; BRONCKART, 2006). Os resultados sugerem
que intenc¢do, motivos e finalidades do professor no ensino da escrita, quando este é planejado e
desenvolvido de forma organica com as praticas de leitura, de oralidade e de anélise linguistica,
podem ser determinantes na aprendizagem da escrita pelos alunos para a sua insercao efetiva
em praticas linguageiras que requeiram este conhecimento.

O texto esta organizado em cinco seg¢oes. Na primeira e na segunda, focamos a compre-
ensdo da escrita como processo, considerando a concepgdo de linguagem como interacdo, e a
compreensao do agir docente como forma de intervencao orientada para o ensino da escrita. Na
terceira se¢ao, apresentamos o contexto de producao e os sujeitos autores dos discursos a serem
analisados na quarta e quinta se¢des. Por fim, tecemos consideracoes acerca das percepc¢oes do
ensino da escrita no ensino médio.

O ensino da escrita como pratica de linguagem

A importancia e o espaco do ensino da escrita no contexto da aula de Lingua Portuguesa
relacionam-se, em alguma medida, com as exigéncias desse conhecimento nos exames seletivos
de acesso ao ensino superior. Ainda assim, segundo Bunzen (2006, p. 141), o ensino sistematico
do escrever é bastante recente no contexto educacional brasileiro, pois até meados do século XX,
a énfase era para o ensino das regras gramaticais e da leitura — entendida como decodificacao
e memorizacao de textos literarios.

Nesse periodo, as atividades de escrita consistiam, basicamente, na reprodugao de textos-
-modelo apresentados pelo professor, ou seja, 0s alunos escreviam textos — conhecidos como
composicoes — a partir de figuras ou titulos dados pelo professor. Essa pratica fundamenta-se
em uma compreensao de lingua homogénea e, portanto, entendia-se que bastava expor os alu-
nos aos modelos de boa linguagem e eles aprenderiam a escrever. Nesta perspectiva, “o texto é
entendido como traducdo do pensamento l6gico” (BUNZEN, 2006, p. 142) de quem o produz
e o que se evidencia é a concepcdo de escrita como produto final.

Nessa perspectiva, a escrita configurava-se como “uma espécie de ‘coroamento natural’
do conhecimento de muitas outras competéncias (a leitura, a gramatica, a oralidade...), e sendo
encarada como uma sintese magica de outros ensinos (ortografia, vocabulario, conjugacao
verbal)” (PEREIRA, 2002, p. 47). Segundo a autora, ndo é facil desconstruir a representacdo
da escrita como “capacidade inata” e como “competéncia-espelho” de todas as outras e cons-
truir uma compreensao de que ela se configura como uma dimensao da lingua que precisa ser
ensinada, pois se trata de uma atividade cognitiva complexa, mas passivel de ser aprendida.

A partir das décadas de 1960 e 1970, comeca-se a observar algumas mudancas em relacao
ao ensino da escrita, entdo representado pela pratica da redacao escolar. Por um lado, os textos
produzidos pelos alunos passam a ser entendidos como resultado de um processo criativo que
era estimulado pelos métodos utilizados pelos professores, e ndo mais como a reproducao de
modelos, mas ainda assim a escrita ndao se constitui objeto de ensino. De outro, mudancas na
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legislacdo educacional da época produziram reflexos na forma de conceber os textos produzidos
pelos alunos, passando a ser entendidos como atos de comunicacio e expressdo. E a concepcio
de lingua como c6digo e pressupostos da teoria da comunicacdo que embasam o ensino da
escrita nesse periodo, considerada apenas como produto final.

Para Bunzen (2006), é essa visdo de lingua(gem) que embasa o movimento responsavel
pela consolidacdo do ensino de redacdo no ensino médio, quando da inclusdo obrigatéria de
prova de redacdo em lingua portuguesa, instituida pelo Decreto Federal n® 79.298, de 24 de
fevereiro de 1977°. No entanto, essa a¢do nao resolveu a problematica do ensino a época, mas
possibilitou que se produzisse um diagnostico dos conhecimentos de escrita dos alunos ao final
do ensino médio. O resultado de pesquisas sobre esse tema provocou questionamentos acerca
“da validade do ensino da redagdo como mero exercicio escolar”. (BUNZEN, 2006, p. 147).

Como resultado desses estudos, passou-se a entender que “os alunos ndo deveriam
produzir ‘redacées’, meros produtos escolares, mas textos diversos que se aproximassem dos
usos extraescolares, com funcdo especifica e situada dentro de uma pratica social escolar”. Isso
implica apostar “em um ensino muito mais procedimental e reflexivo (e menos transmissivo),
que leva em consideracdao o proprio processo de producao de textos e que vé a sala de aula,
assim como as esferas da comunicacdo humana, como um lugar de interagdo verbal.” (BUNZEN,
2006, p. 149, grifo do autor).

E, como bem destaca Geraldi (1997), conceber o ensino da escrita como producdo de
textos e ndo mais como composi¢ao ou redacdo, implica muito mais do gosto por terminologias
diferentes, ou seja, trata-se de concepcoes de ensino-aprendizagem que se distinguem — escrita
como processo e ndo apenas como produto final —, de lingua(gem) como interacdo entre su-
jeitos historicamente constituidos e ndo de lingua(gem) entendida apenas como expressao do
pensamento ou instrumento de comunicacao e de texto como enunciado — unidade concreta de
producdo de linguagem.

Considerando esta perspectiva, a producao de textos (orais e escritos) se constitui (ou
deveria sé-1o) no ponto de partida (e de chegada), assim como de referéncia (PEREIRA, 2002),
de todo o processo de ensino e de aprendizagem da lingua, , pois é

no texto que a lingua — objeto de estudos — se revela em sua totalidade quer en-
quanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que
remete a uma relacdo intersubjetiva constituida no préprio processo de enunciacao
marcada pela temporalidade e suas dimensdes. (GERALDI, 1993, p. 135).

Essa compreensdo de texto remete ao seu entendimento como enunciado, tal como pro-
posto por Bakhtin (2016) e Volochinov (2017). Trata-se de considera-lo na sua relacdo com as
condigdes sociais em que é produzido e com os sujeitos que os produzem. Isso significa que o
texto materializa um projeto de dizer Unico, que precisa ser considerado na sua complexidade
quando trabalhado em sala de aula. Assim, ao produzir um texto em sala de aula, “os alunos
deveriam assumir-se como locutores, o que implica ter o que dizer; ter razdes para dizer o que
tém a dizer; ter para quem dizer o que tém a dizer; assumir-se como sujeito que diz o que diz
para quem diz e escolher estratégias para dizer”. (GERALDI, 1993, p.137).

2Ressalta-se, como indicado na introdugdo, que essa obrigatoriedade ainda se mantém.
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Pode-se dizer que é a concepcado de lingua como interagdo e de texto como enunciado,
fundamentada principalmente no pensamento de Volochinov e Bakhtin, que embasa os docu-
mentos oficiais para o ensino de lingua, nos quais se assume o texto como unidade de ensino
e as praticas de linguagem — fala-escuta, leitura-escrita e andlise linguistica — como o eixo
organizador do ensino. Dizendo de outro modo, ensina-se a lingua pelo seu uso e pela reflexao
sobre ele. Trata-se de um querer ja legitimado, no dizer de Antunes (2003), sobre outra forma
de ensinar e aprender a lingua, de modo amplo, e a escrita, de modo particular, que se efetiva
em praticas pedagdgicas que procuram criar

situacGes de aprendizagem em que os alunos possam se colocar em determina-
da situagdo de interagdo (um lugar social), colocar-se no papel do autor ou do
interlocutor (assumir um papel e perceber o papel do outro) e colocar-se em re-
lagdo interativa com o outro (o que quero do outro, o que o outro quer de mim).
(RODRIGUES, 2008, p. 172).

Isso significa que a competéncia de uso da escrita precisa ser “trabalhada de forma ra-
cional e instrumentada, ndo podendo contar apenas com o ‘acaso’ das aprendizagens, fruto de
eventuais conjunturas favoraveis” (PEREIRA, 2002, p. 49). Nesse sentido, segundo a autora,
a escrita precisa ocupar um lugar préprio na acao didatica, constituindo-se objeto especifico
de ensino e, para tanto, ha a necessidade de se criar momentos e espacos na aula de lingua
materna, cujo objetivo é a aprendizagem de um dos multiplos saberes-fazer que compdem o
saber escritural (PEREIRA, 2002, p. 22) como pratica social de uso da lingua e ndo como mero
exercicio escolar.

No entanto, ainda se observam praticas pedagégicas em que os alunos escrevem textos
apenas para cumprir uma tarefa escolar ou para se preparar para provas de redacdo, sem levar em
consideragdo o processo de interacdo implicado na escrita de um texto na nossa vida cotidiana.
Se pensarmos que a aprendizagem da lingua se da pela comunicacgao verbal viva dos outros e
com 0s outros que nos rodeiam, a producdo de textos no ensino médio, em alguns casos, ainda
ocorre de forma descontextualizada da vida concreta dos alunos.

Assim, se ha situacdes em que ja se observa um movimento no sentido de ensinar e
aprender a dialogicidade implicada nas praticas de leitura/escritura para que a produgdo de
textos se concretize como pratica de linguagem, pelo seu uso efetivo; ainda ha situagdes em
que o texto é considerado apenas para se apontar erros do aluno, sem lhe apontar caminhos
para alcangar seus propositos, ou seja, sem considerar a relacdo interlocutiva desse processo.
E o agir docente pode ser determinante nessa virada de pagina.

O agir docente no ensino da escrita

Com base em Bronckart (2006), pode-se dizer que o interesse pelo trabalho dos pro-
fessores decorre, principalmente, da constituicao e do desenvolvimento da area da didatica
das disciplinas e do encontro dessa area com os resultados dos estudos da ergonomia e das
ciéncias do trabalho, como resposta a problematica da adaptagdo das escolas as constantes re-
formas em razao das evolucdes sociais e economicas e da aplicacdo dos “novos conhecimentos
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sobre o ‘conteddo’ das disciplinas escolares, elaborados principalmente no campo cientifico”.
(BRONCKART, 2006, p. 204).

Assim, no campo da didatica das linguas, os estudos volta(ra)m-se para a redefinicdao do
projeto de ensino de linguas e para a andlise do que realmente ocorre na sala de aula, inicial-
mente, com foco apenas no aluno, no seu processo de aprendizagem a na sua relacdo com os
saberes. Em um segundo momento, o olhar voltou-se para o trabalho dos professores, ou seja,
para aquilo que fazem na sala de aula. E nesse contexto que se passa a entender o ensino como
trabalho, o que implica capacidades e conhecimentos especificos relacionados a este oficio.

Para Bronckart, o que constitui a profissionalidade de um professor é a “capacidade de
conduzir seu projeto didatico, considerando multiplos aspectos (sociol6gicos, materiais afeti-
vos, disciplinares etc), frequentemente subestimados e que, entretanto, constituem o ‘real’ mais
concreto da vida de uma classe”. (BRONCKART, 2006, p. 227). Esse entendimento justifica,
em alguma medida, nosso interesse pelo agir docente no ensino da escrita nas dimensdes que
o constituem: como trabalho prescrito, real e interpretado.

Segundo o autor, a dimensdo prescrita do trabalho do professor constitui-se do que é
predefinido tanto pelo sistema a que se vincula e pela instituicdo na qual atua, como por ele
proprio, e visa planificar, organizar e regular o préprio trabalho como de seus pares. Trata-se de
textos (ou documentos) do entorno-precedente ao agir como o Projeto Politico Pedagdgico das
escolas e os planos de ensino, em nivel local, e as legislacdes que regulam o ensino, a exemplo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9394/96 — LDB) e os documentos
orientadores, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em nivel nacional, que
antecipam as formas do agir.

A dimensdo do trabalho real do professor constitui-se das diversas tarefas realizadas por
eles proprios em uma situagdo concreta de ensino, em um movimento de negociacdo constante
com os alunos, com base no que foi previamente planejado. No entanto, segundo Malabarba
(2016), a participacdo dos alunos pode alterar o curso do agir docente, fazendo com que o
professor ndo seja o Gnico responsavel pela aula. Assim, professor e alunos passam a copilotar
um projeto de ensino que é predeterminado, mas que se concretiza no acontecimento da aula
(GERALDI, 2010), constituindo-se os seus atores principais.

Além das dimensdes prescrita e real, o trabalho do professor constitui-se de uma dimen-
sdo interpretativa, realizada por ele préprio e por observadores externos, como pesquisadores,
por exemplo. De acordo com Bronckart (2006), a interpretacdo do préprio agir pelo professor
pode possibilitar a compreensao do grau de consciéncia que ele tem do que realmente acontece
em sua aula, assim como pode indicar a sua percepcao acerca das dificuldades reais ao pilotar
seu projeto de ensino, considerando suas capacidades e limitacoes.Outra forma de avaliacao
do trabalho do professor é a realizada por pesquisadores quando estes fazem uma leitura inter-
pretativa do agir docente em uma situagao concreta de ensino, com base em diferentes textos
que o representam.

Considerando essas compreensdes é que passamos a analisar, nas secdes que seguem,
o agir do professor no ensino da escrita, na relacdo que se estabelece entre os conhecimentos
de escrita prescritos no plano de ensino e os que sdo mobilizados em situacdes efetivas de sala
aula, configurando uma leitura interpretativa desse agir.
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Conhecendo o contexto de interacao

Para a analise da relacdo entre conhecimentos de escrita prescritos no plano de ensino
que orientam o agir docente e os que sdo mobilizados no ensino da producao de textos escritos
na disciplina de Lingua Portuguesa — objetivo deste trabalho — tomamos como ponto de obser-
vacao uma turma do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica da Grande Florianopolis.
Intentamos, assim, compreender o movimento que se realiza em relacdo ao ensino da escrita,
considerando o planejado, o que é concretizado em sala de aula e o que é representado pelo
professor sobre seu proprio fazer.

Antes de apresentarmos mais especificamente a escola e a turma na qual foram gerados
os dados a serem analisados neste artigo, contextualizaremos essa escolha. Como indicado na
introdugdo, ambas integram o campo empirico da pesquisa “O ensino da producdo textual no
ensino médio”, constituido por quatro escolas publicas da regido da Grande Florianopolis. As
escolas foram escolhidas com base no banco de dados do INEP, considerando os objetivos da
pesquisa, dentre os quais destacamos a identificacdo de variaveis que interferem no resultado
da prova de redacdo do Enem. Para tanto, analisamos o desempenho dos alunos nas provas de
redacdo do Enem das escolas publicas vinculadas a essa regido e selecionamos quatro que man-
tiveram o mesmo desempenho por trés anos em um periodo de seis, compreendido entre 2010
(primeiro ano ap6s a mudanca do Enem, quando passa a ter carater seletivo para o acesso ao
ensino superior) a 2015 (tltimo ano cujos dados estavam disponiveis a época do levantamento).

Considerando a base interpretativista assumida neste estudo (MOITA LOPES, 1994),
entendemos que cada uma das escolas que constituem o campo empirico da nossa pesquisa
configuram-se como contextos socio-culturais tnicos, razdo pela qual optamos por apresentar
os resultados de nossas analises em textos especificos. Além disso, consideramos importante
ressaltar que o objetivo da pesquisa acima referida nao consiste na comparacao de uma escola
com outra e nem na atribuicao de juizos de valor, mas na compreensao de possiveis variaveis
implicadas no ensino e na aprendizagem da escrita em turmas do ensino médio. E o agir docente
tem se configurado como delas. A opcao pelo 3° ano do Ensino Médio é porque entendemos que,
como ultimo ano da escolaridade basica, melhor se explicitariam os resultados da apropriacao
do projeto de ensino da escrita desenvolvido em cada instituicdo.

Conhecidas as motivacOes para nossas escolhas, destacamos que a Escola A3, integra a
rede federal de ensino. Com base no Projeto Politico Pedagdgico — PPP, a escola foi criada em
1961 e, até a década de 1970, atendia apenas alunos dos anos finais do ensino fundamental,
quando foi implantado o Classico e o Cientifico. Os anos iniciais do ensino fundamental pas-
saram a ser ofertados somente a partir dos anos 1980.

Atualmente, esta escola atende 945 alunos, distribuidos em 38 turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, com 25 alunos em cada uma, distribuidos nos turnos
matutino e vespertino, que ingressam na escola por meio de sorteio publico. Para atendimento
dessa demanda, a escola conta com 150 servidores, dentre os quais 105 sdo professores, na
sua maioria efetivos, com formacao em nivel de p6s-graduacao e contratados em regime de
dedicacao exclusiva.

30 nome da escola e dos participantes serdo indicados pela letra inicial de um de seus nomes, para preservar a identidade dos
colaborares como preveem as normas para pesquisa com seres humanos, o TCLE assinado pelos colaboradores e o projeto aprovado
pelo Comité de Etica da instituicdo a que as pesquisadoras se vinculam, em 23.11.2018, sob parecer n° 3.036.225.
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Essa escola desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensdao em uma estrutura que
conta com salas de aula, equipadas com recursos multimidia; laboratérios, inclusive de Lingua
Portuguesa; salas proprias para as disciplinas de artes e linguas estrangeiras; biblioteca, com
sala de leitura; auditorio e miniauditérios; amplos espagos de convivéncia cobertos e ao ar
livre. A instituicdo conta, também, com espacos proprios para atividades administrativas e de
suporte-técnico pedagdégico, tanto para professores como para alunos. Em diferentes espagos
da escola verifica-se a exposicdo de trabalhos realizados pelos alunos das diferentes turmas.

O ensino de Lingua Portuguesa nas turmas do Ensino Médio da Escola A fica sob a res-
ponsabilidade, de forma geral, de trés professores efetivos, sendo que cada um deles assume
as trés turmas de um mesmo ano. O professor do terceiro ano do Ensino Médio tem formacdo
em Letras, especializacdo e mestrado em Literatura Brasileira, doutorado em Teoria Literaria
e pos-doutorado em Estudos Literarios. Ja trabalha na escola ha 25 anos, tendo experiéncia
anterior em Ensino Superior e Médio.

A turma do terceiro ano na qual realizamos a observacdo* de aulas é composta por 25
alunos, com idade entre 17 e 18 anos, moradores de diferentes areas da cidade onde se localiza
a instituicdo. Dos 19 alunos que responderam o questiondrio5, 60% da turma estuda na escola
desde o 10 ano do Ensino Fundamental ou de outro ano deste nivel de ensino e 40% desde o
1o ano do Ensino Médio. Em torno de 16% dos alunos trabalha, enquanto os demais ainda ndao
atuam no mercado de trabalho. Cerca de 40% dos estudantes afirma que 1é frequentemente,
50% considera que raramente 1€, enquanto 10% diz que 1é sempre.

Conhecida a escola e os sujeitos, cujos discursos e praticas serdo analisados nas secdes
que seguem, apresentamos agora os procedimentos e movimentos para geracao e analise dos
dados. O primeiro deles consistiu na anélise do PPP da escola e do plano de ensino da disciplina
de Lingua Portuguesa, uma vez que entendemos, com base em Bronckart (2006, p. 132-133),
que estes documentos constituem o entorno-precedente ao agir docente, antecipando as formas
desse agir. Como intentamos investigar a relacdo entre o que o proprio professor delimita para
0 ensino da escrita e o que é concretizado em sala de aula, esse movimento nos possibilitou
compreender os conhecimentos de escrita prescritos. O segundo movimento refere-se a obser-
vacdo de um conjunto de aulas voltadas ao ensino da escrita, tendo em vista a identificacdo dos
conhecimentos de escrita mobilizados no seu ensino. Essas aulas foram registradas em diario
de campo, texto de referéncia para a analise desse movimento, complementada com materiais
didatico-pedagdgicos utilizados e disponibilizados pelo préprio professor. Como terceiro movi-
mento, analisamos a entrevista realizada com o professor antes de nossa entrada em campo para
que pudéssemos melhor entender os sentidos e significados interpretados na analise dos planos
de ensino e do agir docente nas aulas observadas, considerando como o professor representa o
seu proprio trabalho (BRONCKART, 2006) no ensino da escrita.

Na analise dos dados, baseamo-nos em pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999), o que nos possibilitou compreender os sentidos e significados, nem
sempre explicitos, dos fendmenos em estudo. Como se trata da andlise do agir linguageiro no
ensino da escrita que se materializa em textos — plano de ensino, aula, entrevista —, consideramos

4Das trés turmas de terceiro ano, acompanhamos as atividades em apenas uma delas, escolhida em comum acordo com o professor
de Lingua Portuguesa, em razdo dos hordrios das aulas.

°Para a elaboracdo do perfil das turmas que constituem o campo empirico da pesquisa “O ensino da producéo textual no ensino
médio” foi aplicado um questionario sociocultural. Além disso, as respostas também nos possibilitaram identificar variaveis que
intereferem nos resultados da prova de redagdo de alunos que estudam nas escolas participantes.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 240-256, 2019.

247



248

REFLEXOES SOBRE O AGIR DOCENTE NO ENSINO DA ESCRITA NO ENSINO MEDIO

contexto sociointeracional em que foram produzidos, assim como as caracteristicas globais e
a infraestrutura que os constituem, particularmente em relagdo aos mecanismos enunciativos.

Na secdo que segue, sistematizamos os resultados de nossa analise, considerando a com-
preensdo a que chegamos sobre como se prescreve e se efetiva o ensino da escrita na escola A, o
que remete, em alguma medida, a como se concebe esse ensino — pratica social de uso da lingua.

Conhecimentos de escrita prescritos no plano de ensino

Com base na analise do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola A, entende-se que
o plano de ensino de cada disciplina é resultado de um processo coletivo de discussao do pro-
prio PPP, entendido como instrumento tedrico-metodolégico que expressa as opgoes® [filosofia,
objetivos, concepcao de educacao, curriculo, entre outras] da escola, as propostas de agdo
para concretizar o que se propde a partir do que vem sendo realizado e o que se quer colocar
em prdtica do que foi projetado. Este documento trata, portanto, da organizagdo do trabalho
da escola em dois niveis: o trabalho escolar como um todo e o trabalho em sala de aula. E no
ambito da organizagdo do trabalho da sala que se situa o plano de ensino.

Essa dimensao coletiva do plano de ensino esta expressa no PPP quando se afirma que a
organizacdo curricular estd centrada nas areas de conhecimento’ ou niicleos disciplinares. Assim,
no processo de elaboracdo/revisao do curriculo que constitui o projeto da escola, as discussoes
para estabelecer as concep¢des que abrangem toda a instituicdo ocorrem, inicialmente, nas
areas, e depois sdo discutidas e aprovadas em outras instancias como as paradas pedagogicas
e assembleias gerais, envolvendo todos os segmentos que constituem a comunidade escolar
da Escola A.

E nesse contexto que o plano de ensino de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano Ensino Médio foi elaborado pelos professores da area de Lingua
Portuguesa, como destacado pelo professor N em relacdo a opgao pelo texto como unidade de
ensino e de género textual como objeto de ensino da lingua:

Essa é uma linha geral da disciplina, mas também uma linha na qual eu acredito
muito. O aluno sempre entrando em contato com o texto antes de qualquer coisa.
Leitura, interpretagdo, desenvolvimento de trabalhos, debates. (Excerto da entre-
vista com o professor N, em 30.10.2018).

[...]

A disciplina pensou em uma discussdo por géneros na escola. Entdo, mais ou
menos a gente distribuiu, a partir do sexto ano até o terceiro ano, os principais gé-
neros com que cada série poderia trabalhar [...]. E no meu caso a ideia é reforcar
aquilo que casa também com o programa dos movimentos literarios. Na medida
do possivel, ver se dd pra encaixar. (Excerto da entrevista com o professor N, em
30.10.2018).

5 As citagdes diretas dos documentos analisados, assim como das falas do professor e alunos transcritas das aulas observadas e
das entrevistas serdo indicadas em italico para que possam se distinguir das citagcoes dos demais autores referidos neste trabalho.

7 Cabe ressaltar que, na Escola A, os professores se organizam em diferentes coletivos como o de dreas de conhecimento, de
disciplina e de série (todos os professores que atuam em uma mesma série) e dispdem de carga horaria para encontros sistematicos,
considerando as demandas especificas de cada um deles.
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Como se pode verificar, ao mesmo tempo em que o professor remete as escolhas ao
coletivo do qual ele também é parte, fazendo o uso da terceira pessoa, o que pode sugerir au-
tonomia do seu discurso em relagdo ao contexto de producdo e ao que é enunciado, o uso da
primeira pessoa explicita a sua relacao de implicagdo com o que é dito e também com a situagdo
de producdo. Esse movimento no uso da terceira e da primeira pessoa marca o envolvimento e
engajamento do professor com o projeto de ensino que é elaborado coletivamente, mas que se
constroi cotidianamente na sala de aula pela sua acao docente junto ao grupo com o qual atua.

Assim, conhecido o processo de producdo do plano de ensino, passamos a sua analise.
Trata-se de um tinico documento, disponivel na pagina eletronica da instituicdo, no qual constam
os planos de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
e do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, o que fortalece a compreensdo do carater coletivo de area,
tanto na concepgao como no seu desenvolvimento. Em termos de organizacao, ha uma pequena
diferenca nos eixos que articulam o ensino entre os planos do Ensino Fundamental e do Ensino
Meédio. Como nosso foco € a analise do ensino da escrita no Ensino Médio, particularmente no
3° ano, ultimo ano da escolaridade bésica, faremos a descricdo com base no plano do professor
N. O plano se organiza em sete partes: objetivo geral da disciplina de Lingua Portuguesa (o
mesmo para todas as séries e niveis de ensino); linguagem oral e escrita, leitura e literatura e
analise linguistica (cada uma dessas partes compreende objetivo geral e especifico e contetido);
procedimentos metodologicos, avaliacdo e referéncias bibliograficas, incluindo as do professor
e para os alunos.

A concepcao de escrita assumida no plano de ensino se evidencia no objetivo da disci-
plina — possibilitar ao aluno a ampliacdo e o dominio da Lingua Portuguesa e da linguagem
— construidas historicamente nas relacbes sociais — para que atue como cidaddo consciente do
seu papel na sociedade — e no objetivo geral do eixo da linguagem oral e escrita — desenvolver
a fluéncia oral e escrita do aluno, ampliando o seu universo linguistico para que compreenda
a linguagem como instrumento de expressdo da sua relagdo com o outro. Esses objetivos sdo
especificados em outros que se referem especificamente a producao escrita de textos de diferentes
géneros, como relatos, resumos, sinteses, esquemas, resenhas criticas, editoriais, observando a
situagdo de comunicagdo, que constituem o contetido desse eixo do ensino da lingua. Depois
de apresentados os objetivos e os contetidos, destaca-se: no trabalho com os textos, observar
as condigdes de producdo: interlocutores, finalidade, defini¢do de género, suporte, espaco de
circulagdo, no trabalho com os géneros discursivos/textuais.

Considerando os objetivos e os contetidos delimitados para o ensino da escrita, entende-
-se que a perspectiva assumida € a de linguagem como forma e interacdo e a de escrita como
prética de linguagem que possibilita a relacdo com o outro. Esta compreensdo é intensificada
quando se analisa o prescrito para o ensino da leitura, da literatura e da analise linguistica: A
leitura de textos literdrios e ndo literdrios, de diferentes épocas e estilos, possibilita o didlogo
do aluno consigo mesmo e com o outro. O conhecimento de determinados recursos da lingua
possibilitam a analise e o emprego adequado de diversas possibilidades de estruturagdo das
fases, periodos e pardgrafos que compdem os textos nas diversas situacées de uso. O carater
processual da escrita esta explicitado nos procedimentos metodologicos para o seu ensino,
quando se prevé a reescrita (trabalho com rascunho). Constata-se, assim, que a énfase dos
conhecimentos prescritos recai para a dimensao discursiva da escrita, na medida em que as
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dimensdes textual e linguistica sdo mobilizadas de acordo a situacao de interacao e do género
nela implicado.

Pela anélise desse plano de ensino, entendemos que o texto se constitui no ponto de
partida, de chegada e de referéncia do ensino da lingua, tal como nos propdem Geraldi (1993)
e Pereira (2002), assim como o ensino da escrita se desenvolve com base em praticas sociais
de uso da lingua que requeiram esse conhecimento, como indicam os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM.

Mas, como destaca o proprio professor,

uma ementa® escrita funciona como um roteiro e a gente podia pensar que a aula,
uma aula é um acontecimento, ndo existe aula sé no papel. Vocé tem a ementa,
vocé planeja, mas a aula ela tem que acontecer, ela é um acontecimento, ela é a
reunido desses elementos todos. (Excerto da entrevista com o professor N, em
30.10.2018).

Ainda que se entenda que o plano de ensino prescreve o trabalho do professor (BRONCKART,
2006), ou no dizer de N, funciona como um roteiro, na medida que antecipa formas de agir, o
trabalho real é atravessado por aspectos de diferentes naturezas, mas principalmente pelas rea-
¢Oes dos alunos, o que requer constante negociagao, por parte do professor, entre as prescri¢oes
e a situacdo concreta de uma sala, conforme Bronckart (2006, p. 222). Nesse sentido, sdo 0s
conhecimentos de escrita mobilizados no acontecimento da aula de portugués da escola A, no
dizer de Geraldi (2010), que serdo analisados na se¢do que segue.

Os conhecimentos mobilizados no ensino da escrita

Nas turmas do Ensino Médio da Escola A, o ensino de lingua portuguesa e literatura
(e nele o ensino da escrita) se realiza em 4 h/a semanais de 50 minutos no periodo matutino,
turno regular das aulas, e em 1 hora/aula com o mesmo tempo, que ocorre quinzenalmente, no
contraturno, especificamente para o estudo dos livros do vestibular. Essa carga horaria cor-
responde a 180 h/a (o que equivale a 150 horas de aula) ao longo de um ano letivo. No turno
regular das aulas, no espaco da disciplina de portugués, conforme prescrito no plano de ensino,
sdo trabalhados contetidos referentes as praticas de uso da lingua — oralidade, escrita, leitura e
analise linguistica — e literaturas do século XX.

Quando se refere a dindmica das aulas no ensino de lingua, N destaca que prioriza
o trabalho com o texto, tentando sempre valorizar o papel do aluno, a participag¢do do alu-
no como protagonista da aula. O trabalho representado na fala do professor reflete e refrata
(VOLOCHINOYV, 2017), em alguma medida, o seu agir no ensino do género editorial nas 16
horas/aula que acompanhamos entre os dias 27 de marco e 26 de abril de 2019, sempre as
quartas e sextas-feiras, sintetizado no quadro a seguir:

8Ementa no contexto da fala do professor corresponde a plano de ensino.
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Quadro 1: Sintese dos contetidos das aulas de portugués observadas

DATA AULAS | CONTEUDO TRABALHADO

Discussio dos verbetes posicionamento e periédico. Anélise do periédico O
Catarina, com base em roteiro.

Socializacdo da analise do periddico e sistematizacdo dos principais conceitos
29.03.2019 |2h/a | no quadro;

Leitura de editoriais em diferentes periodicos.

Idealizagdo e planejamento de um periodico;

Elaboragdo do rascunho do editorial.

05.04.2019 | 2h/a Escrita da primeira versao do editorial.

10.04.2019 | 2h/a Montagem da capa do periédico e do editorial.

12.04.2019 | 2h/a Socializacao dos editoriais.

Término da socializacdo dos editoriais e devolugdo dos textos com anotagoes
para pesquisa dos problemas.

Elaboragdo de painel com os editoriais no corredor externo a sala de aula;

27.03.2019 | 2h/a

03.04.2019 | 2h/a

24.04.2019 | 2h/a

26.04.2019 | 2h/a Analise coletiva de problemas dos textos dos alunos, com base na pesquisa em
gramaticas ou na internet.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Como se pode verificar, o quadro sintetiza uma unidade de ensino voltada ao ensino
do género editorial, previsto como um dos conteidos do plano de ensino analisado na secao
anterior. Como bem destacado pelo professor na entrevista que realizamos com ele, o ensino
da escrita é interligado as demais praticas de linguagem, ou seja, ndo ocorre de forma isolada,
faz parte de uma estratégia maior que pressupde a manifestagdo do aluno, o seu protagonismo.

Nesse sentido, o professor inicia o estudo do género propondo pesquisa sobre o signi-
ficado dos verbetes posicionamento e periddico, o que ocorreu na aula anterior ao inicio das
observacdes. Em nosso entendimento, essa atividade foi proposta para aproximar os alunos
da funcdo social do editorial — marcar uma posicao — e do suporte de circulacdo desse género
— periddicos de diferentes naturezas. Os significados mais recorrentes na pesquisa dos alunos
para o verbete posicionamento foram opinido, lugar de fala, argumento critico, decisdo e, para
periodico, tempos e periodos. Na sintese que faz depois desse momento inicial, o professor
relaciona os dois verbetes ao género editorial, cujo estudo iniciou nessa aula.

Depois dessa discussdo, o movimento metodolégico foi na direcdo de aproximar os
alunos do género pela analise do seu suporte e do editorial do periédico O Catarina, com base
em um roteiro elaborado pelo préprio professor. Para esta atividade cada aluno recebeu um
exemplar do jornal. As questGes foram lidas e explicadas e voltavam-se, principalmente, para
a elaboracdo de um perfil do periédico (temética, publico-alvo, corpo editorial, presenca ou
nao de publicidade e natureza desta); identificacdo do editorial (assinatura e posicionamento);
relacdo da capa com o conteddo interno; montagem das matérias (disposicao, imagens, diagra-
macao) e andlise do conceito de arte contemporanea no artigo de opinido Danga: perspectiva
contempordnea e tomada de posicdo em relacao a este conceito.

A socializacdo das respostas seguiu o roteiro. Quando as respostas nao eram muito satis-
fatérias ou ndo estavam relacionadas ao periddico, o professor propunha novos questionamentos
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para que os alunos aprofundassem a reflexdo. Algumas questdes mereceram maior atengao e
aprofundamento, com registro de esquema no quadro. Foram as relativas ao editorial, no qual
os alunos concluiram que ndo havia um posicionamento forte; a capa em articulagcdo com o
conceito de arte contemporanea, conteudo de literatura a ser estudado posteriormente e ao ar-
tigo, cujo foco de andlise foi o posicionamento da autora e os argumentos que sustentam a sua
posicdo. Ainda nessa aula, em uma postura de quem antecipa a reacao resposta do interlocutor
(VOLOCHINOV, 2016) — a identificacdo pelos alunos de que o editorial da revista O Catarina
ndo era muito forte — o professor propds a leitura de editoriais de diferentes periddicos trazi-
dos por ele, incluindo o jornal do grémio da propria escola. Nessa leitura, os alunos deveriam
identificar o posicionamento assumido no editorial e citar a fonte do texto analisado. Aqueles
que preferissem poderiam fazer a leitura em periddicos eletronicos. Além de ler um exemplar
do género, todos deveriam pesquisar a definicao de editorial.

Em nossa compreensao, o aprofundamento de algumas questdes na leitura e a analise dos
editoriais diz respeito ao que é constitutivo do género (particularmente a esfera de circulacao e
a funcdo social) e a compreensao do professor de que o ensino da escrita se articula as demais
préticas de linguagem e aos conteddos de literatura e da estrutura da lingua como se depreende
da fala de N:

ele [o ensino da escrita] sempre td vinculado com algum elemento da ementa,
entdo a gente vai entrar num topico que diz respeito ao movimento literdrio. E
certamente dali depois eu vou tirar algum aspecto gramatical, linguistico, vamos
dizer assim. (Excerto da entrevista com o professor N, em 30.10.2018).

E o que se evidencia na socializacio da leitura dos editoriais realizada na aula anterior com
sistematizacao de aspectos do género. Na sequéncia, iniciaram-se os encaminhamentos para a
escrita de um editorial pelos alunos. A primeira atividade nesse sentido consistiu na idealizacao
de um periodico. Para tanto, cada aluno deveria definir um ptblico-alvo e assunto/area de inte-
resse desse publico. Considerando esta escolha, deveriam delinear a logomarca, ano, nimero,
cidade, data do periodico. Além dos elementos que o identificassem, deveriam planejar a capa
do periddico, incluindo diagramagdo, chamada para outras matérias, ilustracoes e selecionar
o tema do editorial, que deveria apresentar o nimero do periédico e marcar o posicionamento
do editor sobre o assunto mais relevante.

O objetivo das aulas de cinco de abril foi a escrita da primeira versao do editorial, conside-
rando o projeto idealizado na aula anterior. A orientacdo foi para que os alunos a escrevessem no
caderno, em uma folha que pudesse ser destacada e entregue em aulas futuras. O comando para
a realizacdo da atividade — Redija o editorial para o periédico planejado. Apresente o niimero
em questdo, demarcando seu posicionamento a respeito da matéria principal. Em torno de 30
a 40 linhas — foi escrito no quadro e explicado pelo professor. Na explicacdao de cada ponto
do comando, o professor ressaltava a importancia do planejamento do periodico realizado na
aula anterior. Destacou, ainda, que esse género textual é muito proximo da dissertag¢do, ques-
tionando os alunos sobre o que distingue a dissertag¢do do editorial e explicando, em seguida,
que a dissertagdo tem uma hipotese que é sustentada com argumentos, enquanto o editorial
ndo precisa ter hipdtese. Eu apresento o assunto e argumento em relagdo a ele. Alguns alunos
questionaram o numero de linhas. O professor explicou (e insistiu) que o objetivo de delimitar
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aquelas aulas para a escrita do editorial e o nimero de linhas era para que eles pudessem construir
e compreender a ideia de tempo de producdo, a exemplo do que ocorre em situagdes como a
prova do Enem e o vestibular, a ser vivenciada por eles. Esse momento da aula sugere que a
opcdo da Escola A pelos géneros textuais como objeto de ensino e pelo texto como unidade de
ensino possibilita a aprendizagem dos conhecimentos de escrita exigidos nas provas de redagao,
sem restringir o ensino a preparar os alunos para esses exames.

Concluidas as explicag0es, os alunos iniciaram a escrita da primeira versdo do editorial.
Durante todo o tempo da aula, os alunos se dirigiam a mesa do professor para discutir com
ele o seu texto, chegando a formar fila em alguns momentos. Pelo que foi possivel observar, o
professor lia e discutia com cada aluno o texto que levavam a ele. Com base em suas indicagoes,
o editorial deveria ser digitado pelos alunos em casa e trazido para a pr6xima aula a fim de que
pudessem montar a capa do periodico por eles planejado.

Depois de produzida a primeira versao do editorial, nas duas aulas de dez de abril, o
professor retomou as orientacdes para o planejamento do periédico, tendo em vista a monta-
gem da capa, objetivo dessas aulas. A socializacdao do periédico, assim como do editorial, e
a entrega das duas versoes ao professor aconteceram nas aulas seguintes. Foi solicitado que,
na apresentacdo do periddico, cada aluno indicasse o publico-alvo, justificasse as escolhas e
destacasse o posicionamento assumido. Quando esses pontos nao se evidenciavam, o professor
questionava os alunos para que pudessem ressaltar todas as estratégias usadas para chamar
a atengdo do leitor. O término da socializacdo ocorreu nas aulas de 24 de abril. Nesse dia, os
alunos receberam os trés textos produzidos até entdo, incluindo o editorial, para que verificas-
sem as anotacdes do professor sobre os problemas identificados, escolhessem dois deles para
pesquisar as razoes dos mesmos e fizessem os ajustes.

A conclusao da unidade de ensino do género editorial foi realizada nas aulas de 26 de abril
com a montagem de um painel no corredor externo a sala de aula e com discussao coletiva dos
problemas de escrita analisados pelos alunos em seus proprios textos, considerando a pesquisa
realizada e a solucado apresentada, seguida da sistematizacdo oral pelo professor.

Considerando nosso objetivo de identificar a relacdo entre conhecimentos de escrita
prescritos e os que sdo mobilizados no ensino da producdo de textos, conclui-se que o agir
de N, assim como a representacdo que ele préprio faz de sua pratica pedagdgica na entrevista
realizada, evidencia com mais clareza as concepcoes apreendidas da analise de seu plano de
ensino, que podem ser assim sintetizados: o texto escrito é instrumento de expressao da relagdo
com o outro; os textos se organizam em tipos e géneros textuais, podendo ser literarios e nao
literarios; as condi¢oes de producdo sao constitutivas dos textos; a lingua nos oferece recursos
que precisam ser mobilizados adequadamente em cada texto, considerando a situacdo de co-
municacdo; a escrita é trabalho, processo.

Na unidade de ensino do género editorial acompanhada, e acima relatada, foi possivel
constatar uma relativa proximidade entre o prescrito para o ensino da escrita e o que efetiva-
mente se concretiza pratica pedagbégica em sala, particularmente no que diz respeito a com-
preensdo da escrita como expressdo da relacdo com o outro e a dimensao discursiva do género
em estudo. Foram 16 aulas articuladas entre si que possibilitaram aos alunos a aprendizagem
de que escrever um texto em determinado género é resultado de um trabalho. Nesse caso, o
processo implicou conhecer as condi¢des de producao, possibilitada pela leitura de exemplares
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do género em seu suporte de circulacdo e pelo planejamento da escrita, o que foi viabilizado
nas aulas dedicadas a idealizacao do periddico, a escrita da primeira versao e da versao final
e a montagem do periddico. E ndo foi uma escrita apenas para o professor ler, na medida em
que definiram previamente o publico-leitor do periédico para o qual produziram o editorial.
Ainda que os textos nao tenham ultrapassado os muros da escola, tiveram muitos leitores no
corredor em que foram expostos, muito provavelmente pelos temas dos textos, que interessam
aos adolescentes.

Entendemos que essa proximidade resulta do fato de o coletivo de professores serem os
autores do projeto de ensino de Lingua Portuguesa e, como tal, ttm o dominio das concep¢oes
que o embasam, assim como dos conteidos a serem ensinados, considerando a perspectiva
assumida, e de como trabalhar com esses conhecimentos. Além disso, as condi¢des objetivas —
condicoOes de trabalho e formagdo — para a realizacdo dessa proposta, como indicado na se¢ao
4, sdo fatores importantes para essa aproximacao. A forma como o professor N conduziu as
aulas, colocando os alunos na condi¢do de protagonistas do seu préprio processo de aprendiza-
gem, denota seu comprometimento com um projeto que é de area, portanto coletivo, mas que é
assumido por ele, como evidenciado nas marcas linguisticas de primeira pessoa em diferentes
momentos da entrevista e destacadas nos excertos transcritos.

Quando se estabelece a relacdo entre o prescrito para o ensino da dimensao linguistica
da escrita e a sua realizacdo em sala aula nas aulas acompanhadas e aqui analisadas, o didlogo
ndo se evidencia do mesmo modo, particularmente na analise dos recursos que a lingua nos
oferece para a constru¢do da argumentacdo (e das diferentes possibilidades), tanto nos textos
que foram lidos como nos textos dos proprios alunos. Esse distanciamento, segundo Bronckart
(2006), pode ser importante para que se percebam as particularidades do mundo do ensino, nem
sempre dimensionadas no plano do trabalho prescrito, quando se antecipam as formas de agir.

Nesse sentido, é importante ressaltar que era inicio do ano letivo e, no plano de ensino,
estava previsto o trabalho com outros géneros do discurso, de diferentes dominios da comu-
nicacdo humana, nos quais o argumentar é a capacidade de linguagem dominante, conforme
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Considerando a compreensdo de escrita como processo,
assumida tanto no plano de ensino como no agir docente, muito provavelmente a construcao
linguistica da argumentacdo se constituira objeto de estudo nos textos a serem lidos e escritos
pelos alunos ao longo do ano letivo. Isso demonstra que “os objetos de ensino ndo estdo pron-
tos e acabados, mas sdo (re)construidos pelos professores e alunos” (BUNZEN, 2006, p. 140-
141) no fazer cotidiano da sala de aula. Foi o que pudemos constatar no ensino da dimensao
discursiva e textual do género editorial, muito para além do que se pode supor em relagdo ao
previsto no plano de ensino.

Consideracoes finais

Como aponta Antunes (2003, p. 19), um conjunto de atores tem atuado no sentido de
promover acoes que viabilizem a virada da pagina em relacdo ao ensino de lingua portuguesa,
ou seja, a mudanca de perspectiva de “um ensino centrado na palavra e na frase para um ensino
centrado no uso da lingua oral e escrita e na reflexdo acerca desses usos”. Este é um processo
complexo, marcado por avangos e recuos, mas que precisa ser enfrentado e continuamente
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aprimorado, pois segundo a autora o0 movimento de renovacao do ensino de lingua ainda se
realiza muito mais no plano individual do que no coletivo, tanto se pensarmos em termos de
redes de ensino e escolas, como de professores. Para a autora, “Muitas e urgentes sao as razoes
sociais que justificam o empenho da escola por um ensino da lingua cada vez mais til e sig-
nificativo”. (ANTUNES, 2003, p. 36).

Nesse sentido, o desafio continua posto e vem sendo assumido tanto no plano das politicas
publicas, em diferentes niveis e esferas, mas principalmente pelas proprias escolas e pelos pro-
fessores de Lingua Portuguesa, quando assumem a escrita (e 0 seu ensino) como pratica social
de uso da lingua, tanto em relacdo ao que é prescrito, como ao que é realizado e representado,
como constatamos na unidade de ensino do género editorial na escola A.

Essa compreensao de escrita implica eleger o texto como unidade de ensino. Assim, ao
escreverem seus textos, os alunos ndo se limitaram a cumprir uma tarefa escolar, ou no dizer
de Geraldi (1997), a escrever para a escola. Eles escreveram na escola, porque foram provoca-
dos e tiveram a possibilidade de se assumirem como quem tem o que dizer e tem razdes para
dizer, puderam escolher para quem e assim definiram as melhores estratégias. Nesse processo,
aprenderam sobre a dialogicidade da escrita e sobre sua relacdo com a leitura e com a oralidade.
No planejamento de um periddico, na escrita e reescrita do editorial, compreenderam que as
condicoes de producao sdo constitutivas dos textos e que a escrita é resultado de um trabalho,
de um processo, que tem em vista um leitor.

Pode-se dizer que, na pratica pedagogica aqui analisada, a insercao efetiva dos alunos em
praticas de linguagem, dentre as quais a realizacao de provas de redacdo para acesso ao ensino
superior (mas ndo a unica), constituiu-se em intencdo, motivo e finalidade do agir docente.
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ANALISE DIALOGICA DE NOTICIAS
PRODUZIDAS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
ESTRUTURA COMPOSICIONAL E CONSTRUCAO
DO SIGNO “ASAS”

DIALOGIC ANALYSIS OF PIECES OF

NEWS PRODUCED IN THE MIDDLE
SCHOOL: COMPOSITION STRUCTURE AND
CONSTRUCTION OF THE SIGN “WINGS”

Tais Regina Giiths"
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Resumo: Tendo em vista que as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa (PARANA, 2008)
preconizam o trabalho com géneros discursivos (BAKHTIN, 2017) e que muitos processos seletivos para
ingresso em universidades solicitam a producdo de texto em determinado género, entende-se a necessidade
de considerar questoes relativas a essa tematica em se tratando da discussdo da produgdo escrita em sala
de aula. Assim, com este trabalho, busca-se, amparados em conceitos fundamentais da teoria bakhtiniana,
analisar noticias produzidas por alunos do nono ano do Ensino Fundamental a partir de uma proposta
de producao de texto do Processo Seletivo Seriado III da Universidade Estadual de Ponta Grossa, com
objetivo de perceber se os textos produzidos se aproximam das caracteristicas do género noticia e de que
modo constroem, por meio de sua enunciacdo, o conceito de asas proposto de forma metaférica na prova.
Por meio da analise das noticias produzidas, foi possivel perceber o quanto sdo multiplas as refragdes, as
diferentes respostas aos enunciados passados nas producoes textuais analisadas, o que nos leva a defender
a necessidade de assumirmos uma concepcao dialégica de linguagem em nossa pratica profissional.

Palavras-chave: Escrita. Ensino Fundamental II. Género discursivo. Noticia.

Abstract: Since the State Curricular Guidelines for teaching Portuguese (PARANA, 2008) provide for
the work with genres (BAKHTIN, 2017) and that many university entrance selection processes include a
writing text in a specific genre, it seems necessary to consider issues related to this theme, regarding the
discussion about writing in the classroom. Thus, fundamental concepts of Bakhtin’s theory supported this
study regarding the analysis of pieces of news produced by students of the ninth year of elementary school
who answered a written task proposed in the I1I Serialized Selection Process of the State University of
Ponta Grossa. The main aim of such analysis was to find out whether the texts produced by the students
showed features of the genre news and how they built up, through their enunciation, the concept of
“wings” metaphorically presented in the test. The analysis of the pieces of news produced revealed how
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multiple the refractions are and the different answers given to the writing tasks proposed. These results
lead us to defend the need to take on a dialogical conception of language.

Keywords: Writing. Middle school. Discursive genre. News.

Palavras iniciais

A discussao de questoes relativas ao ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente,
em se tratando de producdo de texto, pode tomar varios rumos, contudo, em quase todos eles,
se deparara com a questdo do género — seja chamado de textual ou discursivo.' Isso porque os
documentos oficiais trazem fortemente essa temadtica — basta ver a tabela de géneros discursivos
que encerram as Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2008) —, os livros didaticos sdo
organizados a partir da abordagem dos géneros, o registro de classe online do Estado do Parana,
nos contetidos de Lingua Portuguesa, também é organizado pelas esferas discursivas em que
circulam os géneros, bem como muitos vestibulares, em suas propostas de producdo de texto,
se organizam em torno de géneros discursivos preestabelecidos. Portanto, a palavra género é
bastante recorrente nos discursos institucionais quanto ao ensino de Lingua Portuguesa.

Porém, na perspectiva bakhtiniana® — e, portanto, dial6gica — da linguagem, o entendimento
de género passa pelos conceitos de enunciado/enunciacdo, os quais nem sempre sdao levados
em conta de forma efetiva nesses discursos, fazendo com que se priorizem as caracteristicas
estruturais do género.

Tendo isso em mente, neste artigo analisaremos uma proposta de produgao de texto do
Processo Seletivo Seriado I1I da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Ressaltamos
que essa proposta foi aplicada em um nono ano do Ensino Fundamental, de modo que essas
producoes fardo parte do corpus de andlise deste artigo, com objetivo de perceber se os textos
em questdo se aproximam das caracteristicas do género noticia e de que modo constroem, por
meio de sua enunciagao, o conceito de asas proposto de forma metaférica no enunciado da prova.
Para isso, primeiramente, discutiremos conceitos fundamentais da teoria bakhtiniana — como
enunciacdo/ enunciado, dialogismo, géneros discursivos e signo e, ancorados nessas reflexdes,
trataremos mais especificamente do género noticia.

Retomando conceitos da teoria bakhtiniana

Para tratar de conceitos fundamentais a teoria bakhtiniana, optamos por iniciar com uma
ideia bastante recorrente nos escritos de Bakhtin: o fato de que ninguém é um Addo mitico, do
qual emanam enunciados inéditos. Acreditamos que esse entendimento ja abre caminho para
compreendermos a validade de adotarmos uma concepcdo dialdgica da linguagem.

! Nao trataremos da distin¢do entre género textual e discursivo. Neste trabalho, como esta ancorado na concepgao bakhtiniana
de linguagem, usaremos a nomenclatura discursivo, tendo em vista, também, que as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana
(2008) adotam essa terminologia.

2 Por algumas vezes, usaremos a terminologia Circulo de Bakhtin, entendendo-o como um grupo de intelectuais, entre os quais
ganham grande destaque, nos estudos da filosofia da linguagem, Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. Volochinov e Pavel Medvedev
(FARACO, 2009). Nao entraremos em discussdes sobre a questdo da autoria dos textos, ja tdo amplamente debatida.
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Nas palavras de Bakhtin (2017, p. 272), “Cada enunciado é um elo na corrente comple-
xamente organizada de outros enunciados”. Além disso, o filésofo explica que toda informagao
dirige-se a alguém, sendo suscitada por alguma coisa, com algum objetivo, “[...] ou seja, é um
elo real na cadeia da comunicagdo discursiva em determinado campo da atividade humana ou
da vida”. (BAKHTIN, 2017, p. 288). Sobre isso, ha dois pontos bastante relevantes para este
trabalho e que, portanto, devem ser retomados. Primeiramente, é preciso ter em mente que
todo enunciado se realiza em uma situagdo de interagdo, ou seja, é proferido em uma situagao
de interlocucdo. Esse outro — a quem meu enunciado se destina e por meio do qual meu enun-
ciado também se constitui — possui grande destaque nas teorias bakhtinianas. Nas palavras de
Bakhtin/Volochinov (1997, p. 113),

Essa orientacdo da palavra em funcdo do interlocutor tem uma importancia muito
grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interacao do locutor e do ouvinte. [...] A pa-
lavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre
mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre meu interlocutor.

Assim, mesmo que nado haja a presenca fisica de um interlocutor, ele sempre esta presente.
Sobre isso, Sobral (2009) explica que ndo ha enunciado sem sujeito enunciador e que ndo ha
interacdo sem dialogo, “[...] que é uma relacao entre mais de um sujeito, mesmo no caso do
chamado ‘discurso interior’, discurso do sujeito dirigido a si mesmo”. (SOBRAL, 2009, p. 35)

Nesse sentido, vale destacar que dialogismo, nas palavras de Sobral (2009, p. 33), é uma
ideia “[...] segundo a qual toda ‘voz’ (todo ato) humana envolve a relacdo com vérias vozes
(atos), dado que nenhum sujeito falante é a fonte da linguagem/do discurso, ainda que seja o
centro de suas enunciagoes [...]”.

Aprofundando essas questdes, ainda é relevante entender que, para Bakhtin (2017), os
enunciados se constituem de variadas atitudes responsivas a outros enunciados que circulam em
determinada esfera. Além disso, todo enunciado pressupde uma enunciacao, a qual o produz.
Assim, a enunciacdo é vista como uma resposta “[...] a enunciacdes passadas e a possiveis enun-
ciacdes futuras, e a0 mesmo tempo uma ‘pergunta’, uma ‘interpelacdo’ a outras enunciacoes.”
(SOBRAL, 2009, p. 33).

A resposta ndo ocorre apenas na linguagem oral, pois o didlogo é apenas uma das formas
em que o dialogismo se faz presente®. Bakhtin/ Volochinov (1997) explicam que a enunciacao,
mesmo na escrita, € uma resposta, uma vez que “Toda inscricdo prolonga aquelas que a prece-
deram, trava uma polémica com elas, conta com as reagdes ativas da compreensao, antecipa-as”.
(BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1997, p. 98).

Outro ponto a ser levantado é sobre a expressdo “campo da atividade humana ou da
vida”, que nos leva a entender que todo enunciado é situado em determinada esfera de atividade

3Sobral explica essa questdo dizendo que: [...] ‘dialogismo’ ndo se confunde com ‘didlogo’, quer se trate das réplicas de um
didlogo face a face ou de sua representagdo em discursos, estéticos e outros. O didlogo é um fenémeno textual e um procedimento
discursivo englobado pelo dialogismo, sendo apenas um de seus niveis mais evidentes no nivel da materialidade discursiva. Por
outro lado, o enunciado e o discurso por mais ‘fechados’, por mais ‘subjetivos’ que sejam continuam a ser dial6gicos. (SOBRAL,
2009, p. 34-35, grifos do autor).
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humana. Afinal, “Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da lin-
guagem” (BAKHTIN, 2017, p. 261). Assim, o uso da lingua é efetuado em enunciados, sejam
eles orais ou escritos, que sdo concretos e unicos, sempre “[...] proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana.” (BAKHTIN, 2017, p. 261).

Nesses campos de atividade humana, o(s) enunciado(s) pode(m) ganhar certa sistematici-
dade, certa estabilidade, sendo possivel reconhecer recorréncias. Desse modo, podemos pensar
em géneros discursivos que surgem a partir dos enunciados (sempre tendo em vista que é em
forma de enunciados que se da a interacao). Segundo Bakhtin (2017, p. 266),

Uma determinada fungao (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e de-
terminadas condi¢des de comunicacao discursiva, especificas de cada campo ge-
ram determinados géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos,
temadticos e composicionais relativamente estaveis.

Por isso, apesar de algumas concepg¢des buscarem delimitar exatamente a fronteira de
cada género, o principio dial6gico impede que os entendamospelo viés estatico — das formas —,
e na medida em que ressalta o viés dindmico de sua producdo (FARACO, 2009). Nesse sentido,
Faraco (2009, p. 127) explica que os géneros “nao sao apenas agregados de propriedades sincro-
nicas fixas, mas comportam continuas transformagoes, sdo maleaveis e plasticos, precisamente
porque as atividades humanas sdo dindmicas, e estdo em continua mutacao”.

Isso se confirma quando nos deparamos com estudos de Tradi¢des Discursivas, os
quais partem do pressuposto de que, enquanto frutos e portadores das tradi¢oes culturais, os
textos “apresentam regularidades discursivas ou formas textuais ja produzidas pela sociedade,
em momentos anteriores, que permaneceram ou se modificaram ao longo de sua existéncia”
(ANDRADE; GOMES, 2018, p. 28).

Por essa continua mutacao é que Bakhtin atribui aos géneros discursivos a caracteristica
de serem relativamente estaveis. Nas palavras do autor,

[...] o contetido tematico, o estilo e a construcao composicional estdo indisso-
luvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacao da lingua elabora
seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso. (BAKHTIN, 2017, p. 262, grifos do autor).

Em se tratando de discurso, é imprescindivel que entendamos que ele, no construto da
teoria bakhtiniana, apenas pode existir em enunciacOes concretas de falantes que sdo os sujeitos
do discurso. Desse modo, o “[...] discurso sempre esta fundido em forma de enunciado perten-
cente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma nao pode existir’. (BAKHTIN,
2017, p. 274).

Um outro conceito fundamental para o embasamento da andlise ora proposta, € o de
signo. De acordo com Bakhtin/ Volochinov (1997, p. 32), “Um signo ndo existe apenas como
parte de uma realidade; ele também reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade,
ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista especifico”.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n.2, p. 257-272, 2019.



Tais Regina Giiths

Faraco (2009), ao tratar dessa questdo, explica que o mundo s6 adquire sentido para
noés quando é semioticizado, assim, “[...] nossa relacdo com o mundo é sempre atravessada
por valores”. (FARACO, 2009, p. 49). Entendemos, por isso, que os signos sao ideolégicos.
Como afirmam Bakhtin/Volochinov (1997, p. 31), em Marxismo e Filosofia da Linguagem:
“[...] tudo que é ideoldgico é um signo. Sem signos nao existe ideologia”. Os signos, a partir
dessa compreensdo, surgem como frutos das multiplas interacdes do sujeito com os outros,
com o mundo material, por meio das diferentes enunciacdes e de suas atitudes responsivas, por
isso, ndo surgem de uma consciéncia individual. Ao contrario, podem ser tomados como um
fendmeno socioideoldgico, por expressarem os valores de determinado grupo e de determinado
tempo. Desse modo,

os signos ndo refletem o mundo (ndo sao um decalque do mundo); os signos tam-
bém (e principalmente) refratam o mundo. Em outras palavras, o Circulo assume
que o processo de transmutacdao do mundo em matéria significante se da sempre
atravessado pela refracdo dos quadros axiol6gicos. (FARACO, 2009, p. 50, grifos
do autor).

Mas o que seria refratar uma realidade? Faraco (2009, p. 51, grifo do autor) explica que,
por meio de nossos signos, n6s ndo apenas descrevemos o mundo, mas construimos “diver-
sas interpretacdes (refracdes) desse mundo”. E nesse sentido que retomamos outro conceito
bakhtiniano, o de tema. Para esse filésofo, cada enunciacdo como um todo tem um sentido
definido e tnico.

Vamos chamar o sentido da enunciagdo completa o seu tema. O tema deve ser
unico. Caso contrario, ndo teriamos nenhuma base para definir a enunciagdo. O
tema da enunciagdo é na verdade, assim como a prépria enunciagao, individual e
ndo reiterdvel. Ele se apresenta como a expressao de uma situacao histérica con-
creta que deu origem a enunciacdo. (BAKHTIN/ VOLOCHINOYV, 1997, p. 128,
grifos nossos).

Por isso, é valido lembrar que o tema sé pode ser apreendido levando em conta elemen-
tos tanto verbais quanto extra-verbais em determinado contexto de enunciacdo. Nas palavras
de Sobral (2009, p. 75), “o tema ndo é fixado, mas dindmico; é uma mobilizacao de formas da
lingua segundo as condic¢des da enunciacdo, é o lugar em que significado + enunciagado produ-
zem sentido”. Sobre isso, Bakhtin/Volochinov (1997) explicam que o tema se apoia sobre uma
certa estabilidade da significacdo, caso assim nao fosse, perderia seu sentido.

Obviamente essa breve retomada ndo da conta de esgotar os conceitos do Circulo, porém,
por questdo de recorte e de espaco, trouxemos aqueles que serdo fundamentais para entender
que cada enunciado é tnico e se da em um contexto de interacdo especifico, sendo constituido
de forma dialégica a partir dos enunciados que o precederam e o que o sucederao, tendo em
vista, também, a importante presenca do outro na sua constituicdo. Além disso, explicitamos
que esses enunciados, pelos campos de atividade em que se ddo e por terem caracteristicas em
comum, constituem os géneros do discurso. Outro ponto que muito relevante para a analise
é entender que os signos refratam o mundo, que ha varias interpretagdes possiveis e que elas
sdo mutaveis, se constituem na relacdo entre subjetividades, também construidas em meio a
coletividade de que o sujeito faz parte, pois cada enunciacdo possui um sentido completo tinico
e, portanto, possui um tema unico.
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O género noticia em questao

Como ja vimos, os géneros discursivos se caracterizam pela relativa estabilidade, afinal,
estdo o tempo todo em movimento, podendo tomar novas formas em novas enunciagdes. No
dominio jornalistico, implicado neste trabalho, existem, de acordo com Ataide e Travassos
(2018), duas grandes classificacOes para caracterizar os géneros:

Ha géneros de comentario que visam a fazer um julgamento, apresentar um ponto
de vista sobre determinado tema, como fazem o artigo de opinido e o editorial, e 0s
géneros informativos, os quais assumem um carater narrativo-explicativo porque
tendem a expor acontecimentos do cotidiano das pessoas, das entidades publi-
cas e dos fatos da sociedade em geral, como a noticia e a reportagem. (ATAIDE;
TRAVASSOS, 2018, p. 84).

Em se tratando do género noticia, os manuais sdo categéricos em afirmar que se trata
de um género cujo objetivo é relatar fatos recentes. De acordo com Bonini (2011, p. 4), “O
género pode ser veiculado em revistas ou jornais, falados, impressos ou on-line, e ocupa um
lugar estratégico no periédico para inteirar o ptblico leitor dos tltimos acontecimentos”.

Sousa (2002) afirma que a noticia é um artefato linguistico com a funcao de representar
determinados aspectos da realidade. Para ele, esse género resulta da interacdo de fatores “[...]
de natureza pessoal, social, ideoldgica, histérica e do meio fisico e tecnolégico, é difundida
por meios jornalisticos e comporta informacao com sentido compreensivel num determinado
momento histérico e num determinado meio sociocultural [...]” (SOUSA, 2002, p. 3).

Sobre as questdes formais do género, Koche, Marinello e Boff (2012) descrevem a sua
constituicao em:

a. Titulo: anuncia objetivamente o assunto a ser relatado e busca conquistar a aten-
¢do do leitor;

b. Subtitulo ou titulo auxiliar: complementa o titulo, adicionando-lhe informagdes;
c.Lead: consta normalmente no primeiro paragrafo ou no primeiro e segundo pa-
ragrafos, e expde de modo sucinto aspectos essenciais do fato relatado. [...]

d.Corpo da noticia: detalha o contetido exposto no lead e dé ao interlocutor outras
informacgOes que respondem as questdes quem? o qué? quando? onde? como? E
por qué?. Explicita os pormenores do fato narrado [...] (KOCHE; MARINELLO,
BOFF, 2012, p. 49).

Além disso, explicam que prevalecem os verbos de acdo e que os tempos verbais mais
utilizados sdo o pretérito perfeito (se o fato ja ocorreu) e o futuro do presente (se o fato ja foi
previsto). Sobre a impessoalidade, esclarecem que o redator utiliza a terceira pessoa do discurso
para expor os fatos, a fim de privilegiar a impessoalidade. De todo modo, ressaltam que “[...] é
muito dificil produzir um discurso neutro, em que as ideias, convicgoes e crencas do autor ndo
se manifestem de alguma forma”. (KOCHE; MARINELLO; BOFF, 2012, p. 50).

Sobre a linguagem, explicam que prevalece a funcao referencial, em que a informacao
é objetiva, enxuta, sem comentarios nem juizos, “[...] enfatiza assuntos e situacdes do mundo
real, dando informacdes objetivas, sem digressdes pessoais” (KOCHE; MARINELLO; BOFF,
2012, p. 50).
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E importante frisar que essas caracteristicas formais, que normalmente os manuais de
informacao trazem, “[...] ndo se aplicam a todos os textos informativos pertencentes a midia
impressa em sincronias passadas” (ATAfDE; TRAVASSQOS, 2018, p. 84). Isso é fruto de trans-
formacdes sociais e também transformacdes no modo de circulagdo de tais géneros, uma vez
que os enunciados que circulam socialmente constituindo os diferentes géneros sdo frutos de
diferentes situagOes de interacdo social.

Ataide e Travassos (2018) explicam que, no inicio do século XIX, quando surge a im-
prensa no Brasil, as noticias eram muito similares a notas e, muitas vezes, possuiam semelhanca
a funcado dos antincios e avisos. Em estudos baseados na Tradigdo Discursiva dos géneros, 0s
autores tracam o percurso da noticia desde o inicio do século XIX, explicando, primeiramente,
que, naquela época, os jornais eram produzidos em um formato muito menor, de modo que
passou de 24,4 x 19 cm para 72 x 55 ao longo daquele século. Também explicam que, no ini-
cio, o objetivo dos jornais era publicar antincios e servicos, de modo que existiam as secoes
“compras”, “vendas”, “leildes”, “arrendamentos”, “aforamentos”, “fugas e apreensoes de
escravos”, “perdas e achados”, entre outras. SO pelas tematicas ja podemos perceber o quanto
as diferentes interacGes sociais geram enunciados diferentes, com mudancas substanciais na
constituicdo dos géneros.

O aumento do formato, ja mencionado, possibilitou, segundo os autores, que o tamanho
dos textos também aumentasse, bem como que novos géneros fossem inseridos. Por exemplo,
inicia em 1843 a divulgacdo de folhetins em nota de rodapé, bem como os convites para en-
terros, concessoes de titulos a pessoas de destaque na vida politica e social, o que fez com que
surgissem os primeiros géneros de coluna social.

Outras transformacdes se devem ao desenvolvimento do fotojornalismo, que se deu em
1920. Além disso, apenas em 1930 as noticias foram deslocadas para o espaco interno do jornal,
passando a haver chamadas na primeira pagina (ATAIDE; TRAVASSOS, 2018).

Sobre as manchetes, os autores explicam que:

Atualmente, no caso das noticias, o titulo identifica o fato noticiado e sdo, geral-
mente, elaborados em letras grandes e em negrito para atrair a atencao dos leitores
e fazé-los ler mais em busca de detalhes (Bazerman, 2005). No inicio do século
XIX, no entanto, as noticias que circulavam nos jornais ndo traziam titulos e eram
organizadas por se¢des tematicas. (ATAIDE; TRAVASSOS, 2018, p. 87).

Apbs isso, surgiram outros meios de comunicagdo, como a radiodifusao e a prépria tele-
visdo, o que fez com que fosse necessario alterar estratégias a fim de atrair o leitor (ATAIDE;
TRAVASSOS, 2018). Assim, “Novas tendéncias foram incorporadas pela imprensa: a diagra-
macao dos jornais até entdo verticalizada e linear, com textos que percorriam sucessivamente
as colunas, comeca a trazer novos elementos, como ilustracdes e fotografias”. (ATAIDE;
TRAVASSOS, 2018, p. 94). Nessa época, passou-se a dar mais importancia aos titulos das
noticias, a fim de haver maior apelo a leitura dos textos, os verbos passaram a ser mais fortes,
afirmativos, impactantes e de acao.

Esse breve levantamento de regularidades do género corrobora a afirmacado de que sao
relativamente estaveis. Nesse sentido, os autores afirmam que, no estudo diacronico, foram
percebidas algumas caracteristicas recorrentes, entendidas como tragos prototipicos da estrutura
composicional basica do género noticia:
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1) a apresentacao de informag0es mais relevantes dos fatos apresentadas no titulo
ou inicio do texto; 2) o desenvolvimento do texto correspondente, com certa va-
riabilidade na projecdo das informacoes, a resposta de uma ou mais das seguintes
perguntas que constituiu o narratio: quem?, o qué?, como?, quando?, onde?, por
qué?; e 3) a contextualizacdo da producao linguistica com a especificacao do tem-
po e do espaco. (ATAIDE; TRAVASSOS, 2018, p. 111, grifo dos autores).

Outra caracteristica que se tornou presente ao longo do tempo foram as formas de in-
troduzir o discurso do outro, entre outros, com o objetivo de neutralizar o jornal de possiveis
inverdades veiculadas. Destacam-se os verbos como dizer, comentar, explicar, bem como o
recurso das aspas (ATAIDE; TRAVASSOS, 2018).

Por essa breve retomada diacronica, é possivel ver o quanto o género noticia alterou-se
ao longo do tempo. Além disso, em uma anélise sincronica, em que se considere os diferentes
suportes, pode-se comprovar a plasticidade desse género. Sobre isso, Silva e Silva (2012), ao
discutirem a fluidez desse género, explicam que o ambiente virtual permite a insercao de links
que adicionam informag0es, comentarios, videos, mapas que podem ser ampliados, bem como
outros recursos contextualizadores. Em se tratando do formato, as autoras afirmam que o cor-
po da noticia tende a ser mais curto, devido a necessidade de agilidade da informacdo. Assim,
“[...] as noticias online nao trazem, geralmente, o lead desenvolvido em todos os aspectos (o
qué? quem? quando? onde? como? e por qué?), ja que as respostas a essas perguntam vao se
estabelecendo a partir dos links e das outras noticias [...]” (SILVA; SILVA, 2012, p. 10).

Dessa forma, as autoras concluem que a noticia online é mais fragmentada quanto a
estrutura composicional quando comparada a uma tipica noticia impressa. Além disso, possui
uma linguagem que apresenta uma grande variacdo dependendo do site em que é veiculada.

Geracao dos dados: como se deu a producao das noticias

Como ja dito, ap0s apresentarmos as caracteristicas reconhecidas como tipicamente do
género noticia, seguiriamos a analise. Porém, é importante esclarecer de onde surge o interesse
por esse recorte em especifico e como se deu a geracao dos textos.

Uma répida andlise do desempenho dos candidatos na prova de producao de texto dos
Processos Seletivos Seriados permite notar a dificuldade de muitos de, ao produzirem seus
textos, alcancarem a clareza e a coeréncia adequadas ao género, o que resulta até mesmo em
um preocupante nimero de redacdes avaliadas com nota zero. Nao é preciso resgatar os indices
que tratam dos niveis de letramento de nosso pais para sabermos que ha defasagens que acom-
panham nossos alunos ao longo dos anos que se sentam em nossos bancos escolares.

Por isso, essa proposta nasce, primeiramente, de uma tentativa de, enquanto professora,
familiarizar os alunos com géneros e propostas solicitadas pela UEPG, principalmente pelo
Processo Seletivo Seriado (PSS)*, o qual lhes d4 melhores chances de ingresso em um curso
de Ensino Superior, justamente por ser realizado em trés etapas e por, geralmente, ter uma
concorréncia mais baixa.

40 PSS é uma modalidade de selec@o alternativa para ingresso nos cursos superiores de graduacdo da UEPG, desenvolvido em
trés etapas, chamadas de PSS I, PSS II e PSS III, uma em cada ano do Ensino Médio.
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Tendo isso em vista, no ano de 2018, em um colégio estadual do municipio de Ponta
Grossa, em uma turma de nono ano, realizamos um trabalho com o género noticia que culmi-
nou na escrita de uma noticia a partir da proposta da prova de redacdo do Processo Seletivo
Seriado de III de 2014°. E valido salientar que ela era destinada a alunos do Ensino Médio,
contudo, justificamos a escolha dessa proposta pelo fato de ministrarmos aulas para o Ensino
Fundamental e buscarmos familiarizar os alunos com tal processo seletivo, considerando que
o indice de notas zero no primeiro ano.

Como o objetivo principal deste trabalho é analisar o modo como, nos textos, é constru-
ido o conceito de asas trazido na proposta, agora descreveremos como foi o trabalho prévio a
escrita das noticias. Primeiramente, aos alunos, foram levados vérios exemplares de jornais,
principalmente Folha de Sao Paulo e Diario dos Campos.

Tendo folheado os jornais — muitos pela primeira vez —, os alunos listaram os diferentes
géneros que encontraram nos jornais, como charge, editorial, coluna de opinido e antincio
publicitario, bem como as principais caracteristicas deles. Apesar da variedade de géneros
presentes nos jornais, perceberam o grande destaque ao género noticia e puderam, ao ler vérias
noticias, perceber as caracteristicas mais recorrentes, até mesmo percebendo as diferencas entre
a composicao das noticias dos dois jornais.

Na sequéncia, conjuntamente listamos no quadro as caracteristicas que eles encontraram.
Ap6s isso, aos alunos foi entregue a seguinte proposta de redacao:

PROPOSTA

Ha escolas que 530 gaiolas e ha escolas que sdo asas

"Escolas que sdo gaiolas existemn para que os passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiclados, o seu dono pode leva-los para onde qui-
ser. Passaros engaiclados sempre tBm um deno. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia
dos passaros & o voo. Escolas gue sdo0 asas ndo amam pdssaros engaiolados. O que elas
amam s8o passaros em voo. Existern para dar aos pdssaros coragem para voar. Ensinar o voo,
iszo elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passares. O voo ndo pode ser en-
sinado. 56 pode ser encorajado.”

Adaptads de: Rubeim Alves.

O texto de apoio destaca dois tipos de escola:
Ezcolas que sio gaiolas
Escolas que sdo asas

Escolha apenas UM dos tipos de escola para desenvolver um texto no
GENERO NOTICIA. A expressao escolhida pode ser utilizada como
titulo/manchete do seu texto.

Fonte: http://cps.uepg.br/inicio/documentos/pss/2014/provas/2014_PSS_III.pdf

5 Ressaltamos que a utilizagdo dos textos para fins académicos foi autorizada pela dire¢do da escola, desde que mantido o sigilo
sobre a autoria dos textos analisados.
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Tendo sido feita a leitura, discutimos o que eles haviam entendido sobre os termos meta-
féricos asas e gaiolas — vale mencionar que os alunos ja haviam estudado a metafora enquanto
figura de linguagem. Apos isso, foram entregues aos alunos quatro redagoes elaboradas a partir
dessa proposta quando da aplicacdo de tal processo seletivo. Essas propostas foram analisadas
pela revista Arquitetura da Redacdo, a qual é organizada pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa, com o intuito de fornecer maiores subsidios aos candidatos quanto a prova de redagao,
pois apresentam as propostas de concursos anteriores e analisam algumas redagoes.

Em suas duas edicdes, a revista analisou quatro textos que tiveram avaliagdes bastante
distintas: um acima da média, um na média, um abaixo da média e um que tenha recebido nota
zero. A atividade proposta a partir dessas redagoes foi a de os alunos tentarem identificar a
avaliacdo que cada texto havia recebido e buscar justificar. Assim, eles perceberam que a nota
estava totalmente relacionada a cumprir a proposta e a ter originalidade, e ndo apenas a questdes
pontuais de escrita, como ortografia.

A partir dessa analise, os alunos produziram seus textos, buscando seguir os moldes
propostos para esse processo seletivo, totalizando 29 textos que compoem nosso corpus de
pesquisa. Seguiremos agora a analise.

Analise das producoes textuais dos alunos

Antes de iniciarmos a anélise dos textos — foco central deste artigo —, ha alguns aspectos
sobre a proposta e sobre as consideragoes feitas sobre ela pela revista Arquitetura da Redacao
que gostariamos de apresentar.

O primeiro ponto a ser levantado é que a proposta em questdo ndo fornece muitos dados
sobre o contexto de produgdo aos candidatos. Afinal, quem é meu publico leitor? A quem se
destina o texto a ser produzido? Onde serd publicado? E um jornal de circulacdo nacional ou
de circulagdo mais restrita? Sera publicado em jornal impresso ou apenas online?

Ja discutimos que qualquer enunciado proferido é dial6gico, é destinado ao outro, que
também é parte constitutiva do meu enunciado. E sabendo quem é o meu interlocutor que se
da minha enunciacgao. Isso estda no amago da discussdo de género discursivo, ndao ha género se
nao ha enunciado e o enunciado s6 se da num contexto de interacao.

Como pudemos perceber na secdo destinada a discussao do género noticia, esse género,
além de ter passado por mudancas ao longo do tempo, apresenta variacdes em sua estrutura
composicional e no seu estilo a depender do meio em que é publicado, como o meio digital,
bem como a depender de a quem se destina aquela noticia. Por isso, consideramos que fornecer
essas informacgdes ao candidato é imprescindivel.

Além disso, na noticia prevalece a fungéo referencial objetiva (KOCHE, MARINELLO,
BOFF, 2012), em que a linguagem produz efeito de objetividade. Porém, o texto de apoio — que
esta ali para auxiliar o raciocinio do aluno — é inteiramente constituido por metaforas. Deve-se
considerar, nesse sentido, que um dos objetivos da prova de redacdo é que o candidato demonstre
capacidade de leitura®. Contudo, a indicacdo de que as expressoes Escola que sdo asas e Escolas
que sdo gaiolas poderiam compor a manchete dos textos dos alunos faz com que a metafora

SDisponivel em: http://cps.uepg.br/pss/documentos/2014/2014_PSS_III_ MANUAL.pdf Acesso em: 15/07/2018.
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tenha boas chances de intitular muitas das noticias produzidas pelos alunos, assim, estariam
fugindo da objetividade do género e, mais do que isso, iniciando o texto com um juizo de valor,
0 que, pelo menos de modo tdo explicito, ndo faz parte das caracteristicas de tal género.

Uma ressalva: dissemos que os géneros sao relativamente estaveis, assim permitem certa
mobilidade. Contudo, em uma situacdo de avaliagdo de redacdo em um processo seletivo, ha
critérios rigidos de correcdo que estdo ancorados nas caracteristicas mais recorrentes do género,
assim como por algumas vezes demonstrou a revista Arquitetura da Redacao.

Vale ressaltar que, na prépria explicacao que a revista traz da proposta em questao, ¢ dito:

Diferente de um editorial — outro género da mesma esfera — em uma noticia, nao
hé espaco para a opinido do candidato autor uma vez que a intencionalidade dis-
cursiva desse género é informar acerca de determinado acontecimento, com as
possiveis implicacdes de tal fato, num relato objetivo, sem julgamentos nem do
fato, nem de suas eventuais implica¢cdes, mantendo o maior distanciamento possi-
vel. (FONTANA, 2015, p. 71).”

Ou seja, se o texto deveria ser objetivo, com o maior distanciamento possivel e sem
nenhum julgamento, a indicacdo de que os textos poderiam ser intitulados pelas metaforas que
contém uma apreciacao de valor ndo poderia aumentar as chances de os alunos produzirem
textos com opinides mais explicitas?

Além disso, é pedido que os alunos escolhessem um dos tipos de escola e produzissem uma
noticia. Ha toda uma discussao do que seria uma escola asa e uma escola gaiola. Entendemos que
esses termos se constituem como signos, que podem ser ressignificados em novas enunciacdes,
assim que se tornassem tema (na concep¢ao bakhtiniana) em outros enunciados, lembrando
que os signos refratram o mundo, ndo apenas os descrevem, entendendo que ha “[...] diversas
interpretacoes (refracées) desse mundo.” (FARACO, 2009, p. 51, grifo do autor). Ou seja,
uma escola asa — assim como uma escola gaiola® — pode ser entendida de vérias formas. Afinal,

[...] cada sujeito realiza o ‘mesmo’ de ‘outra’ maneira, de uma maneira sua, sem
que com isso deixe de se alterar no contato com o outro e sem que 0s atos Unicos
que realiza sejam tao diferentes que ndo tenham elementos em comum com outros
atos a ponto de ndo ser reconhecidos como atos do universo de atos possivel e
compreensiveis. (SOBRAL, 2009, p. 52).

Agora, passaremos a analise dos textos produzidos pelos alunos. Primeiramente, tratare-
mos de uma forma mais geral dos textos produzidos no que se refere a estrutura composicional
e ao estilo e, apés, analisaremos a abordagem feita no desenvolvimento da proposta em se
tratando do assunto. Vale lembrar que o tema, na teoria bakhtiniana, é o sentido completo da
enunciagao, por isso, cada tema é tinico. Como o espaco aqui € limitado, ndo traremos todas as

7FONTANA, Ana Claudia Costa. Proposta de Redagdo comentada: PSS III. Disponivel em: http://cps.uepg.br/vestibular/
documentos/2015_Arquitetura%?20da%20redacao_completa.pdf. Acesso em: 15/07/2018.

8Ndo faz parte do corpus desse trabalho, porém, é um exemplo que elucida essa discussdo. Ha dois anos, um aluno, em resposta
a essa proposta, escreveu um texto em que a escola gaiola era marcada pela violéncia e os alunos se sentiam presos nela. Ha que
se refletir sobre o fato de talvez essa ressignificagdo nao estar no horizonte de expectativa para essa proposta. Contudo, reflete a
posicdo de um determinado sujeito.
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produgdes textuais para tratar do tema, mas abordaremos a estruturacdo dos textos no que se
refere as caracteristicas mais gerais do género, e abordaremos como a palavra asa, enquanto
signo, foi refratada por esses alunos, a partir de suas realidades, de seus entendimentos e dos
enunciados passados que constituiram os seus enunciados.

Em se tratando da estrutura composicional, lembramos que a producdo de um texto
demanda conhecimento do género em questdo, das caracteristicas basicas, de quem é o inter-
locutor, de onde o texto circulara (essas duas ultimas caracteristicas deveriam ter sido forneci-
das na proposta de redacdo) e da finalidade do texto, considerando as diferentes situacdes de
producgdo. Isso porque

toda producao textual requer o conhecimento, por parte dos usuérios da lingua, de
modelos de realizagdes discursivas (orais ou escritas) anteriormente produzidos
pela sociedade]...]. Tais modelos revelam a recorréncia a certas formulas, atos de
fala, estilos, que estabelecem, na construgao de um texto ou discurso, uma relacao
entre o momento atual e a tradi¢do. (ANDRADE; GOMES, 2018, p. 30).

A primeira caracteristica mais visivel do género noticia é possuir manchete. Sobre o modo
como ela foi construida em nosso corpus, é relevante mencionar que 11 textos sao intitulados
como “Escolas que sdo asas”, seguindo a orientacao do enunciado. J4 mencionamos anterior-
mente que essa opcdo pode acarretar indicios de juizo de valor, uma vez que, na maioria dos
textos, ndo ha relacdo entre o uso da palavra asas na manchete e nenhum elemento do texto,
ficando explicito ser uma avaliagcdo do autor da noticia. Apenas um dos textos, intitulado “Escola
que sdo asas”, utilizou uma abordagem diferente para tentar atribuir a outro sujeito essa ava-
liagdo; podemos ver isso no trecho “‘Incentiva ndo apenas os alunos, mas nds que convivemos
com eles. Precisamos envolver nossos filhos em escolas que sao asas’, diz pai de um aluno”.
Contudo, apesar desse recurso que demonstra, por parte do aluno, o reconhecimento de que o
autor da noticia ndo pode atribuir juizos de valor, o fato de ter optado por intitular o texto dessa
forma mostra concordancia com a fala do suposto pai, ou seja, foge da aparente neutralidade.

Entre as caracteristicas do género, na sequéncia da manchete, esta a linha-fina (ou sub-
titulo). Apenas 3 textos ndo possuem linha-fina, demonstrando que a grande maioria possui
conhecimento da estrutura desse género.

Outra caracteristica importante é a construcao do lead, em que sdo respondidas pergun-
tas como Quem? O qué? Quando? Onde? Como? Por qué?. Todos os textos explicam o que
aconteceu, quando e onde, demonstrando, mais uma vez, conhecimento de como esse género
tipicamente se estrutura. As respostas a como e por que estdo presentes em alguns textos, de-
monstrando um maior nivel de conhecimento do género e de autoria.

Porém, em se tratando do estilo, houve alguns textos que ndo mantiveram o nivel de for-
malidade tradicionalmente atribuido a esse género. Quanto a isso, ressaltamos que ha noticias
publicadas na internet que ndo necessariamente seguem o nivel de formalidade tipico de alguns
jornais impressos. Além disso, em momento nenhum, a proposta de redacdo deixa claro que
se trata de um texto que circularia em um jornal impresso. Além do uso recorrente do verbo
ter no lugar do haver, bastante comum na oralidade, ha outras expressoes que destoam de um

»

texto formal, como “desempenho muito devagar”, “podem ver que o projeto ndo é bobeira” e
“Os alunos estiveram com essa ideia na cabega”.
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Outro ponto é que praticamente todos os textos fizeram uso de discurso direto ou mesmo
indireto para que pudesse haver um juizo de valor em relagdo ao projeto — foco da noticia, seja
na “voz” de professores, diretores, membros da comunidade ou de alunos. Porém, em alguns
momentos, o juizo de valor ndo estava presente em discursos citados, mas, sim, do proprio
“jornalista”, em expressdes como “o decadente 6nibus” e “Comegaram um belo trabalho”. Em
apenas um dos textos houve claramente a presenca do “eu” do jornalista, no trecho “Pedro, um
dos alunos que esta no projeto, disse para nos”.

De modo geral, pudemos perceber que, em relacdo a adequacao ao género, nenhum texto
se aproximou dos critérios que sdo estabelecidos no Manual do Candidato para atribuir nota zero
e poucos se aproximaram dos critérios relativos a textos abaixo da média, pois todos os textos
foram construidos respeitando a maioria das caracteristicas do género que sao mais estaveis.

Devemos ter em mente que “A inten¢do discursiva do falante, com toda a sua individuali-
dade e subjetividade, é [..] aplicada e adaptada ao género escolhido”. (BAKHTIN, 2017, p. 282).
Por isso, além de tratarmos da questdo dos géneros, por entendermos que o enunciado ndo pode
ser apenas pensado em termos formais, passaremos agora a apresentar e a discutir os diversos
modos pelos quais os alunos reinterpretaram os signos que compdem a proposta de redacao.

Em relacdo a escolha prevista nos comandos, é necessario frisar que todos os textos do
nosso corpus tratam das escolas que sdo asas. Nao podemos precisar o porqué de os alunos
terem feito essa opg¢do, contudo, como eles tiveram acesso a revista Arquitetura da Redacao e
esta s6 analisou propostas que trataram da tematica Escolas que sdo asas, acreditamos que essa
pode ser uma possivel causa dessa op¢ao unanime.

Contudo, apesar de os alunos terem partido de uma mesma expressao, essa foi ressig-
nificada de formas bastante particulares. Sobre isso, vale uma ressalva. Como ja dito, todos
os alunos tiveram acesso aos textos analisados pela revista Arquitetura da Redacao. Os textos
que obtiveram notas acima da média e na média se constituiram como exemplos de redacoes
que cumpriram a proposta. Esses textos ressignificaram o signo asas associando-o a projetos
de misica e literatura, e ao auxilio de alunos de séries mais avangadas no aprimoramento do
conhecimento de outros alunos. Obviamente, essas interpretacdes poderiam ecoar nos textos
produzidos pelos alunos, pois

Nossos enunciados emergem — como respostas ativas que sao no dialogo social
— da multiddo das vozes interiorizadas. Eles sdo, assim, heterogéneos. Desse pon-
to de vista, nossos enunciados sdo sempre discurso citado, embora nem sempre
percebidos como tal, ja que sdo tantas as vozes incorporadas que muitas delas sdo
ativas em nos sem que percebamos sua alteridade. (FARACO, 2009, p. 85).

Além dessas vozes materializadas nos textos lidos, obviamente, os alunos tiveram, ao
longo de sua trajetoria escolar, acesso a tantas outras vozes que também ecoaram em seus
enunciados. Devemos lembrar, nesse sentido, que todo enunciado é dial6gico, assim, “[...] o
sentido nasce de ‘didlogos’ (no sentido amplo) entre formas de enunciados/discursos passados,
que ja foram produzidos, e formas de enunciados/discursos futuros, que podem vir a ser pro-
duzidos [...]” (SOBRAL, 2009, p. 36). E essa producao de sentidos se da pela interacdo entre
subjetividades (SOBRAL, 2009).

Sabemos que asas é entendido como um signo ligado a liberdade, nesse caso, a libertacao
de habilidades, ao aprimoramento delas. Segundo a revista Arquitetura da Redacao:

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 257-272, 2019.

269



270

ANALISE DIALOGICA DE NOTICIAS PRODUZIDAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: ESTRUTURA COMPOSICIONAL
E CONSTRUGAO DO SIGNO “ASAS”

E notdrio, entdo, que a redacdo deveria ser redigida para apresentar uma situacao
em que as sugestoes metaforicas apresentadas pelo texto-base pudessem vir ma-
terializadas em um acontecimento ficticio, mas apresentado como real, em que 0s
alunos (quem) tivessem experimentado ou uma situagao “exitosa” de desenvolvi-
mento de potencialidades que lhes fossem inerentes ou uma situacao “castradora”
em que se tornassem seres submissos e incapazes de desenvolver essas mesmas
potencialidades (o qué). (FONTANA, 2015, p. 72).

Ou seja, deveria ser um acontecimento em que houvesse o desenvolvimento de poten-
cialidades inerentes aos alunos. Poucos foram os textos em que o signo asas foi entendido
exatamente da forma como, segundo a andlise da revista, deveria ser compreendido. Os que
mais se aproximam sao textos com os seguintes recortes: “Escola elabora projeto com oficinas
de diferentes temas”, “Educacdo ndo quilometrada” (em que alunos viram professores), “Projeto
incentiva esportes” e “Projeto de atuacado e escrita de livros”.

Muitos dos projetos relatados ainda estdao presos a uma concepcao de ensino mais tradi-
cional, em que o conhecimento de contetidos seria a chave para maior sucesso —mostrando que
talvez seja esse o entendimento de poder ter asas para os alunos, pois associam a conclusao com
éxito das etapas de ensino a melhores condicdes no futuro, que possibilitem “voos mais altos”.

Isso fica nitido nas seguintes abordagens: “Projeto para ajudar criancas carentes a mexer
no computador”, “Ajudar criangas desabrigadas a estudar”, “Deixar a cultura (entendida como
a cultura can6nica) mais acessivel”, “Municipio prioriza educacdo com estrutura comparada
ao ensino particular” (mostrando muito o lugar de onde esse sujeito produz seus enunciados),
“Campeonato Escolar — competicdo do conhecimento entre turmas”, “Projeto que busca pro-
fissionalizacdo”, “Mais Educacdo (em didlogo com o projeto do governo) — escola leva alunos
para lugares em que a educacdo ndo chega para darem mais valor” e “projeto para aumentar
a nota dos alunos em provas do governo”. Claramente, ha nessas abordagens refracdes que se
distanciam daquela tida como ideal pela equipe de avaliacdo das redagoes.

Retomamos, nesse sentido, o conceito de tema. Segundo Sobral (2009, p. 75):

O tema s6 é entendido quando se levam em conta os elementos extra-verbais da
enunciacdo ao lado dos elementos verbais; o tema nao é fixado, mas dindmico; é
uma mobilizacdo de formas da lingua segundo as condi¢des da enunciagdo, é o
lugar em que significado + enunciagdo produzem sentido. (SOBRAL, 2009, p. 75)

Assim, lembramos o quanto o tema da enunciacao €é unico, é irrepetivel, advém “[...] da
soma das relacOes sociais desses sujeitos” (SOBRAL, 2009, p. 76), sempre permeado, portanto,
por refracdes, tendo em vista que as significagdes “[...] ndo estdo dadas no signo em si [...],
mas sdo construidas na dindmica da historia e estdo marcadas pela diversidade de experiéncias
dos grupos humanos, com suas intimeras contradi¢des e confrontos de valoracdes e interesses
sociais”. (FARACO, 2009, p. 51).

E considerando essas diversas refracdes a partir das diferentes relacdes sociais que a
permeiam que continuamos nossa andlise. Assim, trazemos outros modos pelos quais o signo
asas foi ressignificado.

Pensando nas relagdes sociais de que os autores dos textos participam, podemos enten-
der alguns dos textos produzidos por eles. Na semana anterior a producao dos textos, houve
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a comemoracdo do aniversario de 70 anos do colégio, no qual foi inaugurado o Centro de
Memorias dele e houve varias oficinas, com destaque para uma oficina de horta. Isso rever-
berou em trés textos produzidos em que o foco principal foi “Comemoracdo do aniversario
do colégio”, “Projeto para criar Centro de Memorias do Colégio” e “Projeto com criagdo de
horta”. Como ja vimos, por nao tratarem de situacoes exitosas em que ha o desenvolvimento de
potencialidades inerentes, essas abordagens nao se aproximam do que é esperado pela equipe de
avaliacdo da redacdo, o que esta explicito na revista Arquitetura da Redacdo. Porém, mostram
formas muito particulares e situadas de os alunos compreenderem praticas que os estimulem
dentro do ambiente escolar, pois vao além de praticas cotidianas.

Outro aspecto a ser salientado é a recorréncia de projetos que buscavam auxiliar na me-
lhoria do ambiente escolar como um todo e até mesmo da propria comunidade. Houve certa
recorréncia de textos que tratavam da conscientizagao sobre a prevencao da dengue e de projetos
em que os alunos ajudavam na limpeza da escola, além de textos cujos enfoques foram: “Todos
contra a homofobia”, “Alunos ajudam moradores de rua” e “Projeto contra uso de drogas”.

Mais uma vez, ha textos que se distanciam do esperado, principalmente em se tratando
de questdes como prevencao a doengas e limpeza, porém, isso nos mostra que, de algum modo,
enunciados anteriores estabeleceram um didlogo com esses textos, pois sdo comuns campanhas
de combate a dengue e, na escola, ha fortemente um discurso da necessidade de manté-la limpa,
haja vista as condi¢Oes ndo ideais de conservacdo de muitas escolas publicas. Surgem também
outras tematicas com preocupacao social, que vao além do desenvolvimento de habilidades dos
alunos, como o combate a homofobia, a questdo da desigualdade social e o preocupante indice
de consumo de drogas por parte dos jovens. Isso mostra que os alunos veem essas questoes
como algo a ser superado pela educacdo, de modo que as escolas que sdo asas precisam estar
preocupadas com temas que vao além da escolarizacdo e da obtencao de boas notas.

Breves palavras finais

Como dito no inicio deste trabalho, defendemos o posicionamento de que a teoria bakhti-
niana tem muito a nos oferecer para um trabalho com a lingua em sala de aula mais adequado
as demandas desse espaco, principalmente, quando partimos do trabalho com géneros discur-
sivos ndo s6 focado em suas questoes formais, mas, principalmente, como um conceito que se
sustenta na producado de enunciados em determinado campo de atividade humano. Obviamente,
ha que se ressaltar que, como apontou a discussao sobre o género noticia, ha, sim, caracteris-
ticas recorrentes que o definem, porém essas, devido as situacdes de enunciacdao, ganham uma
relativa estabilidade.

Por meio dessa anélise, pudemos perceber o quanto sdo muiltiplas as refracoes, as respostas
aos enunciados passados, pois compreendemos que os enunciados sdo irrepetiveis, com temas
singulares. Ter isso em mente nos leva a defender a necessidade de assumirmos uma concepgao
dialégica de linguagem no ensino da lingua.

Finalizamos este trabalho cientes da sua incompletude, pois ha muito mais a ser dito
sobre os textos que compdem o corpus da pesquisa. Porém, encerramos este artigo acreditando
ter cumprido a atitude responsiva enquanto professoras de Lingua Portuguesa que diariamente
trabalha com a linguagem, tendo na teoria bakhtiniana uma forma de compreender melhor a
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complexidade que envolve a producao de enunciados e, principalmente, a avaliagao deles. Com
isso, também apontamos para a necessidade de refletirmos sobre os critérios de correcdo das
provas de redacao de vestibular e processos seletivos.
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Resumo: Neste trabalho procura-se trazer algumas consideracdes sobre o aspecto autobiogréfico e questdes
acerca da memoria presentes na obra Antologia pessoal de Carolina Maria de Jesus, operando o recorte
de alguns poemas do livro. Observar-se-4, nesta perspectiva, que a memoria opera funcionalmente como
engrenagem viva que recupera e armazena os fatos vividos e busca aspectos do passado para reaviva-los
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entre outros.

Palavras-chave: Poesia; Autobiografia; Memoria; Literatura. Carolina Maria de Jesus.

Abstract: In this work we have tried to bring forth some thoughts on the autobiographical aspects and
questions concerning memory in Antologia pessoal, by Carolina Maria de Jesus, analizing some poems
from this book. In this perspective, memory works as a living gear that recovers and stores situations
the were lived. It also searches for aspects in the past in order to bring them back to life in the present,
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Introducao

Registrar fatos do cotidiano, denunciar as mazelas sociais, ser escritora de sua propria
vida, esses sdo alguns identificadores comuns inferidos a obra produzida por Carolina Maria
de Jesus e estabelecidos a partir da sua ficcdo em prosa. O presente estudo, porém, ndo parte
da premissa de observar a obra caroliniana como documento, mas investe em ressaltar o seu
teor estético, além de abordar uma faceta pouco estudada da autora: a sua producdo poética.

Carolina foi uma catadora de papel e escritora brasileira que ficou conhecida nacional
e internacionalmente pelo livro Quarto de despejo: o diario de uma favelada. A originalidade
do livro — compilacdo de alguns diarios da autora pelo reporter Audalio Dantas — alcangou
enorme sucesso. Lancado em 1960, o livro foi traduzido para vérios idiomas, adaptado para a
televisdo e para o cinema.

A autora nasceu em Sacramento, cidade de Minas Gerais, em 1914. Em 1930 mudou-se
para a cidade de Franca, no estado de Sao Paulo e, em 1937, apds a morte da mae, foi para a
capital, onde passou a viver na favela do Canindé e a trabalhar como catadora de papeldo. O
ato da escrita sempre foi um imperativo para Carolina, que registrava os fatos cotidianos em
cadernos achados no lixo. Veio a falecer, ja desconhecida do publico, no ano de 1977, em um
pequeno sitio na periferia da cidade de Sdo Paulo.

Além de Quarto de despejo: o didrio de uma favelada, Carolina Maria de Jesus publicou
Casa de Alvenaria (1961), Pedacos de Fome (1963), Provérbios (1963), entre outros. Alguns
titulos foram organizados e publicados postumamente, como o livro Didrio de Bitita (1982);
Meu estranho didrio (1996); Onde estaes felicidade? (2014) e, recentemente, Meu sonho é
escrever... (2018).

Em 1996 José Carlos Sebe Bom Meihy reuniu alguns poemas escritos por Carolina, em
compilacdo que foi publicada com o titulo de Antologia pessoal. E esta a obra sobre a qual se
pretende discorrer neste trabalho, elencando alguns poemas que tratam de saudade, recordagoes
e memorias, principalmente em relacdo ao grupo familiar. A figura materna esta fortemente
presente neste livro de poemas.

Além disso, de maneira geral, pretende-se trazer sucintamente a problematizacdo do as-
pecto autobiografico na poesia, principalmente pelo fato interessante de nesta obra de Carolina
Maria de Jesus o sujeito poético estar inimeras vezes na primeira pessoa do singular e situar-
-se como feminino, além, é claro, de se reportar constantemente a figuras do seio familiar tais
como mae, filha e avo.

Memoria e recordacao em Antologia pessoal

A obra de Carolina Maria de Jesus contém muito de suas préprias vivéncias enquanto
mulher negra, pobre, e que, como moradora de uma favela, passou diversas dificuldades na vida.
Assim, a esséncia da construcao ficcional caroliniana resvala no autobiografico e pode-se incluir
nas fronteiras do autoficcional, pois reitera, introjeta e reelabora em sua escrita suas préprias
experiéncias particulares: descreve as mazelas sociais e o seu viver didrio de mae solteira, traba-
lhadora, além de escritora, sinalizando o engajamento e o compromisso de denunciar injusticas.
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No livro de poemas Antologia pessoal (1996), verifica-se uma variedade de temas, entre
0s quais se pode destacar o amor, a caridade, a soliddo, a morte, entre outros. O memorialistico,
transpassa todo o livro pois ha, em muitos poemas, grande remissao as saudades e recordacdes
de vivéncias e momentos, principalmente da infancia. A mae é uma figura constantemente re-
ferida nesta obra e mostra o intermitente ato de recordar do sujeito poético, reiteradamente se
projetando do presente para o passado, resgatando suas memorias, como que interpelado por
Mnemosine, a deusa grega da memoria.

O livro é composto por 86 poemas e o tom confessional € silente, por isso, em Antologia
pessoal se firma grande identificacdo com o leitor, principalmente pelo fato de a voz poética
de muitos dos poemas estarem em primeira pessoa. O “eu” reata e mostra certo sentimento de
intimismo e pertencimento, porque justamente o eu lirico, nessa instancia do discurso, se reporta
a acontecimentos mais estritamente ligados a sua vida familiar e particular e se adensa com a
presenca e o didlogo com a figura materna. Esses sentimentos de acolhimento e ternura ligados
a mae ressoam e sdo compartilhados no imaginario dos leitores. Phillippe Lejeune discorre a
respeito de as pessoas comumente se identificarem mais facilmente com poemas e cang¢des que
sdo centradas no “eu”. Pergunta e responde o autor a esta indagacao:

Por que se gosta dos poemas e das cang¢des? Sobretudo quando dizem “eu”? por-
que estes, bruscamente, sdo a justa expressao de um sentimento que em nos procu-
rava suas palavras e sua musica proprias. Por isso os adotamos, reconhecemo-nos
neles. E aquelas palavras que servem tdo bem de roupagem a nossa experiéncia,
supomos que vém diretamente da experiencia e do coragdo do poeta. Ha o prazer
da emocdo compartilhada, o sentimento de que alguém nos compreendeu e um
sinal de conivéncia com os que amam, citam, cantarolam as mesmas cagdes que
nés (LEJEUNE, 2008, p. 94).

Esta identificacdo do leitor com as vozes poéticas em primeira pessoa significa também
a abertura em leque dos poemas, pois o “eu’ reforca a validacdo de sua projecdo existencial. A
partir do momento em que estes despertam o sentimento de humanizagdo no sujeito leitor, ja
cumpriram seu papel social. Assim, pode-se dizer que a obra poética ndo se detém no particular,
mas se espraia ao universal. Quando a figura materna aparece nos poemas de Carolina Maria
de Jesus, ha a reafirmacdo, ao mesmo tempo, de uma mae individualizada, da mae recriada e
evocada poeticamente, que se infere vivamente presente na vida da autora por meio da reminis-
céncia, e também a figura simbélica da mae universal, como matriz de vida, amor e acolhimento.

No poema “Mae é sempre mae”, se verifica as reminiscéncias em relacao a figura ma-
terna, que tem papel marcante, bem ou mal, na vida de todo individuo. A saudade predomina
no poema e a memoria é trazido um sentimento de incompletude e falta. Os verbos no pretérito
mostram que o eu lirico faz uma retrospectiva ao recordar da mae, sempre presente em sua vida.

Mae é sempre mae

Se eu tivesse a minha mae
Oh que grande felicidade
Foi a tinica mulher
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Que me amou com sinceridade
Nas suas oragoes.
Incluia-me no pensamento
Para Deus cortar-me as aflicGes
E livrar-me dos sofrimentos.
Quando eu adoecia
Era imenso o seu estertor
O olhar que me dirigia
Revelava o seu amor.
Mas, um dia ela sucumbiu
Quem morre ndo volta mais
Depois que ela partiu...

Notei:

Que falta a mée nos faz

Mamae foi o meu relicario

O que me ensinou ainda lembro
O dia do seu aniversario

Vinte e cinco de dezembro.
(JESUS, 1996, p. 67).

Na primeira estrofe o eu lirico mostra um sentimento de saudades ao recordar e mencio-
nar a presenga da mde em sua vida. A amorosidade sem limites e a sinceridade das a¢Oes para
livrar o filho e poupé-lo de atribulagdes da vida, principalmente de doencas, situagdo em que se
intensificava esse estreitamento de relacoes e o apego amoroso. Esta colocacdo, no poema, do
cuidado da mae para com o(a) filho(a), esta para além da esfera do individual, porque os versos
poéticos sdo permeados do social; muitos leitores podem se identificar de forma nostélgica com
o eu lirico, trazendo para si resquicios da infancia vivida junto as suas respectivas genitoras.

A mae se mantém fortemente presente na vida do eu lirico, mesmo jé falecida ela vem
fortemente a lembranca. O segundo verso da tltima estrofe reitera essa presenga como algo
ainda vivo. Maurice Halbwachs, ao argumentar acerca da memoria das lembrancgas simuladas,
no livro A memdria coletiva, observa que

E depois da morte de alguém que a atencdo dos seus se fixa com maior forca sobre
uma pessoa. E entdo, também, que sua imagem é a menos nitida, que ela se trans-
forma constantemente, conforme as diversas partes de sua vida que evocamos. Em
realidade, nunca a imagem de um falecido se imobiliza. A medida em que recua
no passado, muda, porque algumas impressoes se apagam e outras se sobressaem,
segundo o ponto de vista de onde a encaramos, isto é, segundo as condi¢Oes novas
onde ela se encontra quando nos voltamos para ela. (HALBWACHS, 1990, p. 73).
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A forga da fixacdo da mae, no poema de Carolina de Jesus acima colocado, enfatiza a
relacdo forte que ainda une quem ja morreu com seus familiares/amigos vivos. As acdes de mae
a acalentar o sujeito expresso no eu lirico enquanto crianga, ressoam na voz deste no presente,
ganham forca e poténcia ap6s a mae ter sucumbido perante a morte. A segunda estrofe do poema
é salutar em relacdo a isso: o eu lirico sé se apercebe conscientemente acerca da importancia da
mae quando ela ja ndo estd mais fisiologicamente viva e vem, no ato de rememorar, a refletir
saudosamente, quanta falta e saudades ela lhe faz.

A falta fisica da mae faz com que o eu lirico busque certo acalanto na recordagao dos
momentos importantes e imprescindiveis, apesar de adversos, em que esteve com ela. Assim,
0 que sobressai no poema sao lembrancas boas que se tem da figura materna, mulher amorosa
e protetora, e sdo estas atribui¢des que vém com forca e emergem na memoria do eu lirico,
salientando-se em todo o poema.

No poema seguinte ha também apelo a figura da mae. O tema é igualmente de saudades
e recordacao pela auséncia da figura materna e o sentimento de amargura pela separacao. O eu
lirico retrata sua infancia despreocupada e o posterior sentimento de perda, registrando também
sua silente infelicidade no tempo presente em que se recorda.

Saudades de mae

Oh! Meu Deus quantas saudades
Da minha infancia ridente

Nao conhecia a degringolada
Que atinge a vida da gente

Era crianca ndo pensava

Que existia o sofrimento

Os brinquedos me fascinavam
A todos os momentos.

Quando a aurora despontava
Eu rodava o meu piao...

Aos meus colegas eu contava
Estorias de assombracgao.
Hoje, é bem triste a minha vida
Porque nao vivo contente
Estou distante esquecida
Longe dos meus parentes.
Um dia deixei minha terra
Minha mde e o meu irmao.
Mas, ndo sabia que era
Eterna separagao.
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A desventura me perseguia
Ou o meu destino era fatal
Eu deixei ela um dia

E a minha terra natal
Todos nos temos saudades
De um lindo trecho de vida
Ou de uma velha amizade

Ou de uma aventura perdida.

Tenho saudades de alguém
Partiu, e ndo mais voltou.

Eu lhe queria tanto bem.
Mamade! A morte levou.
Chorei copiosamente

Quando a minha mae morreu
Mamae: foi o melhor presente
Que Jesus Cristo me deu.
(JESUS, 1996, p. 81-82).

Nas duas primeiras estrofes, o eu lirico rememora sua infancia, relatando o sentimento
em relacdo a esta fase da vida: a saudade quanto a despreocupacao, a inocéncia e as brincadei-
ras. Ha uma reflexao dessas memorias a partir do momento presente, em que se situa. O quarto
verso da primeira estrofe, “Que atinge a vida da gente”, exemplifica essas reminiscéncias do
tempo presente em que esta alocado esse eu lirico.

Na terceira estrofe, apds relembrar brincadeiras da infancia, ha o volver ao tempo presente
nos quatro primeiros versos: a tristeza por viver distante de seus parentes. Na mesma estrofe
ha remissdo novamente ao passado, dessa vez para assinalar a partida e a consequente separa-
cdo de seu grupo social mais restrito: a familia. O poema, assim, como os outros apresentados
nesse trabalho, tem essa ponte passado-presente, em que se reconstréi o segundo a partir da
instancia do primeiro.

O tom de lamento esta fortemente presente na quarta estrofe do poema. Os trés primeiros
Versos, no pretérito, mostram a imperativa necessidade ou anseio de buscar novos lugares e,
por extensdo, oportunidades, por isso a partida. Esses quatro primeiros versos ainda podem
remeter a estrofe anterior, na qual ha remissdo ao momento posterior a partida de sua terra
natal, e por isso “a desventura me perseguia” (primeiro verso), colocada pelo eu lirico, marca
uma profunda consternagao.

Os quatro ultimos versos dessa estrofe, por sua vez, marcam a reflexdo do eu lirico so-
bre as saudades da vida: “De um lindo trecho de vida”, “Ou de uma velha amizade”, “Ou de
uma aventura perdida”. Ha também um didlogo com o leitor, com o outro. O verso “N6s todos
temos saudades” convida o interlocutor a refletir acerca do sentimento da saudade, resgatando
suas proprias experiéncias.
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Este didlogo com o leitor, proposto pelo eu lirico no poema acima, remete as lembrancas
coletivas, nas palavras de Halbwachs (1990), porque evoca uma reflexdo sobre os acontecimen-
tos particularmente familiares com os quais pode se identificar, em maior ou menor grau, cada
individuo leitor ao tomar contato com o poema. Halbwachs salienta que:

Nossas lembrangas permanecem coletivas, e elas nos sao lembradas pelos outros,
mesmo que se trate de acontecimentos nos quais sé nds estivemos envolvidos, e
com objetos que s6 nés vimos. E porque, em realidade, nunca estamos sés. Nao é
necessario que outros homens estejam 14, que se distingam materialmente de nés:
porque temos sempre conosco e em n6s uma quantidade de pessoas que nao se
confundem. (HALBWACHS, 1990, p. 26).

A partir dessa consideracao de Halbwachs, pode-se dizer que o poema é o discurso
“outro” que propicia ao interlocutor/leitor eventualmente rememorar fatos de sua infancia
e, principalmente, rememorar e evocar a imagem da figura materna, revolvendo sentimentos
pessoais e intimos em relagdo as convivéncias de cada um, em particular com a mae. O proprio
titulo reforca esse dialogo: “Poema de mae” se instaura nas lembrancas coletivas que se pode
ter das maes. O poema, portanto, é uma viagem introspectiva, pois propicia que cada individuo
possa buscar recordar momentos pessoais vividos com sua genitora. E a autora reinstaurando
poeticamente a construcao do sentido da memoria coletiva salientado por Halbwachs.

O poema trata de saudades, acaba por apontar enternecimento e nostalgia na quarta
estrofe, mas finaliza-se positivamente, conforme a voz do eu lirico nos dois ultimos versos:
“Mamae: foi o melhor presente/ que Jesus Cristo me deu”. O apelo ao vocabulo “mamae”, em
detrimento de “mae”, utilizado na terceira estrofe, reforca e reitera essa aproximagao amorosa
e de lacos fortes de unido com a genitora, o que contribui sobremaneira para com o resgate de
fatos do passado vividos junto a ela.

O poema “Minha filha” também est4 centrado em lembrancas e saudade. A presenca da
perda pela acao da morte é congruente, mas, diferentemente dos dois apresentados anteriormente,
aqui, a morte ceifa a vida da filha e ndo da mae. Ha um teor de profunda dor e consternacao
no poema.

Minha filha

A minha filha morreu!
Deixou-me so, e aflita,
Peco, diga-me se és feliz
Al no céu, onde habita.
Eu vi minha filha expirar
Quase morri de paixdo
Este golpe veio abalar

Para sempre o meu coragao.
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Minha filha era tao bela!
Quantas saudades deixou.

Eu gostava tanto dela.

A morte intrusa a levou
Resta-me apenas a saudade
Da minha filha: minha boneca
Morreu na maternidade

Na rua Frei Caneca.

Ela morreu eu me lembro
Dia 29 de setembro

A made nunca esquece
Quando seu filho fenece.
(JESUS, 1996, p. 86).

O tom melancolico de “Minha filha” ressalta o abalo da mae ao perder a filha e a escrita
poética se institui também como uma maneira de externalizacdo dessa dor pelo sentimento de
perda. Vé-se o eu lirico lamentar o ocorrido, ressaltando o abalo sofrido e a saudade sentida,
de modo que ha um condoer frente a essa fatalidade da vida.

Registrado poeticamente, o sentimento de perda ressignifica em vidas particulares de outros
leitores e é um meio de se manter viva de alguma maneira na memoéria a figura da filha. O ato
da escrita é preservacao da memoria e se configura como uma eternizacdo do passado vivido,
constituindo-se como uma tradicdo que vem desde o antigo Egito. Aleida Assmann observa que,

[...] ao lado da arte verbal do poeta, também a medialidade da escrita toma parte no
projeto de eternizacdo. Ja os antigos egipcios enalteciam a escrita como medium
mais seguro da memoria. Quando olhavam retrospectivamente para a propria cul-
tura, em um lapso temporal de mais de mil anos, ficava-lhes claro que construgoes
colossais e monumentos jaziam em ruinas, mas os textos daquela mesma época
ainda eram copiados, lidos e estudados. Assim constataram que vestigios de tinta
preta sobre um papiro fragil perfaziam um monumento mais duradouro que timu-
los caros com ornamentacao dispendiosa. Um papiro do século XIII de nossa era
compara a forca preservadora de timulos e livros e chega, com isso, ao resultado
de que a escrita é uma das armas mais eficientes contra a segunda morte social, o
esquecimento. (ASSMANN, 2011, p. 195).

Acontecimentos histéricos sdo perpetuados e chegam ao presente medializados pela
escrita. Sao retratados e reajustados muitas vezes em obras literarias, inclusive poéticas, obras
que, mesmo sendo uma reconstrucdo ficticia desenvolvida a partir de rememoracées de fatos
vividos/presenciados/apreendidos, se fortalecem como lembrangas, conhecimento e aprendi-
zado e reacendem na memoria eventos, nao qualquer um, mas os que se perfazem como ainda
vivos e pulsantes na memdria, tanto de quem escreve quanto de quem lé.
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No caso do poema acima exposto, vislumbra-se uma memoria ainda viva, oxigenada,
portanto, fortemente presente, ainda que marcada pela tragicidade. Em “Minha filha”, ha uma
morte, um fato ocorrido que aparenta ser real. Ha dados sobre este fato na dltima estrofe, como
local e data, mas o que pode causar mais identificacdo e comocdo ndo é o espago/tempo co-
locado, mas o sofrimento e o pesar da dor comuns a quem eventualmente tenha passado por
esta vivéncia tragica, conforme é ressaltado nos dois ultimos versos de poema: “A mae nunca
esquece/Quando seu filho fenece”.

Dessa maneira, a poesia pode flertar com o autobiografico, mas nao se acomoda nessa
instancia. Ela se faz universal na medida em que suscita a humanizacao e retrata o humano. O
poético ndo pode ser tomado como um relato fiel da vida, da realidade, mas deve ser visto como
um tecer que alimenta as memdrias e se alimenta delas. Segundo Lejeune, “Muita gente ronda
em torno da poesia para que ela conte sua histdria e seja obrigada a confessar-se: o proprio poeta
por vezes, 0s seus leitores e exegetas frequentemente. Mas a poesia escapa da autobiografia e
foge na ponta dos pés.” (LEJEUNE, 2008, p. 99).

Na perspectiva de Lejeune, como construcao linguistica, o poema ndo se deixa enquadrar
(facilmente) no autobiografico. O poeta pode relatar suas experiéncias de vida, acontecimentos
de que tomou parte, mas o escrito sempre transpassa as particularidades de suas vivéncias.
Concomitantemente, pode levar marcas autorais que nem sempre sdo mensuradas. A propria voz
poética em primeira pessoa é uma escolha que pode mostrar essa condicdo: o poeta pode contar
sobre si mesmo, ao mesmo tempo em que o “eu” se identifica melhor com as experiéncias de
outros e o poema torna-se mais inclusivo, mas como ressalta Lejeune no excerto acima, tudo
sdo rondas, a poesia foge dos enquadramentos tesos.

A reflexdo do eu lirico no poema, resgatando fatos e tornando-os verossimeis, faz com
que o leitor se engaje nas reminiscéncias colocadas pelo sujeito poético, assim, as lembrangas
contidas no poema se aliam as préprias lembrancas do sujeito leitor, ja que ha sempre um di-
alogo operante no ato de leitura. No poema “Reminiscéncias”, novamente as lembrangas vém
a tona. O eu lirico rememora a infancia e faz um contraponto ao seu tempo presente, quando
ja é, provavelmente, adulto.

Reminiscéncias

Quando crianga contemplava o céu
Quantas belezas devem la existir
Se eu pudesse deixar a terra

Com as estrelas quero residir.

Com as desidias que via

Ia distanciando do mundo

Onde uns cantavam outros sofriam
Desgostos profundos.
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Quando crianga, tudo é diferente
A gente brinca e o tempo passa
O mundo é belo para o inocente

Que desconhece a amarga taca.

Hoje vivo a chorar saudosa
A minha infancia tdo bela
Que quadra pundonorosa
Nao mais esqueco-me dela.

De manha pegava a enxada
Ia pra roca trabalhar

A tarde estava cansada
Jantava, ia-me deitar.
(JESUS, 1996, p. 168).

Na primeira estrofe, se evidencia o lado sonhador da crianca: contemplar o céu e com as
estrelas residir é dar asas a imaginacao e deixar aflorar o imagindrio inocente dos pequenos. Ja
na segunda, o que se nota é o teor critico de quem, ainda crianca, ja percebe as desigualdades e
os dissabores da vida: ha o contraponto na afericdo em perceber que o mundo agrega e contém,
lado a lado (e também no mesmo sujeito), quem canta feliz e quem sofre desgostos profundos.

A'inclusdo de todas as criangas se faz na terceira estrofe. O eu lirico dialoga com o leitor
ao se incluir no “nés” e ao tratar da despreocupagao e inocéncia da infancia, quando o projeto
mais imediato é relacionar-se com o mundo pelo viés lidico da brincadeira. Em seguida, na
quarta estrofe, ha novamente a indicacdao do tempo presente, em que o eu lirico continua a
rememorar, saudoso, a beleza de sua infancia.

O trabalho na infancia aparece na tltima estrofe do poema, para lembrar que a ajuda aos
pais era uma necessidade. Nessa instancia, o eu lirico lembra do tipo de servico que fazia e o
cansaco sentido. Essa estrofe retoma as duas iniciais. A contempla¢do do céu (primeira estrofe)
perante as insidias da vida (segunda estrofe) mostra a relagdo entre sonho/realidade.

O trabalho e o cansaco, o sonho e as brincadeiras se mesclam na memoria do sujeito
poético. Ele rememora fatos consubstanciais de sua vida, fatos passados no seu circulo familiar
e, portanto, vém a tona com maior forca e intensidade. Halbwachs observa que “[...] ndo é na
historia apreendida, é na historia vivida que se apoia nossa memoria [...].” (HALBWACHS,
1990, p. 60). Assim, no poema é mostrado o que foi significante e marcou de fato a vida do
sujeito poético.

Em outro poema de Antologia pessoal, observa-se a recordacao do eu lirico também em
relacdo a infancia, mas, desta vez, uma infancia totalmente atribulada, sofrida, em que predomi-
nava as agruras e dissabores. “Evocacao” é a externalizacdo de momentos dificeis da infancia
que sdo registrados na memoria como um trauma ainda vivo e presente, trazendo consequéncias
nefastas para a vida presente do sujeito.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n.2, p. 273-288, 2019.



Vanderlei Kroin

Evocacao

Quando eu era menina
Foi tdo agra a minha sina
Porque eu ndo fui feliz

A minha mde internou-me
Num colégio de juiz.

Passei anos recluida

Nada posso contar da vida
Pois ndo tinha liberdade.

As vezes me ponho a pensar
Como é triste recordar

N3ao tive nem amizade.

As vezes tinha vontade

De correr e brincar na rua
S6 conheci a severidade

A disciplina e a cafua.

Que infancia atribulada
Deixou-me amargurada
Meus pais me preteriram...
E me destruiram.

E se a morte chegar na porta
Pode entrar: que ja estou morta
(JESUS, 1996, p. 189).

Perpassa todo o poema um tom de ressentimento, de uma vida solitaria, sem amizades e
o reflexo se estende a vida presente do sujeito poético. O ato de recordar essas vivéncias é dolo-
roso e traumatico. A reclusao desmedida desencadeia um sentimento de amargura e a liberdade
negada gera transtornos, inclusive a dor no proprio ato de recordar, que é triste e melancélico.

A liberdade negada ocasionou, no eu lirico, a estagnacao da vida, tanto que nos versos
finais do poema “E se a morte chegar na porta/ Pode entrar: que ja estou morta” revelam uma
profunda resignacdo e falta de vontade de viver. Os resquicios traumaticos do passado sdo
guardados ao longo da existéncia e se presentificam no poema, que é um desafogo das magoas
internalizadas e revelam a condicdo de um eu lirico melancélico e até depressivo. A lingua-
gem poética da vazao as atribulacdes da vida recuperadas pela memdria do sujeito e com mais
plenitude e discernimento na fase adulta, quando ja se tem um lastro temporal suficiente e uma
maturidade para reconstruir suas lembrancas.
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De acordo com Maurice Halbwachs, a crianca estd embebida do contato vivo entre seu
eu e a sociedade (grupo social a que pertence). Com o passar do tempo se vai operando um
distanciamento intelectivo desse mundo organico de sonhos e a capacidade de compreensao de
sua infancia vai aumentando. Assim o individuo crescido vai se lembrando de acontecimentos
marcantes de seu passado. A ligacdo organica entre o mundo interior da crianca e a sociedade, no
periodo da infancia, é que vai constituir a possibilidade de rememorar. Halbwachs assinala que,

Desde que essas duas espécies de elementos estiverem na origem estritamente fun-
didos, que aparecerem como fazendo parte de seu eu de crianga, ndo se pode dizer
que, mais tarde, todos aqueles que correspondem ao meio social apresentar-se-ao
a ela como um quadro abstrato e artificial. E neste sentido que a histéria vivida se
distingue da histéria escrita: ela tem tudo que é preciso para construir um quadro
vivo e natural em que o pensamento pode se apoiar, para conservar e reencontrar
a imagem de seu passado. (HALBAWCHS, 1990, p. 71).

Se as experiéncias sociais deixam assinaladas na meméria da crianca acontecimentos que
vao repercutir em sua vida adulta, observamos nos poemas mostrados nesse trabalho recordacdes
de eus liricos que trazem a tona recordacoes boas e mas do passado. Mas, se como ressaltou
Phillippe Lejeune em excerto mostrado acima, o fato de que a poesia escapa da autobiografia
na ponta dos pés e o autor pode mesmo inventar fatos para construir sua poética, o que se
pressupOe e como o autor mesmo coloca, é um pacto autobiogréfico firmado com o leitor para
que a leitura poética signifique.

No caso de Carolina Maria de Jesus, ao se conhecer minimamente sua vida pessoal
atribulada, origem e condicdo humilde: pobre, negra, catadora de papel, moradora da favela,
e observando os poemas de sua Antologia pessoal, ha um pacto construido com o leitor, além
de uma identidade que une o eu lirico dos poemas a autora, principalmente porque, como ja
dito anteriormente, na maioria dos poemas do livro ha o discurso poético em primeira pessoa
e, portanto, podem ser inadvertidamente tomados como o realmente vivido.

Outro aspecto importante e de destaque que poderia aproximar mais veementemente au-
tora e sujeito poético, bem como estreitar lagos da poética caroliniana com o autobiografico, é o
fato de que, em vérios poemas do livro Antologia pessoal® e em quatro dos apresentados como
recorte neste trabalho (“Saudades de mae”, “Minha filha”, “Reminiscéncias” e “Evocacdo”),
0 eu poético é feminino.

Além disso ha o reforco em buscar a escrita como um reftigio e externalizacao de episo-
dios cotidianos, o que marca uma independéncia pessoal, profissional e intelectual da autora,
que buscava sair de seu espaco social precario e ao mesmo tempo mostrar as agruras desse
espaco aos seus leitores. Dessa maneira, a poesia de Carolina registra o didlogo entre a autora
e o leitor. O eu lirico media esse didlogo, de modo que os poemas sao situados e oscilam entre
o ficcional e o referencial, conforme se verifica no excerto abaixo:

Nos poemas de Carolina, aparecem marcas discursivas que circulam contando
e cantando sobre si/nds, recriando e fazendo conhecer ditos, fatos e historias,

*Entre os poemas de Antologia pessoal em que o eu lirico é feminino e/ou se infere em primeira pessoa, excetuando-se os apresentados
neste trabalho, pode-se tomar como exemplos: “Lua de mel” (p. 73-75); “Suplica de mae” (p. 77-78); “Porque” (p. 105-107);
“Mamae” (p. 114); “Ingenuidade” (p. 128); “Desilusao” (p. 130); “Da-me as rosas” (p. 169); “Meus filhos” (p. 196), entre outros.
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entrelacados por outras narrativas de pessoas, lugares e eventos memoriais. Seus
versos oscilam entre a ficcionalizacado e a referencialidade, com fragmentos alea-
térios e esparsos. A memoria poética de Carolina, desse modo, tecidas por linhas e
recortes de micronarrativas de varios eu(s), (re)inventa o vivido, atualizando nao
tal como ocorrera, mas como a voz poética inventa. (SANTIAGO, 2016, p. 195).

Se, por um lado, a poesia, assim como outros géneros literarios pode ser vista inadver-
tidamente pelo viés biografico, por outro lado, constata-se que o literario ndo tem a obrigacao
com o real, apesar de utiliza-lo como pano de fundo. Nessa perspectiva, experiéncias e referen-
cialidades pessoais ficam diluidas e mesmo apagadas e entdo se cai no famoso verso: “o poeta
é um fingidor”. Assim, em se tratando de poesia, bem como de literatura de uma forma geral,
ha sempre um carater intrinseco de dubiedade,

Nado ha a possibilidade de afirmar que o poeta tenha expressado uma experiéncia
realmente vivida, propria, na enunciagdo do poema, mesmo que a forma seja em
primeira pessoa. Por outro lado, também ndo ha como afirmar que ele ndo tenha
usado a “si mesmo” como referéncia. (BEDA, 2007, p. 18-19).

De um ou de outro modo, o poema alude ao sujeito criador e ao mundo. Na obra poética
estdo entranhadas experiéncias pessoais de diversas ordens, mas o poético traz também uma
relacdo com o mundo, pois o poeta ndo cria a partir de nada. Ele dialoga com os sujeitos e
acaba, enquanto sujeito autor real, por diluir-se na linguagem que emprega.

Passo a passo, o escritor — que utiliza os recursos varios da poética — entra no
an6nimo e impessoal; ou seja, onde a autobiografia tende a centralizar o sujeito, a
poesia o dispersa e o desfigura. Quanto mais se retrata o pessoal, mais universal se
torna. Além disso, ao tentar colocar em evidéncia todas as grafias possiveis de seu
eu, o poeta volta-se para o que lhe é adamico: a palavra. E é sobretudo nessa repre-
sentacao que a linguagem utilizada na poética ocupa um lugar que ndo consegue
ser contido pelo padrio classico da autobiografia. (BEDA, 2007, p. 20).

A partir dessas consideracoes, as criagdes poéticas em que ha uma relacdo mais aparente e
estreita entre autor-eu lirico, como no caso de Carolina Maria de Jesus, se elencariam no ambito
da autoficcdo ou “autopoética”, sem prejuizo ao seu teor universalizante, que significa reatar
lagos do homem com seus pares e com o mundo. Do campo da poesia emanam ressonancias
imagéticas que extrapolam as intengOes autorais. A palavra do poeta ndo é somente dele, pois
comunga com o social, dialoga com outros homens, assim o sujeito poético esta situado entre
o particular e o universal.

O poema “Exilado” reata o didlogo e salienta intertextualidade. O eu lirico recorda-se do
momento em que tomou contato com a poesia de Gongalves Dias e faz uma reflexdo acerca dos
motivos de o poeta sentir-se exilado e isolado. A linguagem poética, assim como toda escrita,
nesse caso, e como ja foi assinalado ao se reportar as ideias de Aleida Assmann, se configura
COMO Uuma arma contra o esquecimento.
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O exilado

Eu nao esqueco aquele dia:
A primeira vez que li
Era uma linda poesia
E a emocdo que senti

O meu autor predileto
O imortal Gongalves Dias
Eu lia com muito afeto

Os seus livros de poesias

Pobre poeta exilado

Na terra que ndo é sua
Sente saudades dos prados
Das nossas noites de lua.

Minha terra tem brilhante
Nosso céu é cor de anil
O poeta 14 mui distante
Tem saudades do Brasil.

O que fez o Gongalves Dias
Para ser um exilado?

Seré que escrever poesias

E pecado?

(JESUS, 1996, p. 160).

O poema mostra-se como um médium e suporte de memoria, no dizer de Assmann (2011)
por eternizar autores, obras, registrar acontecimentos que se evolariam caso nao fossem regis-
trados. Claro que, no caso a obra poética como ficgao, tais “relatos” e registros sao fortemente
subjetivos, e o resgate memorialistico dotado e impregnado de imaginacdo, mesmo assim, de
certa forma sdo fontes de conhecimento e saber. Nas palavras da autora,

[...] a escrita ndo é s6 medium de eternizacdo, ela é também um suporte da memo-
ria. A escrita é, ao mesmo tempo, medium e metafora da memoria. O procedimento
da anotacdo e da inscricdo é a mais antiga e, através da longa histéria das midias,
ainda hoje a mais atual metafora da memoéria. (ASSMANN, 2011, p. 199).

O poema “Exilado”, apresentado acima, registra e mostra uma leitura direta da obra
“Cangdo do exilio” de Gongalves Dias e se configura como um meio de propagar e reinserir
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esse poema na memoria do leitor, bem como a toda obra do poeta romantico indianista. As
duas primeiras estrofes sinalizam essa interacao entre ambos: “Eu ndo esqueco aquele dia/ a
primeira vez que li” é o que se registra nos dois primeiros versos do poema e mostra o impacto
da obra anteriormente produzida no intimo do eu lirico, o que faz com que ele se recorde com
propriedade do poeta precedente. Por meio desses versos iniciais, se verifica uma fusdo con-
vincente entre o sujeito poético e autora configurada como leitora.

Esse poema é possivel devido a um exercicio de leitura da autora, que de certo modo se
identifica com o exilio de Gongalves Dias, pois ambos se sentiam irrequietos como sujeitos e
o registro dessa inquietagdo se espraia na poesia que fizeram. O poema de Carolina Maria de
Jesus, portanto, mantém uma explicita intertextualidade com “Cancao do exilio”, ja a principiar
pelo titulo.

O registro escrito, se por um lado serve para reavivar e perpetuar autores e obras, o que
faz com que seja caracterizado por Assmann como suporte da memoria, por outro, conforme a
autora mesmo ressalta, tem (ou pode ter) o inconveniente de obliterar essa mesma memoria e
deixar os homens esquecidos: “[...] a escrita promove a apatia da memoria [...].” (ASSMANN,
2011, p. 200). Isso ocorre pelo fato de a escrita ser algo artificial e desgarrar-se da memoria
viva, tal qual conceituada por outro estudioso da memoria, o historiador francés Pierre Nora.
Segundo a autora, “Embora, no entanto, o gosto de escrever e gravar seja tdo analogo a memo-
ria, a ponto de ser considerado a mais importante metafora da meméria, o medium da escrita
também foi visto como antipoda, como antagonista e destruidor da memoria [...]”. (ASSMANN,
2011, p. 199).

Deve-se levar em conta o lastro temporal entre a obra de Gongalves Dias e o poema de
Carolina Maria de Jesus, mas, por outro lado, deve-se também considerar a leitura feita do autor
precedente. Sabemos que de alguma maneira tal obra estava presente e enraizada na memoria
de Carolina para que fosse resgatada e ressignificada no seu tempo presente e, pelo exercicio
poético, essa mesma obra ressoa em ecos na memoria de quem eventualmente tenha tido alguma
vez contato com o0 poema do autor romantico. H4 uma ponte de memoérias que se reaviva por
meio do poético e faz emergir um texto a partir da leitura de outro.

As reminiscéncias poéticas da autora, portanto, ao mostrar subjetivamente marcas de
suas leituras e vivéncias, acionam igualmente no leitor de seus textos poéticos insights que o
fazem imergir nos meandros de sua propria memoria e assim recordar, buscar, a partir do seu
presente, acontecimentos passados, reminiscéncias a outros textos e obras, de modo a constituir
um campo de didlogo consigo mesmo, com o0 poema e com autores, pois recordar é também
sempre aprender.

Consideracoes finais

Buscar aspectos do passado para reaviva-los na memdria e restaura-los por meio do
discurso poético é reviver coletivamente acontecimentos e fatos pessoais. A memoria funciona
como uma engrenagem que orquestra fatos que os vai revivendo, fazendo-os ressignificar no
presente. A poesia serve, entdo, para dimensionar artisticamente esses fatos e coloca-los em
dialogo com outras memorias e experiéncias.
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O tempo passado se revela no presente e a leitura dos poemas de Carolina Maria de Jesus
contém reminiscéncias de sua vida particular, suas experiéncias pessoais de vida e leitura. A
marca autoral entdo se presentifica fortemente em Antologia pessoal, marcando pertencimento
a um espaco e tempo sociocultural, registro reforcado pelo emprego da primeira pessoa do
singular no discurso poético e pelo transito constante entre o tempo presente e passado, que é
observado em muitos poemas do livro.

Assim, as intermiténcias pulsantes entre memoria e histéria, real e ficcional, passado e
presente, autor e leitor e os embates entre o limite do inventado e do acontecido na poética de
Carolina Maria de Jesus assinalam o didlogo constante que caracteriza o campo do poético e
dilui fronteiras, inclusive entre o sujeito e o modo como este apreende a realidade a sua volta e
reconfigura o acontecido. Nesse sentido, Carolina, pela sua sensibilidade de apreender a diver-
sidade na adversidade e o anseio de registrar, era, antes de tudo e, mesmo nas suas narrativas,
poeta de sua propria historia.

Referéncias

ASSMANN, Aleida. Espacos da recordacao: formas e transformagdes da memoria cultural.
Tradugdo de Paulo Soethe. Campinas: Editora da Unicamp, 2011.

BEDA, Walquiria Gongalves. A construgio poética de si mesmo: Manoel de Barros e a
autobiografia. 2007. 133 f. Tese (Doutorado em Letras). Universidade Estadual Paulista/
Unesp, Assis, SP.

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sdo Paulo: Editora Revista dos Tribunais
LTDA, 1990.

JESUS, Carolina Maria de. Antologia pessoal. Organizacao de José Carlos Sebe Bom Meihy;
revisdo da Armando Freitas Filho. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ, 1996.

LEJEUNE, Phillippe. O pacto autobiografico: de Rousseau a internet. Organizac¢do de Jovita
Maria Gerheim Noronha; traducdo de Jovita Maria Gerheim Noronha e Maria Inés Coimbra
Guedes. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2008.

SANTIAGO, Ana Rita. O tear de memorias poéticas de Carolina Maria de Jesus. Revista
Forum Identidades. Itabaiana, BA. Ano 10, v. 21, p. 193-214, 2016.

Recebido em maio/2019.
Aceito em agosto/2019.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n.2, p. 273-288, 2019.



DOI: 10.5212/MuitasVozes.v.8i2.0011

MARCIA WAYNA KAMBEBA: UM MERGULHO
ENTRE AS MARGENS DO RIO

MARCIA WAYNA KAMBEBA: A DEEP DIVE
BETWEEN THE MARGINS OF THE RIVER

Adriana de Oliveira Alves Corréa”
UFJF

Resumo: Este artigo apresenta uma analise do livro Ay kakyri Tama: eu moro na cidade, de Marcia Wayna
Kambeba, considerando os embates socioculturais decorrentes dos deslocamentos das nac¢des indigenas
e do contato com os demais membros da sociedade. Por isso, esta pesquisa tem como objetivo observar
como a identidade migrante da autora indigena se manifesta na elaboracdo da obra literaria. O quadro
teorico é formado pelos estudos de autores como Leonor Arfuch, Antonio Cornejo-Polar, Néstor Garcia
Canclini, Graca Grauna, Ailton Krenak e Darcy Ribeiro. Compreende-se que ha uma necessidade de
abertura para possibilidades diferentes de entender a producao literaria indigena no seu aspecto formal
e de contetdo, pois é uma escrita que surge no entre-lugar.

Palavras-chave: Teoria Literaria. Literatura Indigena. Marcia Kambeba.

Abstract: This article presents an analysis of the book Ay kakyri tama: eu moro na cidade, by Marcia
Wayna Kambeba, considering the sociocultural impacts resulting from the displacements of the indigenous
nations and the contact with other members of the society. Therefore, this research aims to observe how
the migrant identity of the indigenous author manifests itself in the elaboration of the literary work. The
theoretical framework is formed by the studies of authors such as Leonor Arfuch, Antonio Cornejo-Polar,
Néstor Garcia Canclini, Graga Grauna, Ailton Krenak and Darcy Ribeiro. It is understood that there is
a necessity for opening to different possibilities of understanding indigenous literary production in its
formal and content aspect, because it is a writing that arises in between-place.

Keywords: Literary Theory. Indigenous Literature. Marcia Kambeba.

Consideracoes iniciais

Marcia Vieira da Silva — Marcia Wayna Kambeba (1979-), como é comumente chamada —
é uma mulher indigena pertencente aos povos Omagua/Kambeba, localizados no alto Solimoes,
no Amazonas. A autora nasceu na aldeia Belém do Solimdes, do povo Tikuna e, atualmente,
mora em Belém, no Parad. Segundo Miguel Antonio D’ Amorim Janior (2019, p. 16), o nome
da escritora apresenta dois universos que constituem sua identidade: Marcia representa a sua

“Mestra em Teoria Literdria e Critica da Cultura pela Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei. Doutoranda em Teorias da Literatura
e Representagdes Culturais pela Universidade Federal de Juiz de Fora. E-mail: oacadriana@gmail.com.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 289-311, 2019.

289



290

MARCIA WAYNA KAMBEBA: UM MERGULHO ENTRE AS MARGENS DO RIO

face semelhante aos elementos socioculturais ndo-indigenas e a representacao da sua condicao
étnica pelo Wayna, nome indigena, e Kambeba, nome de seu povo.

E relevante pontuar que os povos indigenas do Brasil, recorrentemente, nio sdo reco-
nhecidos na sua condicdo de brasileiros e possuidores de direitos como os demais cidaddos do
pais. O preconceito e os conflitos multiplicam-se quando um autéctone passa a viver na cidade,
sendo visto como indigena urbano ou citadino, e tem sua identidade étnica deslegitimada.

Isso é reforcado ainda mais quando esses povos origindrios tém acesso a educagdo
ocidental e conquistam titulacdo académica, como é o caso de Marcia Wayna Kambeba. A
autora é Mestra em Geografia pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), o seu trabalho
se constituiu em torno das questoes sobre territorio e reterritorializacdo, sobre identidade do
povo Omagua/Kambeba e sobre reivindicacdo de seus direitos a terra para rememorar seus
costumes e tradicoes.

Além de desenvolver trabalhos académicos, a escritora é poetisa, compositora e fotdgrafa,
segundo os informes na capa de seu livro de poemas batizado como Ay kakyri Tama: eu moro
na cidade, publicado inicialmente em 2013 — sendo esse o objeto de trabalho deste artigo. A
obra ganhou uma nova edicdo em 2018 e, no mesmo ano, a autora langou um segundo livro: O
lugar do saber pela Editora Leria, conforme D’ Amorim Junior (2019, p. 16).

Observa-se que a maioria dos poemas do livro de Kambeba apresentam uma voz em
primeira pessoa do singular e que abrangem temas como: identidade, territérios, meio urbano,
relacdo entre natureza e mulher, resisténcia, siléncio e escrita. A abordagem desses assuntos
passa pelo filtro da autobiografia, pois é a partir do seu local de fala — mulher indigena — e de
sua vivéncia que a poetisa ira afirmar a sua identidade e o seu discurso.

Com isso, pensamos a seguir as especificidades identitarias e de criacao literaria de Marcia
Wayna Kambeba contextualizadas no processo de colonizacao e nos conflitos decorrentes da
invasdo, da ndo demarcacgao de terras indigenas e das migracoes forcadas. Posteriormente,
apresentamos uma breve discussdo tedrica a respeito dos conflitos culturais que envolvem
0s sujeitos migrantes e 0s povos indigenas posicionados no espaco do entre-lugar. Por fim,
analisamos alguns dos poemas da obra Ay kakyri Tama: eu moro na cidade, de Marcia Wayna
Kambeba, considerando os embates decorrentes do encontro intercultural e dos conflitos de
ocupacao e de deslocamento territorial.

Entre territorio e cultura: o nao-lugar do indigena citadino

O ndo-lugar do indigena teve origem no inicio do processo de colonizacdo no Brasil. O
marco estabeleceu a separacao entre o mundo dos “indios” e o mundo dos “brancos”, o que
ultrapassou problemas fisicos de espaco e abrangeu conflitos socioculturais de reconhecimento
e de visibilidade dos povos originarios perante os demais brasileiros.

Levando isso em consideracdo, Darcy Ribeiro tomou como embasamento os primeiros
anos do processo civilizatorio para compreender como se deu a neocolonizacdo durante o século
XX. O antropo6logo brasileiro (1995, p. 40-41) explica que o Vaticano legitimou a tomada do
Novo Mundo pela Espanha e por Portugal na bula denominada Inter Coetera, de 4 de maio
de 1493. O documento concedia a escravizacdo das pessoas que habitavam a América Latina

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n.2, p. 289-311 2019.



Adriana de Oliveira Alves Corréa

e isso pareceu ser bastante contemporaneo para o teorico, pois os latifundiarios tomaram as
terras indigenas como suas, assim como a forga de trabalho desses povos sem destino proprio.

E importante pontuar que esse interesse nos corpos e nas terras indigenas foi circulado até
o século XXI, chegando até os fazendeiros, os borracheiros e os latifundiarios. Sobretudo, esse
pensamento colonial é notavel nos interesses de politicos brasileiros contemporaneos ao mani-
festarem desejo de tomar posse desses territorios com a justificativa de rentabilidade econdmica.

A oposicdo contra esse tipo de ideologia e de comportamento é crescente, principalmente,
com o uso da escrita como suporte para veiculacao de informagdes provenientes de vozes de
representantes indigenas. Para Homi K. Bhabha (1998), o presente passa por um momento de
transito no cruzamento entre espaco e tempo e nas construcoes de identidades dos sujeitos no
mundo moderno. O autor indiano esclarece que os entre-lugares possibilitam o surgimento de
novos signos de identidade — sujeitos em identificagdo cultural fronteirica — para contestar e
definir a ideia de sociedade.

Essa contestacdo pode vir, sobretudo, a partir de uma reformulagdo epistemologica e
no reconhecimento dos dizeres indigenas em espacgos diversos — como a aldeia ou a cidade.
Stuart Hall (2011, p. 88-90) explica exatamente as formacoes de identidade que atravessam as
fronteiras naturais, principalmente aquelas que dispersaram de sua terra natal. O autor escla-
rece que 0s escritores migrantes pertencem a dois mundos, devem habitar duas identidades e
falar duas linguagens culturais; em outras palavras, eles devem traduzir e negociar entre esses
universos distintos.

Muitos indigenas migraram para espagos urbanos e mudaram seu modo de pertencimento
e identificacdo para lidar com situagdes adversas e opressoras, conforme Néstor Garcia Canclini
(2009, p. 66). Em decorréncia disso, os povos indigenas devem ser reconhecidos no sentido
intercultural, considerando a flexibilidade de pertencimentos e o seu transito entre o local e o
global. Ainda sobre questdes de migragcdo, Antonio Cornejo-Polar (2000, p. 300-304) disserta
a respeito de seu conceito sobre sujeito migrante. Ele afirma que esse sujeito ndo perdeu niveis
basicos de identidade, mas que segue atuando conforme os condicionamentos que os espagos
acumulam sobre ele. Com isso, o migrante desenvolve um discurso duplo ou multiplamente
situado, torna-se um emissor fragmentando de um discurso disperso.

Deve-se ressaltar que, muitas vezes, o sujeito nao se desloca espontaneamente e/ou mi-
gra sozinho. No caso dos povos indigenas, como ja mencionado anteriormente, eles enfrentam
conflitos que envolvem os territorios que ocupam e acabam seguindo rumo aos centros urbanos.
Por sua vez, Marcia Wayna Kambeba (2012, p. 93-94) explica que as migracdes dos Oméagua/
Kambeba no século XXI enquadram-se no contexto histérico de intensas mudancgas sociais e
econdmicas ocorridas no Brasil. Isso se deu por diversos fatores como: educagao, satude, con-
flitos internos, escassez de alimento e procura de emprego. Ademais, a escritora (2012, p. 118)
completa que a migracdo para a cidade é uma consequéncia do mundo globalizado.

Uma das preocupacdes de Marcia Kambeba é acerca do reconhecimento da identida-
de dos indigenas ditos urbanos. A gedgrafa (2012, p. 114) desvela que é dever da Fundacdo
Nacional do Indio (FUNAI) reconhecer essas pessoas que se afirmam como pertencentes a ima
determinada etnia. Contudo, os povos originarios que residem em area urbana encontram maior
dificuldade para tal reconhecimento. Considerando essas dificuldades, os Omagua/Kambeba
passaram a possuir dois registros — o de nascimento e demais documentagdes para serem vistos
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como cidadaos e o Registro Administrativo de Nascimento de ndio (RANI), expedido pela
FUNAL Por isso, esses indigenas possuem dois nomes, um para situagdes sociais nas cidades
e outro que esteja de acordo com sua identidade étnica e costume de seu povo.

Com isso, observa-se que a escritora Kambeba articula temas como os embates decorrentes
dos encontros interculturais e os problemas de ocupacgdo e demarcacao de territérios indigenas
em seus poemas. Mais do que isso, ela problematiza a leitura que é feita pelos ndo-indigenas
das pessoas que se reconhecem como seres originarios. A poeta se apresenta, reafirma e tenta
legitimar a sua dualidade em seus versos: uma indigena que mora na cidade.

Desse modo, a literatura indigena brasileira tem origem numa diversidade de vozes que
buscam testemunhar suas vivéncias e compartilhar suas memorias e histérias contadas pelo mais
velhos, conforme Graca Gratna (2013, p. 23). A tedrica potiguara (2013, p. 53-55) esclarece
que a literatura indigena pode ser considerada como uma literatura de sobrevivéncia — sendo
essa uma possibilidade de leitura, pois sdo textos de alteridade. A autora completa que as vozes
indigenas buscam a construcdo de um mundo possivel, discutem a respeito de problemas que
envolvem a questdo identitaria e que contestam os textos nao-indigenas.

Desta forma, pode-se considerar que as obras literarias produzidas por pessoas étnicas
estabelecem uma conexao dial6gica com os textos indigenistas, ou seja, que tinham o aut6cto-
ne como tema. Sobre isso, Marcos Terena (2013, p. 50) explica que o contato com os codigos
interculturais possibilitou o questionamento desse modelo indigenista paternalista. Ele acredita
que é o momento do indio culto e, simultaneamente, o tempo do indio tradicional, pois é im-
portante compreender a cultura dos ndao-indigenas para alcangar o reconhecimento das culturas
indigenas e conseguir que sejam preservadas. Deve-se reconhecer a importancia do autor, pois
ele é o fundador do primeiro movimento indigena brasileiro, membro da Catedra Indigena
Itinerante e escritor indigena.

Ailton Krenak é outra voz tedrica importante para o movimento indigena. O estudioso
(2015, p. 230) explica que os povos origindrios ndo se reconhecem como “indios”, mas como
humanos (burum). Diferentemente do conceito criado a partir de uma ideologia ocidental, os
indigenas entendem a identificacdo da condicdo humana e do pertencimento a um universo
conforme a nogdo de cosmovisdo. Essa ideia é descrita por Krenak (2015, p. 258) como uma
magica de restabelecer o dom dos humanos e de resgatar o sentido cosmico da vida, “viver
dentro da coisa”. O que é algo maravilhoso para ele, pois isso possibilita a recriacdo do mundo
pelos humanos.

Por essa razao, é relevante ouvir também a voz indigena, seja teérica ou literdria, seja
uma representacao coletiva ou partindo de experiéncias individuais para revisar certas imagens
ou pensamentos enrijecidos com a finalidade de diminuir situagoes de conflito. A cosmovisdo
pode ser encontrada em textos autobiograficos de cunho autéctone. Para Leonor Arfuch (2010,
p. 250), o espaco biografico — a partir das narrativas vivenciais, autobiograficas e testemu-
nhais de vozes marginais que ndo foram escutados ou ndo conseguiram se expressar — permite
compreender e explicar situacdes histdricas e relacdes sociais. A estudiosa argentina (2010, p.
340) completa que a autobiografia apresenta um espaco entre, revelando uma imbricacado entre
individuo e sociedade.

Partindo da ideia de que, muitas vezes, a escrita literaria indigena aborda vivéncias pes-
soais e conflitos coletivos — como a demarcacdo de terras —, faz-se relevante compreender o
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modo como os povos originarios se relacionam e entendem seus territérios ancestrais. Para isso,
Ailton Krenak (2015, p. 225) afirma que os autctones acreditam que a terra é uma entidade
viva, ao contrario dos ndo-indios que a veem como um bem material.

Marcia Wayna Kambeba também aborda o tema. A autora (2012, p. 34-35) observa que,
no espago tempo vivido, o territério é sempre multiplo, diverso e complexo, enquanto, confor-
me a légica hegemonica capitalista, o territorio é unifuncional. Segundo a gedgrafa, o homem
necessita de seu territorio, pois isso ajuda a condicionar a construcao da identidade de cada
individuo. Ela (2012, p. 109-110) pontua, ainda, que a mulher estd cada vez mais inserida na
luta politica, mas a participacdo feminina em prol dos direitos de seu povo ainda estd aquém
do necessario. Segundo a poeta, na Aldeia Omagua/Kambeba, a mulher possui direito a voto e
respeito em sua esséncia. Ademais, ela ressalta que a auséncia de poder autoritario como uma
caracteristica importante a ser observada em sua aldeia.

Considerando a participagao feminina pontuada por Kambeba e seu entendimento sobre
a relacdo com a terra, é pertinente pensar a respeito das conexdes e afinidades estabelecidas
entre o corpo feminino e o territério. Embora a autora indigena seja bastante positiva com a
questdo de género dentro nas relacoes entre os Omagua/Kambeba, hé de se considerar que essa
realidade ndo é unissona entre os povos originarios. Rita Segato (2016, p. 112) alerta que a
violéncia dentro e fora das aldeias faz com que as indigenas lutem duplamente. Essas mulheres
se unem a seus povos contra problemas externos e combatem a opressao dentro das proprias
comunidades e povos.

Portanto, faz-se necesséario pensar a mulher indigena relacionada ao meio ambiente e
a terra, pois ambas sofreram e sofrem com os interesses e com as interferéncias dos demais
componentes da sociedade brasileira. Esther Torrijos e Margarita Gonzalez (2010, p. 159)
entendem que a andlise ecocritica e ecofeminista tem como ponto de partida a diversidade de
perspectivas e priorizam uma abordagem dial6gica na analise literaria. Esse tipo de estudo tem
como objetivo fundamental partir de uma perspectiva mais ampla e tolerante para observar
criticamente os textos literarios.

A ancestralidade entre as margens do rio: da aldeia a cidade

Marcia Wayna Kambeba é o modo como a autora assina o seu livro. Ela se apresenta
diante dos ndo-indigenas: Ay kakyri tama (eu moro na cidade). A escritora ndo deixa de expressar
sua lingua nativa logo no titulo, refor¢cando os tracos de sua identidade. Antes mesmo de abrir
o exemplar, a capa da obra ja é um convite para ampliar a capacidade de leitura. Ela conduz
imediatamente o leitor para uma experiéncia literaria diferenciada, ha uma imagem duplicada,
a metade de um rosto de uma menina refletido na dgua de um rio.

Ao mergulhar entre as paginas, descobrimos 32 poemas que circundam questdes sobre
identidade, territério, deslocamento, meio urbano e o feminino — este podendo ser entendido
na aproximacao entre a terra e a mulher indigena. Entre um poema e outro, a poeta nos conduz
a uma leitura de uma linguagem diferente: a fotografia. Como ja mencionado anteriormente, a
fotografa Kambeba registra e conta historias ao congelar momentos do seu povo em imagens
em preto e branco. Ela retira a cor dos retratos, mas traz a sua ancestralidade para o papel — essa
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ideia sera retomada posteriormente. Assim, a aldeia da escritora indigena também se faz pre-
sente na cidade.

Seguindo o curso das letras, inevitavelmente o pensamento ocidental ira de encontro as
caracteristicas semelhantes ao que a literatura ndo-indigena costuma nos oferecer, segundo os
critérios que os leitores leigos e, principalmente, os criticos partilham para decifrar esse tipo
de arte. H4 uma menina indigena duplicada no rio, ela ndo estd na margem da direita ou da
esquerda — o lado esquerdo que pode ser o lado direito conforme a perspectiva que se olha. A
indigena esta dentro do rio corrente, ela esta entre as margens, em um ndo-lugar que flui: “E
vejo no rio espelhado/A imagem do meu eu” (KAMBEBA, 2018, p. 28).

Figura 1: Imagem 1

—= i =

{POEMAS | MARCIA WAYNA K AMBEBA-

Capa do livro de Mércia Wayna Kambeba, 2018.

E confortavel, para o ndo-indigena, partir de uma das margens para observar a menina
que se banha no rio. Desse ponto vista, encontra-se no livro indigena um predominio de rimas
intercaladas como na terceira estrofe do poema Tana Kumuera Ymimmiua: “May-tini na sua
grandeza/Por ndo conseguir entender/Viu nossa fala com estranheza/Portugués fez o povo
aprender” (KAMBEBA, 2018, p. 37, grifo nosso). Além de apresentar predominio de rimas
emparelhadas como na primeira estrofe do poema Sdo Paulo de Olivenga, presenga Kambeba:
“Sao Paulo, cidade pacata/Que vem do rio, que vem da mata/De pele morena, de alma serena/
No sangue a nobreza, minha bela pequena” (KAMBEBA, 2018, p. 52, grifo nosso).

Nota-se também um padrdo de poemas com estrofes com 4, 5 ou 6 versos como nos
poemas: Siléncio guerreiro (com quarto quartetos e um quinteto), Aldeia Tururucari-Uka (com
um quarteto e sete sextetos), Natureza em chama (com cinco sextetos), Jamaxim cultural (com
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quatro quartetos) e Arvore purua (com quatro quartetos e um quinteto). Dois poemas apresentam
a mesma estrutura: quatro quartetos e dois sextetos; esses intitulados como Unido dos povos e
Sdo Paulo de Olivenga, presenca Kambeba.

Além disso, Gota pequena é um poema que apresenta uma estrutura de trés quartetos
e dois tercetos, o que lembra bastante a estrutura do soneto classico de dois quartetos e dois
tercetos. Contudo, observa-se que a poeta faz uma modificagdo, pois ela traz a tinta “Quer na
folha escrever” e afirma que “Sdo letras de luta e memoria/Sujeito da histéria” (KAMBEBA,
2018, p. 67). Embora a expressao venha pelo viés da lingua portuguesa e a voz se materialize
na literatura, ndo se pode esquecer que a autora vem de uma tradi¢do oral e memorialistica, o
que exige do leitor ocidental uma abertura mental para tentar decifrar outras possibilidades de
entendimento do texto autoctone.

Portanto, a escrita de cunho indigena esta a servico do processo de desconstrucdo de uma
imagem elaborada pelo ndo-indigena a respeito dos povos originarios ao longo da histéria e por
meio, principalmente, da literatura. Muito embora o livro se assemelhe a uma tradicao literaria
ocidental, nota-se que ha uma tentativa de informar, apresentar e reafirmar uma identidade que
foi sofrendo diversos apagamentos e multiplas violéncias desde o periodo de colonizagdo até
a contemporaneidade. A voz da poeta de autoafirmacdo de sua singularidade étnica ecoa em
Seus versos:

Nasci na Uka sagrada

Na mata por tempos vivi

Na terra dos povos indigenas
Sou Wayna, filha de Aracy
(KAMBEBA, 2018, p. 24).

O discurso é apresentado em primeira pessoa do singular como no uso dos verbos “nasci”
e “sou”. Observa-se que a poeta usa seu nome indigena “Wayna” para enfatizar a sua condicdo
indigena, ela é filha de Aracy — elemento da cultura ancestral que significa luz da manha — é um
fruto da natureza. O poema Ser indigena, ser Omdgua utiliza o mesmo recurso de autoafirmacao:

Trago em meu peito

as dores e as alegrias do povo Kambeba
e na alma, a forca de reafirmar a

nossa identidade

que hé tempos ficou esquecida

diluida na histéria

mas hoje revivo e resgato

a chama ancestral de nossa meméria
(KAMBEBA, 2018, p. 26).

O titulo do poema anuncia a especificidade da autora como indigena, ela é tal qual o

povo Oméagua/Kambeba. Os versos sdao apresentados na primeira pessoa do singular como no
verbo “trago”, mas sua fala vem carregada da coletividade, da histéria e da memoria do seu
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povo. E pelas letras que ela tenta reviver e resgatar a sua ancestralidade. Importa aquilo que é
dito, importa também o modo como é elaborado no livro.

Em se tratando do registro da forma, a escritora teve o cuidado de empregar em seus ver-
sos o recurso do bilinguismo, que pode ser visto em poemas nomeados como: Ay kakyri tama,
Arvore da vida, Ritual Indigena, Tana kumuera ymimiua e Territérial ancestral. Observa-se
que dois desses poemas trazem no titulo a lingua materna do tronco Tupi-Guarani, e um deles
faz a abertura da obra:

Ay kakyri tama

Ynua tamaverano y tana rytama

Ruaia manuta tana cultura ymimiua

Sany may-tini, iapa iapuraxi tanu ritual
[tradugdo]

Eu moro na cidade

Esta cidade também é nossa aldeia

Nao apagamos nossa cultura ancestral

Vem, homem branco, vamos dangar nosso ritual
(KAMBEBA, 2018, p. 24, grifo do autor).

Marcia Wayna Kambeba ilustra o encontro entre aldeia e cidade de um jeito positivo ao
convidar o homem branco a celebrar a sua cultura ancestral. Esse encontro ndo fica apenas no
que se compreende dos versos, mas também na estrutura elaborada pela poeta, embora sejam
linguas diferentes elas seguem juntas com o mesmo intuito: celebrar, rememorar e aprender um
pouco mais a respeito da cultura indigena. Em especifico, a autora apresenta os tragos identita-
rios do seu povo e tenta conectar as margens, representadas pelas linguas diferentes, por meio
da tradugao, pois significam/comunicam os mesmos dizeres.

Entdo, cabe o questionamento: quem sdao os Omagua/Kambeba? Segundo a escritora
indigena (2012, p.19), os Omagua/Kambeba estdo estabelecidos entre os rios Solimdes e Negro
da fronteira do Amazonas e apresentam particularidades culturais como em sua aparéncia fi-
sica e na indumentaria, distintas em relacdo as outras etnias vizinhas. Esse povo deixou de se
identificar como indigenas em razdo da violéncia, da escravidao e da discriminacao de frentes
ndo-indigenas na regido desde os meados do século X VIII.

Essas agressoes aconteceram, sobretudo, motivadas pelo interesse nas terras ancestrais.
A ndo identificacdo étnica no passado fez com muito da cultura tenha se perdido ao longo do
tempo e motivado muitas migracdes para os centros urbanos:

Mas em um contato fatal

Com um povo mais socializado
Fez dos herdeiros das aguas
Um povo desaldeado
(KAMBEBA, 2018, p. 49).
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A autora, por morar na cidade, enfrenta preconceito quanto a legitimidade de sua ances-
tralidade. Embora tenha compartilhado das praticas socioculturais ocidentais, Marcia Wayna
Kambeba sente uma necessidade de autoafirmacao: “Posso ser quem tu és/Sem perder quem
sou [...] Mantenho meu ser indigena [...] Mesmo vivendo na cidade. (KAMBEBA, 2018, p. 24).
O discurso se repete em outro poema: “Porque sou aldeia, sou cidade”. (KAMBEBA, 2018, p.
60). Compreende-se, entdo, que a questdao do entre-lugar em que se encontra a autora esta no
espaco fisico, no espaco sociocultural, bem como em sua producao literaria.

A poeta relaciona-se com o seu entorno, mesmo sendo esse um local urbano. Ela defende
que é possivel vivenciar a sua cultura mesmo fora da aldeia, mais do que isso, a voz do poema
afirma que é possivel encontrar as memdrias dos Omagua/Kambeba em Séao Paulo de Olivenga:

Sao Paulo, cidade pacata

[...]

As lendas e mitos Kambeba
Em ti venho buscar

Me apresentas teu bad

Tuas memorias, vens me contar
Mostrando que és importante
Por ser de fato meu lugar
(KAMBEBA, 2018, p. 52).

Ficou evidente, com o trecho anterior, que é de suma importancia para a poeta ter reco-
nhecimento de pertencimento — que lhe é de direito ao ser uma cidada brasileira — a uma das
margens do rio como descanso para o corpo em terra urbana. Contudo, o seu sentimento € de luta
em relacdo a outra margem que ainda ndo foi demarcada legalmente como sua terra ancestral:

Da vida que tive, lembro como agora

Das lutas pela terra, pela vida que foi embora
Para muitos de meus parentes

Que morreram na batalha

Por um lugar para viver

E pela continuidade de um legado

de uma historia.

As terras que foram de meus ancestrais
Hoje, ndo as tenho mais

Na luta para recuperé-las

Esperamos dos governantes

A iniciativa para demarca-las [...]
(KAMBEBA, 2018, p. 40).
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A relacdo com a terra se da de modo diferenciado. Os ndo-indigenas tém a visdo de que
ambas as margens, inclusive, o rio lhes pertence, mas ndao conseguem observar o seu pertenci-
mento em sentido contrario. Em contrapartida, os indigenas, em sua cosmologia, compreendem
a relagdo de vinculo mutuo entre o ser humano e a natureza, como a menina que brinca no rio
e se fixa nas margens.

Marcia Wayna Kambeba (2012, p. 20) explica que o seu povo mantém durante anos uma
convivéncia com a natureza e com a territorialidade manifestada na Aldeia Tururucari-Uka
pertencente ao municipio de Manacapuru-AM. Essa ligacdo é potencializada ao se pensar no
feminino, pois a mulher indigena, a natureza e a terra sdo sagradas em sua fertilidade, sdo vistas
como semelhantes. A poeta amazonense traz versos que confirmam a declaragdo anterior: “A
Amazonia existe em mim” (2018, p. 69), “Sou filha da selva, minha fala é Tupi (2018, p. 26) e
“Sou filha da méae da mata/Minha pele retrata/A cor que dela peguei” (2018, p. 28).

Sob uma visdo indigena, ha uma humanizacao do Planeta Terra como um todo e 0 homem
ganha caracteristicas similares aos elementos naturais:

O tronco se abriu

A arvore pariu

Numa bola esverdeada

O mistério do amor.

[...]

Tem a cor da entrecasca

O cheiro do tucumam

No tururi tuas vestes

Surge waimi, nasce a cunha
Filha de Nhandecy
(KAMBEBA, 2018, p. 66).

Além de partilhar semelhancas com a natureza, a autora afirma ser um rio. A voz emis-
sora dos versos nao somente tem o rio entorno de si, em completa imersdo, como se torna essa
imensidao de 4gua que corre com vivacidade. Ela é o feminino que nada no rio, é também as
margens. E o todo em perfeita comunhao de existéncia. Ela estd dentro da coisa e é a coisa toda:

Agora sou rio que corre 1a.
Sou riacho, igarapé

Sou lago, mormacgo

Num corpo de mulher
(KAMBEBA, 2018, p. 68).

A forca da agua percorre outras extensoes territoriais, continuam sendo humanas e os
préoprios humanos conforme a leitura acima. A autora é fruto das margens, ela é aldeia e cidade,
mas sua identidade é negada. Sua condigdo indigena é questionada, pois vive em meio urbano.
E convive nesse espaco para, também, clamar pelos direitos de demarcacao de suas terras. Por
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muito tempo, os autoctones foram silenciados, porém as letras literarias e académicas sdao um
viés para que a poeta aborde esse problema.

Segundo Marcia Wayna Kambeba (2012, p. 59), o povo Omagua/Kambeba fez do siléncio
uma estratégia de defesa e de resisténcia perante as violéncias cometidas pelos nao-indigenas. A
autora (2012, p. 69-71) informa que, na metade do século XVIII, os Omagua/Kambeba estavam
reduzidos a pequenos grupos familiares. Esses negaram sua identidade étnica e se assumiram
como caboclos para evitarem perseguicdes e conseguirem sobreviver. Esse povo foi obrigado
a silenciar devido a proibicao do uso da lingua materna, o que sobrou da lingua mae, ficou na
memoria dos mais velhos que viveram no século XIX, pois falavam entre si quando estavam a
sos. Ainda, Kambeba pontua que o século XX foi mais silencioso do que o século anterior por
suas caracteristicas politicas, ideolégicas e cientificas, o povo Omagua/Kambeba foi esquecido
pelas fontes documentais brasileiras. A poeta denuncia:

E preciso silenciar

Para pensar na solucao

De frear o homem branco
E defender o nosso lar [...]
(KAMBEBA, 2018, p. 29).

A violéncia do siléncio ocorreu também na imposicao do uso do portugués, como pon-
tuou a autora. Nos versos, a escritora afirma: “Minha lingua foi mantida no anonimato” (2018,
p. 40). Esse tipo de agressdo é uma forma de deslegitimacdo da autenticidade indigena, pois a
lingua é um dos meios de expressao e afirmacao de identidade:

May-tini na sua grandeza

Por ndo conseguir entender
Viu nossa fala com estranheza
Portugués fez o povo aprender.

A lingua ndo é determinante

Para se poder dizer

Que um indigena ndo é Kambeba [...]
(KAMBEBA, 2018, p. 37).

Para o siléncio imposto, a autora trouxe a voz registrada na escrita. Transitou entre sua lingua
nativa e a lingua portuguesa, traduziu e comunicou conforme a pluralidade que existe em si. Ser
rio é o seu diferencial, aquela que se transforma e é vida, aquela que une lagos entre a aldeia e a
cidade. O poema Jamaxim Cultural traz significados bastantes pertinentes, pois jamaxim — palavra
indigena — é uma bolsa trancada de palha usada para transportar coisas sobre as costas e é presa
a cabeca. Quando a escritora une a palavra da lingua materna a palavra em portugués, ocorre um
encontro linguistico e de culturas. Ela carrega sua bagagem cultural e identitaria consigo, ressal-
vando que o cesto é preso pela cabega, uma simbologia de saber e de conhecimento:
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Eu vou para o mato, vou

Tirar cip6 para tecer amor

Um jamaxim de cultura eu sou
Quero ensinar, sou doutor
(KAMBEBA, 2018, p. 64).

O eu lirico do poema quer ensinar, é doutor. E isso é possivel de ser fazer em via dupla,
ou em ambas as margens, cultivando as culturas que leva em si para os dois lados do rio. A
primeira estrofe do poema tem uma contagem no primeiro e no dltimo verso em redondilha
maior — com sete silabas poéticas — o que é bastante comum e sonoro nas cantigas populares
brasileiras. Ademais, as rimas alternadas — em disposicdo ABAB — também enriquecem sono-
ramente os versos, rimando “vou” com “sou” e “amor” com “doutor”.

A musica, por si s6, pode ser entendida como fenomeno fruto da combinacdo de sons
e ritmos, pode conectar vidas, além de ter carater universal. Essa arte dos sons estimula a vi-
vacidade do corpo que aparece entre varios versos de Kambeba: “Na danca nativa/dos povos
irmdos” (2018, p. 32) e “Tambores ecoam na aldeia” (2018, p. 33). Observa-se a presenga de
instrumentos musicais produzidos e de origem indigena tocados pela voz dos versos: “O som
do maraka anuncia/A danga vai comecar/No sopro do meu caricu/O som comeco a tirar” (2018,
p. 35). Nao é somente os seres humanos que fazem musica nas aldeias indigenas:

Com a orquestra dos passarinhos
A musica paira no ar

Mas, é preciso sensibilidade
Para a melodia escutar.

Na escala musical
O rouxinol vem nos mostrar [...]
(KAMBEBA, 2018, p. 50).

A natureza também produz sons e ritmos, também convida todos os seres a celebrar a
sua arte e beleza. Entretanto, a poeta adverte, é preciso sensibilidade para ouvir, para apreciar
as formas artisticas diferentes do entendimento ocidental. E vélido ressaltar que um dos elos
culturais incorporados pela autora vem de sua veia musical, pois é compositora e cantora. Liliam
Barros (2018, p.173-174) explica que Marcia Wayna Kambeba criou o grupo Ay Kakyri Tama
com mais duas musicistas ndo-indigenas que fazem acompanhamento com violdo e backing
vocal, porém ela segue carreira solo atualmente. A cantora compde suas musicas dentro do
sistema tonal, as quais abordam a historia e a cosmologia do povo Kambeba. Além disso, essas
musicas sdo cantadas, dangadas e permeadas pela declamacao poética.

A compositora disponibilizou algumas dessas cancoes em seu canal na plataforma do
Youtube, dentre elas se destacam Ay Kakyri Tama: Identidade, cultura e arte indigena (2015) —
nome dado ao video — e Cuara Acti (2017). Na descricao do primeiro clipe, a artista informa
que esse trabalho foi baseado em seu livro homonimo e em sua pesquisa de mestrado sobre o
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povo Kambeba, tendo como objetivo mostrar a importancia da afirmacdo indigena e sobre sua
identidade através do canto, danca e poesia.

O trabalho apresenta uma instrumentacdo composta pelo violdao — que surge apenas como
instrumento de base —, pela percussdo — que se apresenta bastante marcada, num compasso
bindrio, remetendo a rituais religiosos/espirituais — e pela voz, sendo a protagonista da musi-
ca. A forma esta configurada como A-B-A, a parte A é o tema cantado e a parte B é recitativo
(falado). Referente as notas musicais, pode-se entender que a melodia é construida na escala
pentatonica maior, bastante comum em cantigas de roda e em musicas ritualisticas e folcléricas,
caracteristicas proximas de alguns dos poemas mencionados anteriormente. A cangao estd no
tom de d6 maior, uma tonalidade simples, conferindo certa suavidade.

Em uma conversa informal com a artista Kambeba nas redes sociais, ela explicou que,
na realidade, a musica desse video chama-se Anawé, tendo sido composta em sua lingua nativa:

Anawé akangatara

Piranga pirassissawa

[Traducao]
Salve meu cocar

De pena vermelha

Anawé Akangatara
Piranga pirassissawa
Anawé anawé anawé

[Traducao]

Salve meu cocar
De penas vermelhas
Salve salve salve

Esses versos compde a parte cantada da musica e a parte recitativa é apresentada em
portugués no videoclipe, abordando a sua identidade de mulher indigena, como, por exemplo:
“Nas cores das minhas das plumas vividas de ser mulher. A sutileza do meu caminhar, da minha
pele morena pintada de jenipapo contrasta com a minha pena” (KAMBEBA, 2015). Ao finalizar
a recitagdo, a cantora retorna a primeira parte da cancdo em sua lingua de origem.

Marcia Wayana Kambeba também apresenta uma introducdo textual na caixa de infor-
macdes do segundo video: Cuaru Ac¢ti (Grande Caminho). A compositora explica a importancia
de retornar para a aldeia e manter viva a chama ancestral; ela pontua que traz uma mensagem
de forca e de resisténcia para os povos que vivem dentro e fora da aldeia. A cantora alerta que
a musicalidade indigena ndo perde sua esséncia e originalidade.

Diferentemente da outra composicdo, o canto é a cappella e com abertura de vozes, nao
ha uma base harménica, como o som de um piano ou de um violdo para dar suporte a voz da
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cantora. Observa-se apenas o acompanhamento de uma percussao, que sugere a marcagao em
compasso quaternario na cangao, o que nos remete, mais uma vez, a um canto ritualistico e/ou
uma tentativa de conexdo com a ancestralidade.

Dentro de uma anélise simplificada, a forma pode ser vista como sendo A-B-A-B-B’-
ponte-A-coda. Na parte A, ha canto e percussdo, a melodia cantada é baseada nas notas de
uma triade maior, especificamente na triade de dé sustenido (ou de Ré bemol), trés notas que
se repetem e que, por si s6s, configuram-se como um arpejo descendente de um acorde maior,
assemelhando-se ao canto de um passaro. O que nos faz retornar a ideia de que a natureza pode
fazer musica ao produzir sons, segundo Méarcia Kambeba em seu livro Ay Kakyri Tama.

Na parte B, ha também canto e percussdo, a melodia é formada por trés notas, sendo
elas baseadas em uma variacdo das notas da parte A. A percussdo passa a ter funcdo de efeito
na parte B’ e o canto fica com a ritmica livre. Na ponte, a cantora faz um pequeno recitativo
para retornar a parte A e na coda ha um recitativo juntamente com a percussao de efeito e um
novo elemento, um instrumento ritualistico de origem australiana conhecido como Didyeridu.
Esse instrumento produz bastante ressondncia e isso faz lembrar, de certa forma, a oralidade
e o cardcter circular da transmissao de saberes e da contacdo de histérias, o que ndo deixa de
estar presente nos versos dos poemas do livro da autora.

Ainda sobre a cancdo, ha bastante repeticao na letra da musica, que é predominantemente
cantada na lingua de origem de Kambeba. Em determinado momento do videoclipe, ha uma
introducdo de versos escritos vinculados as imagens. Primeiro, ha versos na lingua nativa per-
tencente ao tronco Tupi-Guarani, sequenciados pela traducdo em portugués:

Ikyato hamutuni/ Até logo

Auy usutd/ Eu ja vou

Supi ritama/ Pra aldeia

Auy pinani/ Vou voltar

Supukatara miky tana aua/ Festejar com minha nagao

Indd tana sikué/ Cantar nossa vida

Iky cultura iumand iané iui/ Que é cultura abragando nosso chéo.

Vem é&gua, banha a minha alma Kambeba.
Vamos cuidar da nossa mata, nossa casa verde.

Kambeba fecha a cancdo com dizeres em portugués: “Vamos cuidar da nossa mata,
nossa casa verde”. Outra questdo importante a ser enfatizada é o trabalho com a imagem que
acompanha a cancao. Além da musica e dos versos, a fotografia do videoclipe conduz o expec-
tador para o universo das matas, do rio e alterna com cenas da cantora dentro de um esttdio de
gravacao, revelando a dualidade da ideia de aldeia e de cidade. Ademais, observa-se a danga
indigena em sincronia com a cancgao.

Isso posto, deve-se considerar que a musicista/poeta/atriz/cineasta revela também o seu
talento como fotografa. Junto as informagoes catalograficas do livro, observa-se que os retratos
entre os poemas, bem como a capa da obra, foram feitas por Marcia Wayna Kambeba. Nao é in-
génua a selecao e distribuicao ao longo das paginas, elas comunicam tanto quanto o texto escrito.
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Essas imagens sdo também um meio da escritora exercer a contagdo de histérias. £ uma
obra que reverbera informacao e significacao pelas possibilidades de ser e de fazer. Ha onze
fotografias dentro do livro em preto e branco que se intercalam com as paginas dos poemas
decoradas com desenhos indigenas. A primeira foto antecede a apresentacao do livro escrita
por Mércia Wayna Kambeba, o retrato apresenta um menino dentro uma canoa remando no rio
e uma colagem de outra foto de uma menina com pinturas e trajes étnicos, a crianga parece ser
a autora quando pequena:

Figura 2: Imagem 2 e 3

F

Fonte: KAMBEBA (2018, p. 6-7).

A cena seguinte ocupa duas paginas e traz trés meninos brincando no rio e antecede o
prefacio. A terceira imagem precede ao sumario, nela, ha varias criancas na floresta perto do rio
e dois meninos agarrados em trocos de arvores. A fotografia seguinte esta logo ap6s o sumario
e ha um tinico menino em cima de uma arvore, a imagem antecipa o que os primeiros versos e
uma sequéncia de poemas que abordam a questdao da identidade:

Figura 3: Imagem 4

Fonte: KAMBEBA (2018, p.12-13).
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Figura 4: Imagem 5

Fonte: KAMBEBA (2018, p. 18-19).

Figura 5: Imagem 6
R .

Fonte: KAMBEBA (2018, p. 22-23).

Entdo, observa-se que as imagens comecam a ter lagos mais estreitos com a letras dos
versos. No quinto retrato, é possivel ver dois garotos em cima das arvores e proximos ao rio.
Os poemas seguintes fazem uma apresentagdo dos povos Omagua/Kambeba, dos rituais, das
dangas, dos desenhos, da musica e das tradi¢des. A fotografia seguinte nos revela criancas em
volta de um senhor mais velho que parece ser o cacique. Logo ap6s, nota-se um conjunto de
poemas que denunciam a violéncia do branco contra o indio, fala-se de luta e de memoéria.
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Fonte: KAMBEBA (2018, p. 30-31).

Figura 7: Imagem 8

Fonte: KAMBEBA (2018, p. 38-39).

A sétima imagem ilustra um jovem dentro da 4gua com o brago agarrado a um tronco,
esse braco se mostra forte assim como os dizeres dos poemas que revelam seres originarios
fortes, filhos do rio e que estdo presentes nas cidades. Na proxima fotografia, ha também um
guerreiro e, ao lado dele, nota-se uma fileira de mulheres indigenas, sendo iniciada por uma
delas carregando uma crianca. Enquanto isso, nos poemas posteriores, ha uma relacao dos
homens com a natureza e seus elementos e com rio.
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Figura 8: Imagem 9

Fonte: KAMBEBA (2018, p. 46-47).

Figura 9: Imagem 10

Fonte: KAMBEBA (2018, p. 54-55).

Criangas sorridentes e curiosas se encontram dentro de uma canoa na dgua corrente na
nona imagem. Por sua vez, os poemas se voltam mais para possibilidade de futuro, de expressao
da voz e do reforgo da cultura indigena. No retrato de nimero dez, encontram-se duas fileiras,
uma de mulheres e outra de homens, todos adultos, essa imagem fecha o conjunto de poemas.
O glossario de palavras Omagua/Kambeba tem como plano de fundo a imagem de uma menina
de olhos curiosos. Ao fechar o livro, encontra-se a contracapa, nela h4d uma imagem de prédios e
céu infinito. Entre a capa da aldeia e a contracapa da cidade, ha um rio de paginas e de poemas,
onde correm a sabedoria da autora.
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Figura 10: Imagem 11

Fonte: KAMBEBA (2018, p. 62-63).

Figura 11: Imagem 12

Fonte: KAMBEBA (2018, p. 70-71).
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Figura 12: Imagem 13

Fonte: KAMBEBA (2018, p.72).

Figura 13: Imagem 14

T Bz

Fonte: KAMBEBA (2018, Contracapa).

O que, inicialmente, parece ser dual, multiplica-se. A autora revela a pluralidade nas pos-
sibilidades de ser, a sua face é multifacetada. As imagens (videoclipe e fotografia), as musicas,
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os versos comunicam a identidade da autora que estd na cidade, mas que ndo deixa de tornar
presente a aldeia e a natureza em sua expressao artistica. Os conhecimentos ancestrais sao
construidos em meio urbano se entrelacam e reverberam na arte de Marcia Wayna Kambeba, a
sua perspectiva estd impressa no seu modo de pensar o mundo e de criar a partir dele.

Consideracoes finais

A ocupacdo e demarcacao de terras indigenas sdo problemas bastante contemporaneos,
e que foram se renovando ao longo do processo historico. Os corpos e as terras indigenas con-
tinuam sendo de interesse para: fazendeiros, borracheiros, latifundiarios e politicos brasileiros.
O conflito e a violéncia sdo ainda maiores, quando se entende que, para as culturas dos povos
origindrios, a mulher indigena est4 intimamente relacionada ao meio ambiente e a terra.

Para terem perspectiva de vida ou para sobreviverem, muitos autoctones se viram obrigados
a migrar para os centros urbanos. Com isso, muitos indigenas ficaram condenados a ocuparem
um ndo-lugar referente ao espaco fisico e ao ndo reconhecimento de suas identidades ancestrais
perante a sociedade brasileira nao-indigena. Entretanto, algumas dessas pessoas autéctones
tiveram acesso a educacgao e passaram a veicular conhecimento.

Isso possibilitou uma contestacdo e uma possibilidade de reformulacao epistemolégica a
partir da visao indigena que vai em duas direcdes e pode atingir publicos diferentes: na aldeia,
trazem informac0es para os povos origindrios; e na cidade, para os demais brasileiros. Marcia
Wayna Kambeba convida o leitor a repensar os seus conceitos e ideologias com os seus versos
que partem de uma vivéncia indigena nos centros urbanos.

Embora a poeta tenha como ponto de partida a sua experiéncia de vida pessoal, ela
elucida embates decorrentes do encontro entre culturas, enfatiza as necessidades coletivas de
demarcacdo dos territorios sagrados, reafirma sua identidade indigena, problematiza a questao
da migracdo/deslocamento e ensina como se da a relacdo entre o homem e a natureza. Nos
versos da escritora, observa-se outras possibilidades de ver, de pertencer e de se relacionar com
o mundo; o que os indigenas chamam de cosmovisdo. Justamente por isso, é importante que as
vozes indigenas sejam um viés para revisar o modo como sdo vistos 0s povos autéctones para
diminuir os conflitos culturais e sociais.

A impressao do pensamento da autora se da logo na capa do livro, quando surge uma
menina com o rosto duplicado nas dguas do rio. Ali, ja hd um prenuncio da identidade multifa-
cetada de Kambeba. Isso pode ser observado quando ela mescla sua literatura com a fotografia,
com referéncias musicais, com a expressao bilingue e quando compartilha em seus versos
saberes acumulados ao longo de sua vivéncia e de seu percurso académico. A poeta manifesta
a dualidade que existe em si: a aldeia e a cidade. A sua contacdo de historia exige sensibilidade
de quem Ié (ouve), pois ela se deleita nas possibilidades de ser e de fazer arte.

A obra se assemelha a uma tradigdo literaria ocidental ao fazer uso do livro como suporte
e do género poema, bem como uso de suas estruturas formais e da lingua portuguesa. Aqueles
que compartilham dos cédigos do pensamento ocidental tera uma tendéncia em buscar seme-
lhangas ao que ja estdo habituados a encontrar na literatura produzida por nao-indigenas para
validar a arte das letras indigenas, como também foi apresentado neste trabalho.
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Contudo, Marcia Wayna Kambeba elabora versos que partem das suas experiéncias in-
dividuais e coletivas. Ela partilha de uma tradigcdo oral e memorialistica, possui ancestralidade
e seu pensamento segue uma nocao cosmologica para entender a realidade. Por isso, ha uma
necessidade de abertura para possibilidades diferentes de entender a producao literaria indigena
no seu aspecto formal e de contetido. Neste artigo, ha apenas uma proposta de leitura que deve
ser revisitada, reelaborada e somada a uma outra visdo ndo explorada aqui.

Embora a menina esteja entre as margens do rio, envolta de dgua e de vida, ela esta
em perfeita comunhdo com a natureza, sendo natureza ao constitui-la e ao se relacionar com o
meio ambiente. A indigena esta entre as margens, entre aldeia e cidade. A menina desloca-se
entre os lados, ela é plural. A autéctone fala a lingua do branco, a lingua do seu povo, a lingua
da natureza e a lingua das perspectivas. Ler os versos da autora implica soltar da terra fixa — do
pensamento ocidental — e se permitir novas experiéncias de entendimento, sentir a 4gua invadir
por todos os lados — estar dentro da coisa, como sugere Ailton Krenak. Mdrcia Wayna Kambeba
fala a lingua do migrante que vé a partir das duas margens do rio e daquele que esta dentro do
rio que se move, sem deixar de ser quem €. Ela é uma mulher indigena que afirma: Ay kakyri
tama.
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Introducao

A globalizagdo, que veio com forga nos anos 1990, gerou uma imensuravel modificacdo
estrutural em varios setores, como, por exemplo, o industrial, o monetério e o educacional, e
logicamente, afetou também, as produgoes académicas. A p6s-modernidade?, descrita por Fredric
Jameson (2015) em The Aesthetics of Singularity, trata desse periodo que atingiu (e ainda atinge)
varias areas. As vertentes contemporaneas tém demonstrado cada vez maior presenca do ambito
social/cultural, e as produgdes acarretam cada vez mais aspectos politico-sociais da abordagem
de suas tematicas a execucdo da metodologia. Isto €, se as producoes académicas nao conseguem
fugir desse formato de abordagem, tampouco fogem as leituras e reflexdes que dao origem a
essas producdes. Esse artigo pretende analisar as similitudes e diferencas das guerras em Le
mur, de Sartre (1939) e em O prisioneiro (1967), de Verissimo, assim como comparar o estilo
de escrita dos dois autores. Mesmo que as duas obras citadas ndo facam parte do periodo da
pés-modernidade, a visdo do artigo enxerga os textos dessa perspectiva. Nem toda a escrita esta
comprometida em representar o momento histérico, ou social, ou politico, no qual se encontra,
e mesmo as escritas que nao objetivam o engajamento sao também recortes temporais que estao
associados aos seus devidos contextos. Contudo, os textos, embora estabelecam ligacdes com
seus panos de fundo, ndo jazem fixos em suas temporalidades, a literatura tem o poder mével
de transcender e por isso interage com outros tempos, outros contextos.

Para fins metodologicos de evidenciar a poética da guerra, serdo analisados excertos dos
textos, promovendo uma comparacao literaria capaz de apontar similaridades e disparidades
mantendo um debate constante com os ideais de literatura engajada. As narrativas selecionadas
se passam em lugares de guerra e permeiam a reflexao de diversas questdes enfaticas das cons-
trucoes de narrativas de guerra (descricao da cidade em guerra, descri¢ao da prisdo, promogao
de escritas nacionalistas etc.). O intuito do artigo é analisar a estética dessas duas narrativas de
guerra através dessa Otica advinda da pés-modernidade, contudo, retomando conceitos mais
antigos, como o de literatura engajada.

A literatura engajada é descrita por Sartre como uma producao literaria que cumpre sua
funcao social, que é refletir os tempos, as questdes que rodeiam as dindamicas nacionais e inter-
nacionais, e também as acgoes e reacdes no funcionamento social da humanidade. A literatura
engajada como proposta estética é a escrita de cunho social (que reflete os tempos) ndo apenas
como aspecto, mas sim como estética narrativa. Isto é: o engajamento, muitas vezes tido como
pano de fundo, é uma caracteristica estética da obra e ndo um mero aspecto.

O artigo fica entdo estruturado da seguinte maneira: 1) esta breve introducao antecipando as
tematicas que serdo trabalhadas no artigo e as motivagoes e objetivos do mesmo; 2) um capitulo
apresentando e embasando a ideia de literatura engajada com base na obra de Sartre; 3) reflexdo
da ideia de prisdo proposta em Le mur na guerra civil espanhola; 4) raciocinio a respeito da ideia
de prisdo apresentada na guerra de O prisioneiro; e 5)por fim, as consideracdes finais fazendo

2F importante diferenciar pés-modernismo e pés-modernidade: o primeiro foi um estilo que surgiu na arquitetura e acabou se
espalhando para as demais produgdes artisticas, hoje em dia as pessoas utilizam a palavra “contemporaneo” para agrupar o pos-
modernismo e outras variantes mais recentes; ja o segundo trata-se de um periodo de tempo que o autor também menciona como
“capitalismo tardio” ou ainda “terceira onda do capitalismo” e que, diferentemente do primeiro, é uma estrutura que permanece
na sociedade atual e ndo se esvai como um estilo. Faz-se necessaria essa observacdo porque nos primeiros trabalhos do autor, a
respeito do tema, nos anos 1980, pés-modernismo foi utilizado para descrever aquilo que na realidade se trata da p6s-modernidade.
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uma breve andlise da comparacao e recapitulando alguns pontos importantes do trabalho. Faz-
se importante frisar que o trabalho ndo tem a pretensao de analisar a literatura engajada como
unificadora das narrativas de guerra em geral, mas sim como uma possivel estrutura.

A literatura engajada

Ao findar da IT Guerra Mundial, era langada, em Paris, a revista Les Temps Modernes®,
que trouxe, junto a suas publicacdes, um leque de reflexdes modernas e novas éticas para
compreender o mundo que agora se instaurava sobre nova ordem mundial. Na apresentacao da
revista, Sartre deixa claro que a literatura desempenha um papel singular no mundo moderno, e
que os autores tém a chance de dar voz aos que sdo sufocados por tantas narrativas excludentes.
Sartre chama atencdo ainda para os siléncios, que, na visdao dele, podem ser tdo ressonantes
quanto as afirmacgoes. Fica claro na apresentacao da revista que, para Sartre, a literatura s6 tem
seu real fim se executar sua funcdo social (SARTRE, 1945).

No texto Qu’est-ce que la littérature?, Sartre descreve a “literatura engajada”, termo
esse que significa literatura politica/social, ou seja, uma produgdo literaria que ndo destoa das
realidades que envolvem o contexto do autor. A escrita engajada, em sua esséncia, € aquilo que
possibilita o uso da literatura como ferramenta a favor da compreensao das ciéncias sociais como
Direito, Politica e RelacGes Internacionais. Sartre produz o texto com base em trés perguntas
guias, as quais ele explica em tépicos, que sdo: 1) O que é escrever? 2) Por que escrever? e 3)
Para quem se escreve? De acordo com Sartre (1948):

Il est donc legitime de lui poser cette question seconde: quel aspect du monde
veux-tu dévoiler, quel changement veux-tu apporte au monde par ce dévoilement?
L’écrivain «engagé» sait que la parole est action: il sait que dévoiler c’est changer
et qu’on ne peut dévoiler qu’en projetant de changer. Il a abandonné le réve
impossible de faire une peinture impartiale de la Société et de la condition humaine
(SARTRE, 1948, p. 8).*

Nas palavras de Nina Simone:

An artist’s duty, as far as I’'m concerned, is to reflect the times. I think that is true
of painters, sculptors, poets, musicians. As far as I’m concerned, it’s their choice,
but I choose to reflect the times and situations in which I find myself. That, to me,
is my duty. And at this crucial time in our lives, when everything is so desperate,
when every day is a matter of survival, I don’t think you can help but be involved.
Young people, black and white, know this. That’s why they’re so involved in
politics. We will shape and mold this country or it will not be molded and shaped
at all anymore. So I don’t think you have a choice. How can you be an artist and

3Tratava-se de uma revista francesa que trazia uma revisdo politica, filosofica e literaria. A revista data sua primeira edi¢ao de 1°
de outubro de 1945, e fora fomentada principalmente por Jean-Paul Sartre e por Simone de Beauvoir.

4<F Jegitimo, entdo, propor-lhe este segundo questionamento: que aspecto do mundo vocé quer desvendar, quais mudangas quer
trazer ao mundo por esse desvendamento? O escritor “engajado” sabe que a palavra é agdo: sabe que desvendar é mudar e que ndo
se pode desvendar sendo tencionando mudar. Ele abandonou o sonho impossivel de fazer um retrato imparcial da Sociedade e da
condi¢do humana (SARTRE, 1948, p. 28, traducdo nossa).
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not reflect the times? That to me is the definition of an artist (What Happened Miss
Simone, Netflix, 2015. Na voz de Nina Simone)°.

Sartre percebe o dever do escritor engajado de uma forma muito similar a maneira como
Nina Simone vé o dever do artista: representar os tempos. Sartre almejava uma literatura de
grande alcance, uma producado literaria de grandes circunstancias. Sente-se em seus escritos
tedricos a respeito da literatura certa tristeza em relagdo a massa de autores da época, uma in-
seguranca em relacdo a competéncia dos autores para com as exigéncias do periodo histérico
(FIGURELLI, 1987).

Nos préximos dois subtitulos, o artigo vai demonstrar, com exemplos textuais, os aspectos
que evidenciam a escrita engajada como proposta estética em Le mur, de Sartre (1939), e O
prisioneiro, de Verissimo (1967).

O muro

A escrita sartreana do pos-guerra era a de um homem de quarenta anos de idade que
havia vivido o cativeiro e resistido a invasao alema, trazia em sua bagagem dois romances
importantes dentre diversos outros textos literarios e filosoficos. Le mur (1939), junto a outros
quatro contos (La chambre, Erostrate, Intimité, e L’enfance d’un chef), compde o relicario de
contos que Sartre apresentou no final da década de 1940 com o mesmo nome que da titulo ao
primeiro conto do livro, Le mur. Este conto em especifico, assim como La chambre, tem fortes
tracos do existencialismo,® movimento no qual Sartre ocupa o posto de chef d’école.

Essa coletanea de contos rendeu ao autor o Prémio Populista em 1940 e o reconhecimento
de Sartre no género. Esses escritos de Sartre, assim como La nausée (1938) e La transcendan-
ce de I’ego (1936), trabalham com uma abordagem intelectual e as experiéncias transmitidas
através da experiéncia da leitura geram reflexoes filosoficas. O texto utilizado na abertura de Le
mur trata da Guerra Civil Espanhola (1936 a 1939) e o texto que encerra a coletanea (L’enfance
d’um chef) trata do fascismo na Franca (1940 a 1944). Ambos os textos trabalham questdes
nitidamente politicas do ambito internacional (ARBEX, 2009).

Escrito um ano apo6s o inicio da Guerra Civil espanhola, o conto Le mur é considerado por
André Gide” uma obra-prima (COHEN-SOLAL, 1986). E um dos textos menos lidos do autor,
contudo é um prato cheio para as questdes politicas e também para as sociais. No prélogo da
primeira edicdo, o autor explica a natureza de seu existencialismo, ele apresenta cinco desvios
da existéncia (os cinco contos apresentados na coletanea) em que todas as fugas sdo impedidas
por uma espécie de muro, o autor ainda explica que a fuga da existéncia é algo que homem nao
é capaz de conquistar, fugir da existéncia é, ainda assim, existir.

5“0 dever de um artista, até onde sei, é refletir o tempo. Isso vale para pintores, escultores, poetas, musicos. Até onde sei é uma
escolha, mas eu escolhi refletir a época e as situacdes em que me encontro. Isso, para mim, é meu dever. E neste momento crucial
de nossas vidas, onde tudo é tdo extremo, e todo dia é uma questdo de sobrevivéncia, eu ndo creio que seja possivel ndo se engajar.
Jovens, negros e brancos, sabem disso. E por isso que se envolvem tanto em politica. Moldaremos este pais ou ele nio sera mais
moldado. Entdo creio que ndo é uma escolha. Como é possivel ser um artista e ndo refletir sua época? Isso para mim é a definicdo
de um artista” (What Happened Miss Simone, 2015. Na voz de Nina Simone, traducdo nossa).

6F uma escola de fil6sofos e literatos do século XIX e XX que teve Sartre como um dos principais representantes. No existencialismo
a crenca parte do principio de que o pensamento filos6fico comeca nas a¢des do individuo, no cerne do seu ser, na sua existéncia,
algo que na teoria vem a ser chamado de “atitude existencial”.

7 André Paul Guillaume Gide, vencedor do Nobel de Literatura de 1947, fundador da editora Gallimard e da revista Nouvelle
Revue Frangaise.
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Ambientado na Espanha franquista,® o conto Le mur coloca em primeiro plano a interacdo
de trés prisioneiros: Juan Mirbal, Pablo Ibbieta e Tom Steinbock. O titulo do livro significa “o
muro”, este muro que impede os fugitivos de sairem da cela é o mesmo muro que impede o ser
humano de fugir da existéncia.

A narrativa ja inicia dindmica e colocando os jovens em um interrogatério, que mais
tarde sabe-se era um julgamento. Mirbal é capturado e interrogado, por que seu sobrenome o
mantém ligado ao seu irmao anarquista; Steinbock é acusado de ser o irlandés, parte da Brigada
Internacional; e Ibbieta é questionado a respeito de ter acobertado e escondido o amigo Ramon
Gris do dia 6 ao dia 19. Todos interrogados em funcdo da sabotagem de municdes que ocorrera
na manha do dia 9. Essa prisdo, onde se passam 0s acontecimentos, toma lugar em um espaco
de improviso nas caves de um hospital desativado da guerra, tornando-se palpavel (gracas a
breve, porém eficaz descricdo de Sartre) o carater emergencial e precario da prisao:

En fait, ce qui nous servait de cellule c’était une des caves de I’hopital. 1l y faisait
terriblement froid a cause des courants d’air. Toute la nuit nous avions grelotté et
pendant la journée ¢a n’avait guere mieux été (SARTRE, 1939, p. 11)°.

Em La littérature en question: Jean-Paul Sartre (1996), os autores Brée e Motot-Sir
apontam a ironia como a maior arma de Sartre. Na narrativa Le mur ndo é diferente. O desfecho
do livro enquadra-se em uma blague feita por Ibbieta para despistar a localizacdo do amigo
Gris, brincadeira essa que resulta em um acontecimento tragico que assombrara Ibbieta até o
resto de seus dias.

Logo no primeiro paragrafo do conto, Sartre coloca a perspectiva do personagem como
a perspectiva ocular de descricdo. Uma narracdo em primeira pessoa, descritiva. O autor ja
comeca o texto dando a dica de que a perspectiva do local, que levara o leitor a compreender
que se trata de uma guerra, se da através dos olhos do personagem principal, um narrador que
impossibilita uma visao geral, fazendo com que a leitura da prisdo seja feita através dos olhos
do prisioneiro. Categoricamente, o engajamento se faz presente em diferentes escolhas do autor,
dar a principal voz a um personagem subalternizado (prisioneiro/inimigo de guerra, protestante,
ativista social) ja é demonstracao do projeto de escrita de Sartre:

On nous poussa dans une grande sale blanche, et mes yeux se mirent a cligner
parce que la lumiére leur faisait mal. Ensuite, je vis une table et quatre types
derriére la table, des civils, qui regardaint des papiers. On avait massé les autre
prisonniers dans le fond et il nous fallut traverser toute la piece pour les rejoindre.
Il y en avait plusieurs que je conaissais et d’autres qui devaint étre étrangers
(SARTRE, 1939, p. 9).1°

Um dos fatores que aponta para a guerra, além das prisoes em funcao de atentados com
bombas, é o fato de ndo sé os prisioneiros serem de diversas nacionalidades, mas também os

8Governo ditatorial de Francisco Franco na Espanha durante os anos de 1939 até 1975.

9“Na verdade, o que nos servia de cela era uma dessas caves de hospital. Fazia um frio terrivel em funcao das correntes de ar. Toda
a noite nds congelamos e durante o dia ndo melhorava nada” (SARTRE, 1939, p. 11, traducdo nossa).

10“Nos puseram em uma grande sala branca, e meus olhos enxergavam entreabertos porque a luz lhes fazia mal. Em seguida, vi
uma mesa e quatro individuos atras da mesa, civis, que olhavam alguns papéis. Amontoaram os outros prisioneiros ao fundo da
sala e para nos juntarmos a eles era preciso atravessar toda a pea. Havia varios que eu conhecia e outros que provavelmente eram
estrangeiros” (SARTRE, 1939, p. 9, tradugdo nossa).
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proprios homens da lei, ou que atuam em nome da lei, representarem diversos paises (fato muito
corriqueiro em guerras: varias tropas de diversos locais se unirem):

«Vous étes Basques?
- Personne n’est Basque.»
11 eut I’air agacé.

«On m’a dit qu’il y avait trois Basques, Je ne vais pas perdre mon temps a leur
courir aprés. Alors naturellement vous ne voulez pas de prétre?»

Nou ne répondimes méme pas. Il dit:

«Un médecin belge viendra tout a I’heure. Il a I’autorisation de passer la nuit avec
vous.» (SARTRE, 1939, p. 13). 1

Le mur utiliza como ambiente a Espanha franquista. A guerra civil espanhola torna-se
evidente ndo apenas pelo periodo em que o conto foi escrito, mas também por aspectos do texto
que levam o leitor a identificar o espaco, em excertos como:

«Tu sais ce qu’ils font a Saragosse? Ils couchent les types sur la route et ils leur
passent dessus avec des camion. C’est un Marocain déserteur qui nous 1’a dit. Ils
disent que c’est pour économiser les munitions.

- Ca n’économise pas 1’essence », dis-je (SARTRE, 1939, p. 11).2
Os didlogos promovidos por Sartre sdo para evidenciar a dor da prisdo:

«Pablo, je me demande... je me demande si c’est bien vrai qu’on s’anéantit.»
Je dégageai ma main, je lui dis:

«Regarde entre tes pieds, salud.»

I y avait une flaque entre ses pieds, et des gouttes tombaient de son pantalon.
«Qu’est-ce que c’est? dit-il avec effarement.

- Tu pisse dans ta culotte, lui dis-je.

- C’est pas vrai, dit-il furieux, je ne pisse pas, je ne sens rien» (SARTRE, 1939,
p. 22-23).13

11 ““Vocés sdo bascos?

Ninguém é basco’.

Ele parecia aborrecido.

‘Me disseram que havia trés bascos, ndo vou perder meu tempo correndo atréas deles. Naturalmente vocés ndo querem um padre?’.
No6s nem respondemos. Ele disse:

‘Logo vird um médico belga. Ele esté autorizado a passar a noite com vocés’ (SARTRE, 1939, p. 13, traducdo nossa).

12“Tu sabes o que eles fazem em Saragoca? Eles deitam os sujeitos na estrada e passam por cima deles com um caminhdo. Foi
marroquino desertor quem nos contou. Eles dizem que é pra economizar municao.

-Isto ndo economiza a esséncia”, disse eu (SARTRE, 1939, p. 11, tradugdo nossa).

13“Pablo, me pergunto... me pergunto se é verdade que vao dar cabo da gente.”

Eu mexia minha mdo, eu lhe disse:

“Olhe entre teus pés.”

Tinha uma poga entre os pés dele, e gotas caiam de suas calgas.

“Que é isso?” disse ele nervoso.

- Estas mijando nas tuas cuecas, disse eu.

- Nao é verdade, disse ele furioso, ndo estou mijando, ndo sinto nada (SARTRE, 1939, p. 22-23).
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A proposta em torno da literatura engajada é descrever/produzir narragao, utilizando
um estilo que permite refletir os tempos, as situagoes, os dilemas, que a sociedade em que de-
terminado autor esté inserido. A literatura engajada como estética faz com que os aspectos de
cunho social estejam tdo intrinsecos na producao literaria, que seria impossivel dissocia-los da
estética. Abaixo, um trecho de Le mur em que, na voz do personagem principal, Sartre expressa
posicdes a respeito da guerra civil espanhola:

Je me souviens d’une nuit que j’avais passé sur un banc a Grenade: je n’avais
pas mangé depuis trois jours, j’étais enragé, je ne voulais pas crever. Ca me fait
sourire. Avec quelle apreté, je courais aprés le bonheur, aprés les femmes, aprés la
liberté. Pour quoi faire? J’avais voulu libérer I’Espagne, j’admirais Pi y Margall,
j’avais adhéré au mouvement anarchiste, j’avais parlé dans des réunions publiques:
je prenais tout au sérieux, comme si j’avais été immortel (SARTRE, 1939, p. 25). ¢

Embora a critica ndo seja atemporal, pois tudo toma lugar, toma conhecimento e tem
repercussdo em um determinado periodo especifico, situagdo especifica, é possivel sim reler
essas criticas presentes no livro Le mur através de uma 6tica da pds-modernidade. A literatura
engajada acaba preenchendo um espaco importante na atualidade, pois na pés-modernidade
as questdes sociais e a producao cultural estdo cada vez mais interligadas. O medo da guerra,
da tortura, da expatriacdao, do “despertencimento”, se materializa nas linhas produzidas pelo
autor. Sartre utiliza da perspectiva do personagem principal para descrever os medos da guerra
e promover a reflexdo que ele acredita ser necessaria (vide literatura engajada):

Naturellement j’étais de son avis, tout ce qu’il disait j’aurais pu le dire: ¢a n’est
pas naturel de mourir. Et, depuis que j’allais mourir, plus rien ne me semblait
naturel, ni ce tas poussier, ni le blanc, ni la sale gueule de Pedro. Seulement, ¢ca me
déplaisait de penser les mémes choses que Tom. Et je savais bien que, tout au long
de la nuit, a cinq minutes prés, nous continuerions a penser les choses en méme
temps, a suer ou a frissonner en méme temps (SARTRE, 1939, p. 22)'5.16

O autor ndo utiliza de narrativas que descrevam situacées vividas de sangue e dor (tao
comuns a guerra), é uma guerra vista por uma ideia de sofrimento do personagem. Le mur é
sim uma prisdo fisica, porém mais forte que essas paredes sdo as dores e conflitos internos de
Pablo. A prisdo é um retrato importante da Guerra, as tintas que Sartre utiliza para dar vida ao
conto sdo imagindrias, mas este imaginario é regado de imagens histéricas de confrontos bélicos,
e relatos de guerrilhas e combates (muito frequentes na época). E uma descricdo de extrema

14 “Me lembro de uma noite que passei num banco em Granada: ndo comia ha trés dias, estava enfurecido, ndo queria perecer. Isso
me fazia sorrir. Com aquele apreco, eu corria atras da felicidade, das mulheres, da liberdade. Porque? Eu quis libertar a Espanha,
eu admirava Pi e Margall, eu tinha aderido ao movimento anarquista, eu falava nas reunides publicas: eu levava tudo a sério, como
se eu fosse imortal” (SARTRE, 1939, p. 25, tradugdo nossa).

1>“Naturalmente eu estava de acordo com ele, tudo aquilo que ele dizia eu poderia lhe dizer: ndo é natural morrer. E, tendo em
vista que eu iria morrer, nada mais me parecia natural, nem este monte de p6, nem em relacdo ao branco, nem a fuca suja de
Pedro. S6 que, me desconcertava pensar nas mesmas coisas que Tom. E eu sabia que, ao longo da noite, cinco minutos depois, nés
continuariamos a pensar nas coisas a0 mesmo tempo, a suar e se arrepiar ao mesmo tempo” (SARTRE, 1939, p. 22, traduc&o nossa).

16“Naturalmente eu estava de acordo com ele, tudo aquilo que ele dizia eu poderia lhe dizer: ndo é natural morrer. E, tendo em
vista que eu iria morrer, nada mais me parecia natural, nem este monte de p6, nem em relacédo ao branco, nem a fuca suja de Pedro.
Somente, me desconcertava pensar nas mesmas coisas que Tom. E eu sabia que, ao longo da noite, cinco minutos depois, nds
continuariamos a pensar nas coisas a0 mesmo tempo, a suar e se arrepiar ao mesmo tempo” (SARTRE, 1939, p. 22, traduc&o nossa).
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vulnerabilidade que Sartre pinta em branco e preto, e que se enquadra de forma categoérica na
vertente existencialista, da qual Sartre é tido como patrono.

O prisioneiro

A outra obra analisada neste artigo é O prisioneiro, de Erico Verissimo (1967), e também
é uma narrativa de guerra. Assim como Sartre, Verissimo utiliza uma narrativa de guerra voltada
para a ideia de literatura engajada.

Um dos romances menos discutidos de Erico (BORDINI, 2012), O prisioneiro se passa
em uma cidade asiatica que ndo é nomeada. Na trama, todos os personagens atendem por suas
profissoes/afazeres, e nenhum deles tem nome. Em Le mur, a trama se da em torno da localizacdo
de um manifestante que teria ou ndo usado uma bomba em um ataque, e que voltaria ou ndo a
utilizar esse artificio. Em O prisioneiro, a trama também gira em torno de possiveis atentados
com bombas, e o Tenente (um dos personagens centrais) tem a tarefa de torturar o prisioneiro
em busca desta informacao.

O livro, embora ndo dé nome a cidade, ambienta-se em um espago muito similar a ideia
de guerra do Vietna (1955 — 1975):

Duas cidades se opdem em O prisioneiro: uma cidade imperial cujo desenho é
Hué vietnamita — em funcdo da mencdo ao rio, a cidadela murada e proibida e ao
Palacio da Harmonia Perfeita — e uma cidade ficticia do Extremo Oriente, coloni-
zada e ocidentalizada (BORDINI, 2012, p. 255).

Uma outra descricao muito enfética do livro que leva ao ambiente da guerra do Vietna é
a questdo da imolacdo da monja Thich Nu Thanh Quang, de 29 de maio de 1966.Segue trecho
que ja aparece nas primeiras paginas do livro:

Pinheiros perfilavam-se placidos no jardim do Paldcio da Harmonia Perfeita. Na
esplanada do Museu alongavam-se cada vez mais sobre as lajes as sombras das
estatuas de pedra de mandarins d’antanho. A frente de um pagode, no ponto em
que na manha daquele mesmo dia uma estudante budista de dezessete anos se
suicidara, ateando fogo as vestes ensopadas de gasolina, ficara sobre o pavimento
uma nodoa escura e gordurosa (VERISSIMO, 1967, p. 3).

A descricao que Verissimo faz da barbaridade é muito precisa, e a obra torna-se uma cri-
tica sofisticada de questdes de guerra muito em voga na época. A descricao de Erico Verissimo,
posicionada na voz do Coronel, é de que os asiaticos ndo fazem parte da humanidade (visdo
ocidental a respeito de um pais incluido na ideia de oriente):

[...] ndo encontro para descrevé-los senao similes zoolégicos. Moluscos, lombri-
gas, sanguessugas... Veja como se reproduzem. As vezes tenho a impressdo de que
com este clima miseravel, este calor pegajoso, estamos todos boiando num caldo
de cultura onde pululam micrébios e protozoarios (VERISSIMO, 1967, p. 16).

Os militares, ao longo da narrativa, expressam uma opinido abrasiva ao descrever os
asiaticos na obra, barbarizando a situagao cultural, religiosa e social do povo daquelas terras,
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quase que justificando assim o processo imperialista no qual a terra da liberdade traria luz a
barbarie que ali se apresentava. Tipico do papel de “civilizador” que os Estados Unidos assu-
miram como poténcia hegemdnica, as ideias autoritarias refletem-se nos discursos dos militares
da obra (salvo as men¢oes do major — primeiro paragrafo que segue — que desempenha na obra
um papel mais compreensivo, mais sensivel a situacao de guerra):

- Antes de mais nada esta gente tem uma nogao muito arraigada de familia, de cla
... S6 remotamente é que pensa em termos de nagao [...] Tenho a impressdo de que
neste pais todos sdo primos chegados ou remotos [...] Ora, eu procuro compre-
ender este povo, que na minha opinido estd muito mais perto que noés das fontes
essenciais da vida. [...]

- O que o senhor esta dizendo, major, é lirismo da pior espécie. Ja li fantasias como
essa sobre a felicidade do homem primitivo, teltirico, etc... etc... etc... Nao aceito
a ideia de que sejamos dragdes destruidores e sanguindrios. Na minha opinido,
nosso pais tem no mundo uma missao civilizadora (VERISSIMO, 1967, p. 16-17).

Verissimo utiliza os debates entre os soldados para promover a reflexdo da diversidade
cultural, da diversidade de religioes, e do qudo intrinsecos esses valores se apresentam na si-
tuacdo de guerra, deixando as situacOes preconceituosas (em varias esferas) mais acentuadas:

[...] Fiquei sabendo que existe nesta Provincia uma seita religiosa que adora Deus
na forma de um olho...

O major sorriu.

- Nos também adoramos deuses estranhos.

O coronel fez um gesto que traia o seu agastamento (VERISSIMO, 1967, p. 17).

A poética da guerra neste livro trabalha como uma critica a ideia dos Estados Unidos
como uma terra de liberdades. Toda a promocao de horror da narrativa de guerra é realizada,
principalmente, por soldados, que embora nao nomeados, sdo indissociaveis de norte-ameri-
canos — devido ao periodo de publicagdo e as descri¢des do livro. O livro traz uma importante
critica pacifista na voz da professora. A guerra em si é a faléncia das institui¢des, e o texto de
Verissimo se presta muito para explicar essa narrativa. A Professora aparece como a voz do
autor na trama (BORDINI, 2012), e é na voz dela que sdo feitas muitas afirmagdes importantes
da critica que Erico propde, como no trecho:

Vocé ndo acredita entdo na possibilidade de uma paz definitiva?

Nao, enquanto a engrenagem que ai esta continuar funcionando. E fique sabendo
também, meu amigo, que desejo apaixonadamente a paz, sim, mas ndo a paz de
um cemitério atdmico (VERISSIMO, 1967, p. 51).

O passado brasileiro revela que os vinculos entre Relacdes Internacionais e Literatura
eram fortes na parcela intelectual tupiniquim. Pode-se citar como exemplos marcantes de le-
trados/literatos do cendrio brasileiro, que migraram para as Relacoes Internacionais: Gongalves
de Magalhdes; Joaquim Nabuco; Aluizio de Azevedo; Guimaraes Rosa; Vinicius de Moraes, e
outros tantos. O Itamaraty (instituto brasileiro responsavel pelas Relacoes Exteriores do pais)
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era uma, entre um leque nada vasto, das opcdes que valorizava os intelectuais letrados. De
acordo com Peixoto (2010):

De todos modos, la escritura es una actividad que a menudo ejercen los profesio-
nales de Itamaraty, como observa Oliveira Lima (1937: 186): “El talento de escri-
tor puede hacer realizar una figura diplomética”. Pero al margen de las diferencias
tal vez sea posible localizar ciertos rasgos preponderantes en esa produccién. Las
practicas rutinarias de la diplomacia acaban definiendo algunas modalidades pre-
ferenciales de expresion y dan origen a obras realizadas al compés de la actividad
profesional; asi, los diplomaticos-escritores sacan provecho de los periplos cons-
tantes, del acceso a nuevas realidades y de una mirada sobre el pais construida a la
distancia (PEIXOTO, 2010, p. 99)".

Erico ndo fez parte do Itamarty, porém entrou no meio internacionalista de uma forma
singular. A convite da Division of Cultural Relations o autor assume o cargo de Embaixador
cultural nos Estados Unidos (SMITH, 2013), e parte dessa vivéncia comegou a demonstrar seus
resultados na obra do autor, que em certo periodo passa a ser escritor-viajante (como nas obras
Gato preto em campo de neve, de 1957; México, de 1957, e Israel em abril, de 1969). Porém,
nao foi apenas na literatura de viagem que Erico utilizou seu embasamento internacionalista:

Es necesario destacar, también, que el mundo diplomético que experimen-
ta ese no-diplomatico se convierte en materia literaria en la novela O Senhor
Embaixador (1965). Erico Verissimo presenta alli un relato sombrio e irénico
de la vida diplomadtica — esbozando en sus rasgos mundanos y empobrecidos
—y de las reptiblicas latinoamericanas, cuyas dictaduras (de izquierda y de dere-
cha) condena en ese libro de cufio didactico y de fuerte acento politico y moral
(PEIXOTO, 2010, p. 114).'®

Erico também apresenta uma escrita engajada, ndo s6 em O prisioneiro, mas também em
seus relatos de viagem. No artigo de Hohlfeldt e Strelow (2004), chamado de Erico Verissimo,
permanente jornalista militante, é possivel aferir que o autor desenvolvia um trabalho engajado
mesmo fora da literatura.

Afere-se na analise comparativa que é possivel ler as propostas estéticas das duas obras,
como literatura engajada. Isto estd também diretamente ligado ao fato de que tanto Verissimo
quanto Sartre eram também escritores engajados, que se importavam em representar seus tem-
pos.Embora esta ndo seja uma verdade absoluta, é um fato sélido que se faz presente em ambos
os textos mencionados. Um ponto de disparidade é que a prisao de Sartre é o ambiente (inico)

7“De todo modo, a escrita é uma atividade que os profissionais do Itamaraty exercem com frequéncia, como observa Oliveira
Lima (1937, p. 186): ‘O talento de escritor pode realizar uma figura diplomética’. Contudo, na margem das diferencas talvez seja
possivel localizar certos rasgos preponderantes nesta producdo. As praticas cotidianas da diplomacia acabam definindo algumas
modalidades preferenciais de expressdo e ddo origem as obras realizadas a medida dada pela atividade profissional; assim, os
escritores-diplomatas tiram proveito das ameacas constantes, do acesso a novas realidades e de um olhar sobre o pais construido
a distancia” (PEIXOTO, 2010, p. 99, traducdo nossa).

18 necessario destacar, também, que o mundo diplomatico que experimenta este ndo-diplomata se converte em matéria literaria na
novela O Senhor Embaixador (1965). Erico Verissimo apresenta ali um relato sombrio e irénico da vida diplomatica — esbocando
em seus rasgos mundanos e empobrecidos — e das reptiblicas latino-americanas, cujas ditaduras (de esquerda e de direita) condena
neste livro de cunho didatico e de forte acento politico e moral (PEIXOTO, 2010, p. 114, traducao nossa).
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onde se passa a narracao, e é através de uma perspectiva do prisioneiro que o leitor recebe a
narrativa de guerra, ao contrario da prisao de Verissimo, que é apenas mais um artificio do autor
que promove uma narrativa de guerra, partindo de diferentes vozes narrativas. Outro ponto,
ndo central, porém curioso, é que ambas as narrativas levam a prisao em funcao de descobrir
detalhes a respeito de uma bomba (ou do rebelde que a utilizara); é em torno disso que se dao
as prisOes nas duas obras, e em decorréncia de os prisioneiros resistirem em dar respostas con-
vincentes/verdadeiras, os mesmos ficam a mercé de possiveis torturas fisicas e psicolégicas.
Em Le mur, o médico belga é prisioneiro dos servicos que deve ao batalhdo, os soldados estdo
deslocados de suas patrias e sdo prisioneiros das ordens de sua nagao, Ibbiato é prisioneiro de
suas ideologias; em O prisioneiro, passa-se a mesma situacdo: a Professora é prisioneira das
violéncias que sofreu, os vietnamitas como prisioneiros da barbarie, e a terra da liberdade é a
promotora deste processo. A prisao, fisica, acaba sendo um incentivador de reflexao, pois tanto
no livro de Verissimo como no conto de Sartre os personagens estdo presos dentro de si mesmos.

Consideracoes finais

Le Mur é um dos primeiros textos de Sartre que trazem a tona a ideia de literatura enga-
jada que o autor vem a debater em 1948. Embora isso nao seja explorado no artigo, visto que é
um tema muito recorrente no material publicado sobre Sartre, o conto tem um desfecho ironico
que faz refletir sobre o existir, o destino, o estar fadado ao existencialismo. O cenario da Guerra
Civil Espanhola, do franquismo espanhol, serve como espaco para fixacao do posicionamento
politico do autor, as liberdades de escolha politicas de Ibbieta (que ele carrega consigo até o
final da trama) sdao também reflexdes experimentais do autor, assim como as consequéncias.

O prisioneiro de Erico Verissimo relata, sem nomes, datas ou coordenadas geograficas,
a guerra do Vietna de uma perspectiva bastante critica em relacdo ao processo imperialista dos
EUA (que passou de uma ex-colonia para um pais imperialista em menos de um século). No
livro, Verissimo descreve de forma vivida os horrores da guerra; o autor, assim como Sartre,
utiliza a literatura engajada como uma proposta estética.

Nas duas narrativas a poética da guerra se da, primordialmente, pela descricao/reflexao
promovida através dos personagens, porém em O prisioneiro existe um maior espago para des-
cricdo da cidade, dos ambientes em geral, e uma pluralidade de vozes que fazem ver a guerra
de mais de uma perspectiva. Ao comparar essas duas narrativas de guerra, percebe-se que a
critica a liberdade esta fortemente presente. A critica da poética da guerra é direta a morte das
instituicdes que promovem o bom funcionamento social, e a auséncia deste funcionamento que
promove o estado de guerra. Em Le mur a critica ao nacionalismo fica um pouco mais palpavel
por se tratar da guerra civil espanhola, mas de certo modo a guerra do Vietna acaba por ser tam-
bém uma guerra nacionalista, pois um governo imperialista que tem propdsitos expansionistas
cultural ou fisicamente é também nacionalista.

A reflexdo a partir da poética da guerra demonstra o qudo presos ao funcionamento social
todos noés estamos submetidos, e que ao falir dos pilares sociais a resposta imediata é a barbarie,
a guerra. A critica central da poética da guerra é uma critica a faléncia institucional que leva a
execucdo da guerra. E uma critica entre desenvolvimento e barbérie. Nas duas obras as prisdes
fisicas sdo meramente ilustrativas; a prisdo real é ideol6gica, metaférica.
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A proposta estética através da literatura engajada é um protesto, uma reivindicacdo, um
apelo a reflexdo. Nas sabias palavras de Sartre: le faire est révélateur de I’étre (SARTE, 1947).19
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Resumo: Este artigo toma a escrita no carcere, produzida a partir da participacdo de presos e presas em
concursos literarios ou artisticos realizados na prisao, como ponto de partida para a analise e compreensao
do transito entre o dentro e o fora do carcere a partir das relacGes sempre tensas entre instituicao prisional
e sujeito preso. O texto escrito pelo preso é acompanhado de uma série de outros textos para que, ao
sair do carcere, permita uma interpretacdo correta por parte do leitor que se encontra do lado de fora
das grades. Essa operacdo, de construcdao de um sentido literal, conceito tomado de empréstimo do
Certeau (2013), ilumina uma compreensdo sobre a escrita no carcere como uma operagdo de poder,
pratica controlada por peritos e especialistas para que a escrita do carcere ndo se torne completamente
incendiaria (BUTLER, 2016).
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Abstract: This article takes writing in prison, produced from the participation of prisoners in literary or
artistic contests held in prison, as a starting point for the analysis of the transit between the inside and
outside the jail and about the relations always tensions between prison institution and prisoner. The text
written by the prisoner must be accompanied by a series of other texts so that, when leaving the prison,
it allows a “correct” interpretation by the reader who is outside the bars. This operation, a construction
of a literal sense, borrowed from Certeau (2013), illuminates an understanding of writing in the jail as
a power operation, a practice that must be controlled by experts so that it does not become completely
incendiary (BUTLER, 2016).
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A escrita, por muito tempo, foi tomada como um divisor de dguas entre sociedades, fun-
dando, inclusive, uma divisao entre Histdria e Pré-Histéria colocando, de um lado, sociedades
inteiras que ndo se reconheciam a partir da escrita e, de outro, aquelas que tinham nas letras a
sua principal forma de reconhecimento. Essa divisdo, no entanto, nao foi compreendida apenas
como uma forma de diferenciacdo, mas principalmente como um principio de hierarquizagao,
em que as sociedades que se reconheciam a partir da escrita foram tomadas como complexas
e as demais avaliadas como “simples” ou “arcaicas” (GOODY, 2012). Goody (2012) chama
atengdo para o perigo dessa classificacdo, ja que sua base compreende uma clara divisdo entre
0 “nods” e “eles”.

Sem querer entrar nos meandros da discussdo langada pelo autor, tampouco nas reagoes
criticas que ela conheceu, ndo parece dificil perceber que o ato de classificacdo que ele dizia
ser marcador de assimetrias entre sociedades diferentes continua vigente e presente no interior
das “sociedades com escrita”. E possivel percebé-la de forma nitida quando o objeto em analise
é o cdrcere, ja que um dos seus sinais ou marcas é o baixo letramento da populacdo carceraria
em oposicdo a uma sociedade externa marcada pelo dominio da linguagem escrita.

No entanto, ao me aproximar de alguns escritos do carcere que foram publicados em forma
de livros, percebo que essa diferenciacdo é, ao menos, apressada, ja que, como indica Goody
(2012), ela marca uma diferenca, neste caso, entre um “nds” pesquisadores — pertencentes a um
universo académico que se constroi por meio da escrita — e um “eles”, pobres, marginalizados,
“suspeitos”, com baixa escolaridade e, sobretudo, presos.

Ao tomar como objeto de analise dois livros resultados de concursos literarios realizados
em prisoes brasileiras, Letras de Liberdade (2000), da Editora Madras e O Direito do Olhar:
publicar para replicar (2009), do Instituto de Defesa do Direito de Defesa/IDDD, percebo
que a escrita é propria ao carcere, sendo uma pratica familiar aos presos.! Quando a escrita é
tomada como objeto de atencdo de estudos académicos, o que sobressai é seu carater de pratica
que leva a ressocializacdo, como é possivel perceber nas analises de Oliveira (2008), Palmeira
(2009), Buckeridge (2011) e Scapini (2013): os presos, ao escreverem, se encontrariam em um
processo de “cura” ou “recuperagdo”, ou ainda, a escrita seria percebida como um atestado de
que o preso se encontra ressocializado, portanto, poderia voltar ao convivio com a sociedade
extramuros. Ainda que presente no carcere, a escrita é percebida em geral como algo que lhe
é estranho, apontando para a “outra” sociedade: a dos letrados. Se os presos escrevem, talvez
o facam porque ja se encontram transformados, ndo pertencendo mais ao universo prisional,
encontrando-se prontos para o retorno ao convivio com a sociedade dos “homens livres”
(PALMEIRA, 2009). Neste sentido, a escrita parece continuar funcionando como um marco
divisdrio entre o nos e eles.

Os livros produzidos no carcere a partir de concursos literarios ndo sdo os tinicos exem-
plos de escrita no carcere. Na década de 2000, uma série de livros produzidos por presos foram
publicados, tais como Memdrias de um Sobrevivente, de Luiz Alberto Mendes, Sobrevivente
André du Rap, de André Du Rap e Bruno Zeni, Vidas do Carandiru, de Humberto Rodrigues,
Pavilhdo Nove, de Hosmany Ramos e Didrio de um Detento, de Jocenir. Essa produgao também

! Para além dos concursos em questdo, outros foram realizados nos ultimos anos em prisdes brasileiras, o que indica a presenca da
pratica da escrita e da realizacdo de projetos semelhantes no cdrcere brasileiro. O que diferencia Letras de Liberdade e O Direito
do Olhar de outros projetos é a publicacdo, em forma de livro, do resultado do concurso.
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indica a presenca da escrita no carcere, assim como revela um interesse editorial por aquilo que
é produzido ali dentro. No entanto, a producdo destes volumes individuais se da de uma forma
diversa daquela envolvida na elaboracdo dos volumes resultantes dos concursos prisionais.
Ainda que os livros autorais destes sujeitos que se encontram presos tenham sido publicados
a partir da mediacdo de alguns agentes do mercado editorial, como permite perceber a leitura
de Sobrevivente André Du Rap, por exemplo, quando Bruno Zeni assume a editoragdo do livro
e expde, de certa forma, esse processo no volume publicado, a demanda que da origem a tais
livros ndo é um projeto coletivo, e, contrariamente aos concursos, ndo necessariamente tem
origem em demandas externas ao carcere.

Letras de Liberdade e O Direito do Olhar sao resultado de projetos elaborados fora do
carcere e que o tomaram como objeto de atencdo: os idealizadores dos concursos sdo editores
ou agentes governamentais ou ainda agentes da sociedade civil. Os textos publicados foram
produzidos a partir de uma rede de relagdes que envolveu os presos, mas também os funciona-
rios dos presidios, as autoridades da prisdo, assim como gestores, administradores, editores e
outros tipos de profissionais que ndo se encontravam ligados diretamente ao céarcere. Os textos
elaborados a partir dos concursos prisionais formam um conjunto peculiar que permite inda-
gar, de angulos diversos, as relacdes entre o dentro e o fora do carcere, revelando as tensoes
constitutivas da pratica da escrita neste ambiente e apontando para o texto como um objeto
privilegiado de disputas e jogos de forcas envolvendo os presos e a institui¢ao prisional: ao
circularem, estes textos carregam consigo as marcas desta disputa, permitindo aos leitores que
se encontram fora do carcere que conhecam as nuances de uma experiéncia de aprisionamento.

Livros escritos a muitas maos: mediacao, negociacao e a construcao do “sentido
literal”

Letras de Liberdade (2000), volume produzido em fun¢do de um concurso literario
realizado em algumas penitenciarias de Sdo Paulo, conta com a publicacdo de quinze textos
premiados, sendo que nove deles foram escritos por presos cumprindo pena no Carandiru;
dentre os demais, tem-se a presenca de algumas autoras (sdo onze textos de autoria masculina
e quatro de autoria feminina). O segundo volume analisado, O Direito do Olhar (2009), por sua
vez, é resultado de um concurso artistico voltado especificamente para o ptblico feminino, em
que tanto mulheres presas quanto adolescentes cumprindo medidas sécio educativas e também
agentes prisionais femininas tiveram suas criagoes (que incluem textos literarios, desenhos e
fotografias) avaliadas e premiadas.

Em Letras de Liberdade, publicado a partir da iniciativa de duas editoras, a Madras e
a Letras e Expressoes, todos os textos publicados sdo seguidos de um posfacio assinado por
alguma personalidade seja do mundo académico, do sistema prisional, do terceiro setor ou do
mundo das artes em geral. Como elementos pré-textuais, sdo arroladas informac6es sobre o
autor visando apresenta-lo, assim como um desenho a mao, elaborado por um grupo formado
por trés presos, identificados em cada texto a partir do nome e do nimero do prontuério, que
servem também como ilustragoes. Neste volume, o editor aponta, em nota, que foram recebidos
345 textos, a maioria deles de cunho biografico ou autobiografico, indicando, segundo suas
palavras, uma vontade dos presos e presas de narrarem histérias — as suas ou as de outros.
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O livro O Direito do Olhar: Publicar para Replicar, publicado pelo IDDD — Instituto de
Defesa do Direito de Defesa —em 2009, possui caracteristicas bastante diferentes do anterior. Em
primeiro lugar, notamos ai a presenca mais evidente da fotografia e do desenho. Além disso, o
concurso teve como publico alvo a populagdo feminina, tendo sido o projeto realizado tanto nas
penitencidrias paulistas quanto nos estabelecimentos voltados para as adolescentes em conflito
com a lei. Outra caracteristica diferencia este volume do anterior: o concurso que esta na origem
deste volume ndo incluiu apenas presas ou adolescentes cumprindo medidas socioeducativas,
mas contou com a participacao de agentes prisionais e instrutoras dos centros socioeducativos.

Letras de Liberdade e O Direito do Olhar sdo formados a partir da reunido de textos
de naturezas e autorias diversas; neles estdo presentes varios autores: os presos, os diretores
dos presidios, os idealizadores dos concursos, autoridades na area prisional, entre outros. Essa
multiplicidade de vozes permite trilhar os caminhos pelos quais se elabora o projeto das publi-
cacOes em questdo e também os sentidos que foram atribuidos a eles pelos sujeitos envolvidos.

Os dois volumes analisados sdo apresentados a partir de textos produzidos por sujeitos
que ndo se encontram presos. Tais apresentacoes tém o importante papel de orientar o leitor na
sua leitura do volume, ja que carregam uma interpretacao sobre a pratica da escrita no carcere,
interpretacdo que indica tanto o intuito dos projetos quanto a maneira como os textos devem ser
compreendidos pelo leitor. O volume Letras de Liberdade é apresentado por meio de trés textos:
o primeiro deles, assinado pelo editor da WB Editora, Wagner Veneziani Costa; o segundo, pelo
entdo Assessor da Diretoria do Complexo do Carandiru, Paulo Braga; e o tltimo, pelo Diretor
da Casa de Detencdo de Sdo Paulo a época, Mauricio Guarnieri. Nao ha, nesses textos iniciais,
uma explicacdo clara sobre o intuito que orientou a elaboragdo do projeto; ndo é possivel saber,
por exemplo, onde ele teve inicio, quem o idealizou ou os motivos que levaram uma editora
particular — e ndo instituicdes publicas ou do terceiro setor, que apoiaram O direito do olhar — a
publicar um livro desse tipo. No entanto, a partir do posicionamento do editor e, posteriormente,
dos dois representantes do sistema prisional, é possivel compreender que o trabalho da escrita
é percebido por eles como uma atividade ressocializadora. Oferecer aos detentos e detentas a
possibilidade de escrever — e ter os seus textos publicados — é compreendido como uma prati-
ca que possibilita aos presos refletirem sobre suas vidas acidentadas, permitindo também que
a instituicdo conheca os autores por meio desta atividade narrativa. Além disso, com eles, a
populacdo exterior ao carcere pode ter acesso as trajetorias daqueles que “erraram” perante a
justica e a certa visdo sobre aquilo que o suposto “erro” poderia representar.

Ao iniciar seu texto com um agradecimento aos presos e presas que participaram do con-
curso Letras de Liberdade, o editor Wagner Veneziani indica alguns sentidos por ele atribuidos
a esse tipo de escrita especifica do carcere:

A todos, agradecemos sensibilizados pela participacado, atitude que denota um
claro processo de ressocializacdo e, mesmo com o sentido de justica travado na
garganta, estes participantes fizeram questdo de contar ‘histérias’ — suas ou de
terceiros — para mostrar-nos aquilo que bem sabemos, ou seja, que a semente da
criminalidade encontra-se nas desigualdades sociais (AUTORES DIVERSOS,
2000, p. 9).
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O editor nos oferece, ai, duas visdes: uma sobre a escrita na prisdo e outra sobre a cri-
minalidade; a producdo textual denotaria um processo de ressocializag¢do, enquanto a crimina-
lidade teria suas raizes nas desigualdades sociais. Ao abrir o livro com essas duas afirmacdes,
Veneziani oferece ao leitor a “correta” interpretacdo sobre a atividade de escrita no carcere:
os autores selecionados, e também aqueles que ndo o foram, mas que escreveram textos para
o concurso, deveriam ser compreendidos como em processo de ressocializagcdo — a escrita o
comprovaria. O sentido atribuido ao texto desses autores informa que tais presos, apesar de
terem “errado”, adquiriram, com a producdo textual, uma consciéncia dos erros e o desejo de
mudanga para retornarem ao convivio da sociedade modificados de forma positiva. Quer dizer,
ao atribuir sentidos especificos a producao textual do carcere, o editor também produz a chave
para a interpretacao e a leitura dos textos em questao.

A producao textual prisional, ainda segundo as palavras do editor, carrega uma “verdade”
que deve ser levada em conta: a de que “a semente da criminalidade encontra-se nas desigual-
dades sociais”. Essa “verdade”, no entanto, ndo estd presente apenas nos textos, ja que ela é
de conhecimento geral, “bem sabemos”, ele diz. Os textos, por sua vez, trariam a tona essa
verdade. Ao afirmar a “verdade” do texto, verdade que extrapola a prépria escrita, o editor
realiza uma operacdo que ao discorrer sobre a atividade da escrita e da leitura, Certeau (2013)
chama de “producdo do sentido literal”. Para este autor, qualquer texto permite uma plurali-
dade de leituras. No entanto, quando os idealizadores do livro oferecem ao leitor um sentido
literal, isto é, uma “interpretacdo correta”, é possivel perceber um jogo de forcas em questdo,
em que o texto passa a esconder um segredo, e apenas “profissionais ou clérigos socialmente
autorizados”, ou seja, os especialistas da area, poderiam encontrar seu verdadeiro sentido;
“deste ponto de vista, o sentido ‘literal’ é o sinal de um efeito de poder social, o de uma elite”
(CERTEAU, 2013, p.243). O texto seria, portanto, ele mesmo, uma arma cultural, ndo daqueles
que o escrevem, mas de uma elite que determina o seu sentido literal, buscando determinar,
justamente, a leitura “correta”.

Em outras palavras, os textos produzidos no interior dos concursos prisionais possuem
sentidos diversos, ja que foram elaborados por presos em situacdes diferentes e com inten¢des
diversificadas, no entanto, os editores das publicacdes ou os diretores dos presidios em questao
procuram determinar, de antemao, esse sentido ao leitor, oferecendo a ele a “leitura correta”, o
que excluiria a possibilidade de outros tipos de leitura e interpretacao.

A atitude dos editores de ditarem o sentido da leitura dos textos prisionais pode ser
encontrada nos outros textos que compdem a introducao de Letras de Liberdade. O potencial
de ressocializacdo da tarefa da escrita também é destacado pelos representantes do Sistema
Prisional que prefaciam o livro. Paulo Braga, Assessor da Diretoria do Carandiru a época, ao
valorizar o projeto, afirma:

Assim, ao levar a ideia da realizacdo do primeiro livro escrito por reeducandos no
Complexo Carandiru e obter de imediato a aceitacdo da proposta, foi dado mais
um passo ao retorno a sociedade daquele que um dia errou e merece da propria
sociedade a chance de reabilitacio (AUTORES DIVERSOS, 2000, p.11).

A escrita, portanto, seria uma demonstragao, por parte do “reeducando”, de que ele me-
rece uma nova chance da sociedade, podendo voltar a conviver com os demais a partir de uma
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nocao de reabilitacdo. O texto seria um artefato produzido pelo preso que fala sobre ele mesmo,
a seu favor, a partir da ideia de ressocializacdo, atestando que ele errou, que tem consciéncia
disso e, por isso mesmo, merece uma segunda chance.

O texto de Mauricio Guarnieri, entdo Diretor da Casa de Detencdo, atribui outros sen-
tidos a escrita prisional, ainda que o primeiro deles seja pautado, mais uma vez, na ideia de
ressocializacdo:

Aceitei participar deste projeto porque o seu objetivo é buscar a ressocializa-
¢do daqueles que se encontram segregados dentro das penitenciarias. Com esta
atitude de relatar suas vidas, impressdes, os sentenciados adquirem maior res-
ponsabilidade, amparados de uma forma concreta, buscando um lugar dentro da
prépria sociedade que os segregou por terem cometido algum delito (AUTORES
DIVERSOS, 2000, p.13).

O trecho de Guarnieri mostra que a sua compreensao da escrita no carcere nao se concen-
tra no seu produto — o texto — mas em seus efeitos, que sao percebidos nos corpos e condutas
dos presos. Enquanto o editor mencionado antes detém-se sobre o texto, objeto que carrega
uma “verdade”, o Diretor do presidio parece se importar pouco com ele, preocupando-se com
os efeitos da escrita para o processo de ressocializacdo. Diferenca de olhar que é condizente
com o lugar social ocupado por cada um deles: um editor que valoriza o texto produzido e um
diretor de presidio que estima a agdo do sujeito encarcerado.

Mas para Guarnieri, a escrita no carcere assume outras funcdes, que nao apenas a de
ressocializacdo. Ao falar sobre o conteido do livro que apresenta, ele afirma que “Os relatos
que o mundo ‘além muralhas’ tomard ciéncia servira para que se conheca um pouco desse
universo desconhecido”; ha muito “folclore” em torno do dia a dia das prisdes, continua ele,
“comenta-se, distorcidamente, que o preso nao faz nada o dia todo, e ndo ha qualquer tentativa
de ressocializacdo” . Os textos dos detentos “servem”, entdo, como uma janela a partir da qual
aqueles que ndo conhecem o cotidiano prisional possam olhar para ele e conhecé-lo um pouco
melhor. Isso ndo significa “que a prisdo seja uma maravilha. Ao contrério, € muito dura, dita
normas proprias”; no entanto, ele acredita que “com esses relatos, os jovens ficardo alertas e
saberdo aproveitar a liberdade, algo que ndo se pode dimensionar até que seja perdido, e, por-
tanto, devem respeitar seus limites” (AUTORES DIVERSOS, 2000, p.13-14). Nesse sentido,
o texto produzido pelos presos teria o efeito de carregar, para fora da prisdo, uma verdade tanto
sobre o crime quanto sobre a prépria prisao, alertando aos jovens sobre seus perigos.

E possivel notar a operaco de construcio de um “sentido literal” ndo apenas nos prefacios
que abrem o livro, mas também na sua concepgao: todos os quinze textos sdo precedidos por
uma imagem (desenho a lapis produzido por um trio de detentos); por informacdes do prontuario
de cada um dos autores e por uma fotografia, em formato 3x4, do escritor. Como posfécio, cada
uma das publicacdes é comentada por um convidado que possui algum tipo de experiéncia seja
com a escrita, seja com o universo prisional. Todos estes elementos atuam no sentido de criar
um “sentido literal” e orientar a leitura que se fara do texto, da escrita e do universo prisional.

Assim como o projeto Letras de Liberdade inclui textos que nao foram produzidos por
presos ou presas, 0 mesmo pode ser percebido em O Direito de Olhar. Os organizadores in-
cluiram ao final do volume uma se¢do onde as préprias participantes do concurso comentam,
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a partir de entrevistas realizadas com elas, a atuacdo no projeto, relatando a maneira como se
viram transformadas por meio do fazer artistico ali proposto. No entanto, no momento em que
as autoras discursam sobre o processo da escrita ou da fotografia e desenho, elas o fazem em
funcdo de um direcionamento claro: da elaboracdo de perguntas feitas por aqueles que assinam
o0 projeto, o que direciona o olhar das autoras ao mesmo tempo em que determina os sentidos
que elas mesmas atribuem a escrita.

Em Letras de Liberdade, alguns textos e outros tipos de materiais circundam o que seria
o texto principal, sendo que cada um deles possui uma estrutura especifica que nos permite
compreender a maneira como o “sentido literal” vai sendo construido a varias maos. O primeiro
material a acompanhar o texto é um desenho, produzido por outro preso, que funcionaria como
mera ilustracdo, na qual consta o nome do ilustrador e o niimero do seu prontuério (que determina
que ele é, também, um preso). Em seguida, em duas colunas vé-se a fotografia do autor do texto
premiado e as informacdes de seu prontuério (diferente do ilustrador, que é determinado apenas
pelo numero, o autor do texto é caracterizado a partir de diversas informacGes presentes no
prontudrio). Na pagina seguinte, tem-se o texto premiado e, em seguida, um posfacio, assinado
por algum personagem relevante no cenario literdrio ou dos direitos humanos, comentando-o.

Cada um desses fragmentos (ilustracdo, fotografia, informacdes do prontudrio e posfa-
cio) possui uma autoria diferente, mas o que os liga é o fato de estarem se referindo ao texto
principal, ou seja, o objeto do concurso que, uma vez selecionado, foi publicado, como pode
ser percebido na figura abaixo. Tal estrutura indica que, do ponto de vista dos elaboradores
destes concursos, a escrita do detento, sozinha, ndo produziria seu “sentido literal”; é preciso,
assim, orientar o leitor, oferecendo a ele a leitura de outros sujeitos que possuiriam o privilégio
da interpretacdo, tanto do texto premiado quanto da prépria prisdo. O que significa que ler este
texto é ler em conjunto, é 1é-lo juntamente com o editor ou mediador, com o outro preso que o
interpreta e elabora um desenho, com o agente prisional, quando este oferece os dados cadastrais
dos autores; é 1é-lo também com a personalidade que o relaciona com o cendrio de crise social,
e ainda, 1é-lo com o proprio autor, quando este o interpreta a partir da entrevista realizada.
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Figura 3.1: Autores Diversos, Letras de Liberdade, p. 40-41.

40 Levvas de Liberdade

nbro-me bem. E como se tudo estivesse acontecendo hoje.
i 14 anos, mais ou menos, ¢ estava soltando pipa no bairro
4 morava (e moro até hoje), quando vi uma senhora ji de
vangada descer do 6nibus com vérias sacolas. Normalmente
foraria, mas naquele momento eu ndo a ignorei e fui ajudd-la.
 ¢u vim a conhecer a pessoa que logo se tornaria o meu me-

0,

usnem a conhecia, mas levei suas sacolas até a sua casa.
U dos seus filhos, quando nos viu, veio nos ajudar ¢ depois me
¢hamou para trocarmos idéias. Acho que foi af que minha vida
bandida comegou!

L4 estavam eles: o Lango (um patricio de dois metros), o Juarez
(0 encrenqueiro), o Ganso (cunhado do Di), o Branco, o Di (meu
melhor amigo); e agora eu, que até entdo ndo sabia nada do mundo
do crime... Estavamos ali, na frente da casa do Di. Eu sempre os via
ali, em volta de uma fogueirinha, A noite, bebendo e falando muito,
rindo, e &s vezes acompanhados de umas minas também! Eles eram
0s “malandros” da quebrada, e eu estava me envolvendo! Daquele
dia em diante passei a ir 14 todas as noites. Aprendi a beber, a fumar,
a usar drogas, pois ali também elas rolavam, e muitas idéias sobre o

José Heleno da Silva, Prontudrio n* 153.222

Nome: Vandedei Fischer

Dados pessoais:

Olhos: verdes — Cabelos: castanho-claros — Pele:
branca

Sinais particulares; deformidades na pemnaesquerda

Estado civil: solteiro

Data de nascimento: 19/7/1975

Naturalidade: $io Paulo/SP

Graudeinstrugio: 12 ciclo crime.

Profissio: servente O irmio mais velho do Di, conhecido como Sécio, era ladréo de
Yulgoi— bancos jd bastante experiente e muitas vezes ficava ld com a gente e
Unidade prisional: Casa de Detengo Flaminio contando suas facanhas, seu dinheiro e bebendo do nosso vinhe. Fa-

Favero, Sio Paulo/SP lava-nos sobre procedimento, lealdade e suas idéias eram muito fi-

D ada: i : 2 L
p,i'ﬁi}fﬁf’fs;/f” Ll xas, Ele dizia: “Na cadeia, a humildade prevalece, mas ali € lugar pra

Indiciagio: Assalto  mio armada/Futto ‘Homens™!”
Condenagio: 10anos . i@

Ha assim um conjunto de elementos que antecede o texto premiado, formado por textos
e imagens que identificam os autores, e em cada um dos volumes analisados, vale observar,
esta identificacdo é formulada de uma maneira particular. Em O Direito do Olhar, o nome das
autoras é acompanhado da informacdo sobre sua colocagdo no concurso (se premiada, vence-
dora, mencao honrosa etc.) e do local onde elas cumprem pena, com o nome da penitenciaria
ou instituicdo de medida s6cio educativa. No livro Letras de Liberdade, por sua vez, os autores
sdo identificados através das informacdes presentes no prontuario: nome, cor dos olhos, cor
do cabelo, sinais particulares, estado civil, data de nascimento, naturalidade, grau de instru-
¢do, profissdo, vulgo, unidade prisional, data de entrada, prontuario (niimero de matricula no
sistema prisional), indiciacdo e condenagdo. Todos esses dados estdo presentes nos elementos
pré-textuais e ndo se repetem em outro lugar. O nome do autor, por exemplo, ndo é sinalizado
abaixo do titulo do texto, o que seria uma forma mais convencional de identificacdo de autoria,
mas é indicado apenas nesta secao onde o nome é apresentado ao lado de outras caracteristicas,
como o numero do prontuario ou a cor dos cabelos.

A forma de identificacdo dos autores dos textos premiados com base nas informacdes
contidas em seus prontudrios elucida a presenca institucional (e as tensdes resultantes desta pre-
senca) na elaboracdo dos volumes resultantes de concursos prisionais. Quem nomeia e qualifica
0 preso-escritor € a instituicao, que o faz desde documentos tipicos da burocracia prisional. Ao
autor é destinado apenas o espago do proprio texto, local onde podera confirmar — e por vezes,
contrariar — as informacgoes sobre si que lhe foram impostas pelo prontuério.

Ao analisar a producdo de documentos de identificacao prisional em Bomana, uma pri-
sdo de seguranca maxima em Papua, Nova Guiné, Reed (2006), a partir do exame de outros
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materiais, descreve um processo semelhante, em que é possivel perceber uma tensao entre a
instituicdo prisional — produtora dos documentos — e 0s presos — sujeitos que recebem uma
identificacdo por meio das informacdes que lhes sdo imputadas. Em Bomana, Reed aponta
para uma certa producao de documentos que tém como resultado a identificacdo dos sujeitos
presos, entre eles, a warrant cover, algo proximo ao prontudrio das prisdes brasileiras, e a au-
tograph, que traduzido livremente, seria o autégrafo. Na warrant cover ha uma série de dados
que devem ser preenchidos pelos funcionarios do presidio, trazendo a tona informacdes sobre
0 preso, tais como nome, idade, religido, lingua, ocupacdo, mas também informagoes sobre
seu processo criminal, transferéncias entre presidios e detencdes anteriores. A autograph, por
sua vez, é preenchida pelo proprio detento (e talvez aqui possamos compreender o sentido de
“autografo”, ou “auto grafia”, uma escrita sobre si, em um sentido préximo ao da autobiografia
sem, no entanto, ser formulada de forma narrativa), e traz dados que apontam principalmente
para aquilo que estd ausente na prisdo: para além do nome e data de nascimento, também
presentes na warrant cover, o documento elenca comida e bebida favoritas, melhores amigos,
pior medo, desejo para o futuro, gangue a que pertence, mulheres presentes em sua vida etc.

Estes dois tipos de documentos revelam tecnologias semelhantes, apesar de expressarem
taticas opostas. A warrant cover é de responsabilidade dos agentes prisionais, e garantem um
conhecimento acerca dos homens aprisionados, a partir de dados objetivos. A autograph, por
sua vez, caminha na direcao contraria a objetificacdo realizada pelo primeiro documento, apon-
tando para relagoes estabelecidas antes da prisdo e para aquilo que o detento deseja construir
para além dela. Para Reed, o primeiro tipo de documento é resultado de relagdes hegemonicas
dentro da instituicao prisional, sendo que a tecnologia dos documentos é também responsavel
pelos processos de subjetivacdo dos sujeitos aprisionados. O segundo tipo poderia ser analisado
como uma forma de resisténcia, em que os presos, ao se auto definirem a partir de critérios
subjetivos e exteriores ao presidio, construiriam outro tipo de subjetividade que ndo aquele
pretendido pelos processos institucionais.

Ao colocar lado a lado warrant cover e autograph, a leitura de Reed mostra-se bastante
sugestiva para a analise que proponho em relagdo a elaboracgao dos livros resultantes dos con-
cursos prisionais. Em Letras de Liberdade, as informagdes sobre o autor, na forma dos dados
do prontuario (e localizadas préximas ao texto por ele escrito) sdo elaboradas pela instituicao
prisional, tendo como base os documentos institucionais. Ainda que a narrativa premiada nao
possa ser equiparada a autograph do presidio Bomana, ela é um texto produzido pelo preso
que versa, entre varias coisas, sobre sua trajetéria, desejos, sonhos, pessoas proximas ou que-
ridas etc. Os dois materiais escritos (o escrito pelo preso e aquele composto pelos dados do
prontuario), colocados lado a lado, revelam modos distintos de identificar o sujeito: seja pela
objetificacdo (informacgoes do prontuéario); seja pela construcao de uma subjetividade baseada
em experiéncias exteriores a vida na prisdo (a narrativa), o que nos permite vislumbrar, mais
uma vez, as tensoes presentes na elaboracdo destes livros, em que sujeitos diferentes (a insti-
tuicao prisional e o preso) constroem sentidos diversos para o texto publicado, estabelecendo,
a partir dele, nogoes especificas sobre o sujeito que escreve no carcere.

Ao incluir como elementos pré-textuais dados dos prontuérios dos presos, os responsa-
veis pela elaboracdo de Letras de Liberdade oferecem uma leitura institucional (prisional ou
juridica) sobre os autores: sao essas informacdes que orientam o leitor que, antes de ter acesso
ao texto, recebe um retrato do seu autor, com a ajuda da imagem fotogréfica e de informacoes
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sucintas sobre sua condicao. Assim que nao é o autor que escolhe a sua identidade, ja que, em
todos os textos publicados em Letras de Liberdade, as informacoes do prontudrio prisional estao
presentes, na integra. Em alguns casos, a fotografia do autor aparece como “ndo autorizada”,
sugerindo, portanto, que os autores tiveram a possibilidade de escolha em relagdo as imagens,
mas nao em relagdo aos dados institucionais divulgados.

Se a estrutura de Letras de Liberdade, com os elementos de apresentacdo dos autores e
a forma de disposicao deles ao longo do livro, é definida pelos elaboradores do concurso, ndo
restando aos autores dos textos premiados a possibilidade de definirem a si mesmos, a eles é
oferecido o espaco para a criagdo textual; é nesse espaco, entdo, que parecem gozar de liber-
dade para versarem sobre si, sobre outros, sobre sua trajetéria, ou sobre o sistema prisional.
Apesar de o livro estar construido sobre os textos laureados, percebe-se que o espaco cedido
ao preso para falar de si ou de outrem é restrito, ja que ele ndo pode nada que escape deste
espaco, sendo vetada a ele, inclusive, a possibilidade de se definir e se apresentar. A arquitetura
do livro revela, assim, as tensoes entre instituicdo prisional (juntamente com os elaboradores
do concurso — editores e diretores dos presidios) e aqueles que escrevem.

Os textos premiados encontram-se antecedidos também por uma ilustracdo feita a mao
e por um retrato do preso. Todas as ilustracdes foram elaboradas por trés presos, citados nos
agradecimentos no inicio do livro: Antonio Rogério Pinheiro, José Heleno da Silva e Magno
Alves Motta (os nomes seguidos de seus respectivos numeros dos prontuarios). Em relacao as
fotografias, nao héa legenda ou mencdo a autoria e, em apenas um caso, 0 espaco destinado a
fotografia do autor do texto estd em branco acompanhada de: “Nao autorizada”.

Figura 3.2: Autores Diversos, Letras de Liberdade, p. 62-63.

6 Lesmas de Liberdads

MINHA VIDA NA
DELINQUENCIA

rio n® 153.222

Minha vida na delingiiéncia se iniciou muito cedo. J4 aos 11
anos vagava pelas ruas de Sdo Paulo vendendo flores. Logo em
seguida, partia para pequenos roubos e o uso de maconha. As entra-
das e saidas no Juizado de Menores pela prética de furtos e por
vidiagem comegaram no ano de 1966. Depois foram os assaltos a
mio armada.

{ O que determinou esse destino tragico foi a falta de estrutura
{amiliar. O caldo de cultura da miséria e da falta de coisas essenciais,
“tumo alimentagio, tragou minha trajetdria de crimes e violéncia;

Em 1974, roubei o dinheiro que o “Brinks™ acabara de deixar
It pagamento dos cerca de 2.500 funciondrios de uma tecelagem
Hhituapé, Sio Paulo. Este foi o assalto mais vultoso, praticado no
12 de fevereiro de 1974 No dia seguinte foi a manchete mais
itunte em todos os jornais do pais. )
Moses apés, veio a derrocada e a cadeia. Primeiro 6 antigo
o iento de Investigagdes Criminais (DEIC), onde fiquei sem
Sinais particulares: eleatriz na face ¢ no lado diteitd S5 (e havia roubado. Depois fui transferido para o antigo Pre-
dacabega | Bui do Hipédromo e depois para a Casa de Detengio de
Eﬁscadg c:alslcfr:ﬁ‘s 25/2/1954 I, onde dei entrada em 24 de junho de 1974.
NZ:, g;‘:dndc: ek v, nnsiln, uma via-criicis nesse escuro tinel que € o
« Gean de instrugio: 12 ciclo tonal do Fstado. Em abril de 1976, fui enviado 4 Peniten-
Profissio: mecinico 6. Nia época, minhas condenagdes somavam 50 anos
. Vulgos: Bira, Rebelde, Barriga, Gringo dlin o outros oito processos.
™ ndei pelos intes presidios: Penitencidria de

Unidade prisional: Casa de Detengiio Flamfnie
itencidria do Estado (4 vezes), de Araraquara,

José Heleno da Si

Nome: Luiz Antonio de Oliveira Campos

Dados pessoaist
Olhos: castanho-escuros — Cabelos: castanbo-
escuros — Pele: parda %

Favero, Sio Paulo/SP ).
B enelria de Franco da Rocha (a antiga), Penitencid-

f;glnc?:gl;igi?m 2 mifo armada/Homie U i 11, Penitencidria de Bauru I e 11, Penitencid-

‘Trifico de entorpecentes
Condenagio: 68 anos

63
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Figura 3.3: Autores Diversos, Letras de Liberdade, p. 80-81.

80 Letras de Liberdade

BIOGRAFIA DE
PALOMA GOMES

Essa histéria ¢ baseada em fatos reais que tiveram inicio no
ano de 1987.
Paloma tinha 14 anos quando quis iniciar uma vida mais ativa.
Ela achava que sua vida era monétona demais para sua idade e
decidiu enfrentar seus pais para ter mais liberdade. Mas seus pais,
José e Maria, ndo foram criados assim, por isso a prendiam. Ela
nilo queria fazer nada de errado, s6 se divertir. Mas eles nio enten-
diam, pois pensavam que, prendendo-a em casa, ela iria ficar pro-
Iegida. Com isso, a menina de 14 anos comegou a ficar inquieta e
nofrer.
Um belo dia, aconteceria uma festa na escola onde Paloma
tudava. Mesmo sabendo que seus pais nao a deixariam ir, ela jd
3 1 se decidido. A noite, j4 tinha planejado tudo e resolveu se
(Hisear. Tomou seu banho, jantou ¢ falou para sua mie ‘que iria
Hiir, Subiu para seu quarto e comegou a pensar. Resolveu colo-
escada para descer pelo telhado de madrugada. Esperou por
PO, se arrumou e foi para o baile, mesmo sabendo o risco
liva correndo. Ela precisava disso. Na festa, dangou muito,
(8% de errado, pois sempre fora muito comportada. Pelo me-
LksIm que ela se via. Terminado o baile, foi para casa com
g de que todos estivessem dormindo e a escada estives-
A 0l e enganara, seu pai a havia tirado. Pensou: “O que
1ol af que decidiu subir pelo muro e pular o telhado.
i medo, ela se arriscou. Quase caiu, mas finalmente,
eslorgo, conseguiu. Na casa, siléncio, e ela resolveu ir
| Wibin o que a esperava. No outro dia, cedo, seu pai,
i fos Lapas, dizendo-lhe que nunca mais fizesse aquilo

Nome: Paloma Gomes

Dados pessoais:

Olhos: castanhos — Cabelos: pretos — Pele: pall

Sinais particulares: —

Estado civil: divorciada

Data de nascimento: 23/05/1975

Naturalidade: Sdo Pawlo/SP

Grau de instrugio: 22 ciclo

Profissdor—

Vulgo: —

Unidade prisional: Penitencidria da Capital

Data de entrada: 4/9/1998

ntudrio: 120.096-3

dnghor Trifico de entorpecentes
st 4 anos

81

As ilustracdes podem ser vistas como interpretacoes dos textos realizadas por sujeitos
submetidos as mesmas condi¢Oes do autor: eles também se encontram presos. Nelas, os dese-
nhistas procuram representar aquilo que foi narrado no texto, o que faz com que muitas delas
se aproximem, ja que o conteido dos textos é bastante semelhante entre si: por exemplo, é
recorrente, ao longo do livro, a representacao da prisdo e de eventos que ocorreram ali dentro,
como rebelides ou a invasdo de policiais; ha também uma grande presenca de simbolos que
representam a liberdade; algumas delas constroem o momento do crime de forma a exaltar a
figura do assaltante, o que permite uma ampliacdo dos sentidos do texto e pode ser visto em
algumas das imagens reproduzidas acima.

Tais imagens também operam no sentido da construcdo do “sentido literal” do texto;
assim como a reproducdo de alguns dos dados da ficha de prontuério do autor, os desenhos
elaborados por outros presos auxiliam a produzir efeitos de verdade sobre ele. O que nos leva
a afirmar que dentre as pessoas escolhidas pelos elaboradores do concurso para produzir inter-
pretacdes sobre os textos encontram-se também outros presos, os colegas de cela do autor que,
por se encontrarem dentro do presidio, teriam outro tipo de autoridade para interpretar, a partir
da producao de um desenho, o que foi escrito.

A valorizacao da experiéncia prisional como a tnica legitima para falar sobre a prépria
prisdo encontra-se presente em outros textos do carcere, como pode ser observado a partir da
leitura do diario de Humberto Rodrigues, em seu livro Vidas do Carandiru, em que é recor-
rente a ideia de que s6 quem passou pela experiéncia do carcere poderia narra-la. Assim que
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faz sentido ter uma imagem de outro preso como o primeiro elemento pré-textual exposto: a
ilustracdo, como pode ser visto nas reproducdes acima, antecede até mesmo o nome do autor do
texto premiado. Os trés presos que elaboram os desenhos comporiam, entdo, o primeiro corpo
de intérpretes, trazendo ao leitor, que ndo conhece o carcere, algumas imagens que podem ser
tomadas como indicacdes daquilo que esta sendo dito no texto.

Vejamos um exemplo. Na figura 3.3 estdo reproduzidas as paginas 80 e 81 do livro
Letras de Liberdade, onde se encontram a ilustragdo, o retrato da autora, as informacoes do
seu prontudrio e a primeira pagina de seu texto, “Biografia de Paloma Gomes”. A ilustragao,
assinada por Antdnio Rogério Pinheiro, constréi a imagem de uma mulher forte, com arma em
punho, ao lado de uma grande quantia de dinheiro; alocando na imagem, ainda, a placa de um
banco, o que indicaria a realizacdo de assaltos a institui¢cdes financeiras; h4, por fim, a imagem
de um olhar, que parece, de certa forma, apreensivo ou triste. O texto volta-se para a trajetoria
de vida de Paloma, narrada em terceira pessoa, estratégia que permite a autora se afastar da
sua propria historia, ainda que ela inicie afirmando o seu carater documental: “Esta histdria é
baseada em fatos reais que tiveram lugar em 1987” (AUTORES DIVERSOS, 2000, .81). A
histéria de Paloma é composta com vistas a construir um sentido para sua prisdo; para tanto,
a autora traz elementos de uma adolescéncia conturbada, em que conflitos com os pais e o
envolvimento com pessoas que ja praticavam alguns tipos de crime é uma constante. A segun-
da gravidez precoce, a expulsdo de casa e 0 momento em que passa a viver com o namorado
aparecem como o momento de virada na histdria: € quando ele planeja um assalto a banco, do
qual ela participa, e os dois terminam presos. Ao final da narrativa, a autora afirma que foi na
prisao que Paloma encontrou seu “verdadeiro amor”, um amor homossexual. Ao longo de toda
a historia, a narradora do texto elabora sentidos que justifiquem as a¢des da personagem, como
as tensoes presentes em casa e as brigas constantes com a mde e o relacionamento com homens
que a levaram a praticar atos ilicitos.

Nessa histéria ndo se dd uma exaltacdo da vida no crime, o que se observa, ainda que
de forma velada, em outros textos do mesmo volume. O momento do assalto ao banco ndo
constitui o apice da trajetéria de Paloma, e nem serve como fundamento para a elaboracdo da
identidade forjada pela autora do texto. A ilustracdo, no entanto, parece destacar esse momento,
fruto da interpretacdo que o ilustrador, Antonio Rogério, faz da histéria desta autora; a inter-
pretacdo construida a partir de um compartilhamento de experiéncias e de sentidos. Anténio
Rogério, assim como Paloma Gomes, possui um nimero de prontudrio, o que coloca a ambos
num espaco delimitado pelas grades. E é a visdo deste “igual”, a quem é dada a primeira tarefa
de interpretacdo e construcdo do “sentido literal” do texto, que chega ao leitor. Apesar deste
compartilhamento — ambos se encontram do lado de tras das grades — Antonio Rogério parece
interpretar ndo apenas o texto de Paloma, mas antes, a prépria prisdao e sua experiéncia ali.
Enquanto Paloma elabora seu texto de forma a construir uma trajetéria repleta de erros sobre
0s quais ela se arrepende exatamente por se encontrar presa, o desenhista, por sua vez, elabora
um outro sentido para a trajetéria de Paloma, valorizando sua coragem e ousadia, mesmo que
estes atributos a tenham levado a carregar olhos tristes ou apreensivos. Percebe-se, assim, que
os desenhos elaborados pelos presos também sdo, eles mesmos, interpretacoes sobre o carcere
e a experiéncia prisional, que extrapolam os textos que buscam, a primeira vista, ilustrar.
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Os retratos, apesar de apresentarem padrao retangular, assemelhando-se aquele utilizado
na elaboracdo de documentos oficiais (3x4), afastam-se desse formato ao incorporarem cenarios
de fundo e ao permitirem aos retratados que sorriam para a camera fotografica. Assim é que a
imagem fotografica parece apontar em outro sentido: o rosto, este local sagrado da identidade
humana ocidental (BRETON, 2009), esta representado de forma ligeiramente distinta da forma
convencional dos documentos. Sorridente, Paloma se humaniza. As fotografias e os dados do
prontuario indicam uma ambivaléncia em relacdo a presenca dos autores no livro. Eles sao,
antes de mais nada e acima de tudo, presos, sujeitos institucionalizados que fazem parte de uma
comunidade, ndo sendo reconhecidos por suas individualidades, mas por aquilo que os iguala:
um numero da matricula. Mas eles também sdo individuos, com um rosto e uma identidade
forjados a partir de outras relacdes construidas e estabelecidas fora do carcere. Se os dados
do prontuério afastam o autor do de seu possivel leitor — pensando, com Palmeira (2009), nos
leitores como os “homens de bem” em oposicao aos presos, os “homens do crime” — os retratos
0s aproximam, pois que permitem vislumbrar um sujeito com identidades, relacdes e afetos.

Desenho, fotografia e dados do prontudrio precedem o texto, configurando o que aqui
estamos denominando de elementos pré-textuais. Ao lado deles, encontra-se um posfacio, em
que alguém com reconhecimento fora dos circulos prisionais também comenta o texto. Nestes,
a tonica é sempre a valorizacdo daquele que escreve, apontando para a sua capacidade de pensar
sobre a realidade prisional. Invariavelmente, os posfacios tocam na questdo da injustica e da
capacidade regeneradora de um projeto como Letras de liberdade.

No volume O Direito do Olhar também € possivel perceber a presenca de outros textos
— e de imagens — que buscam produzir um efeito de interpretagcdo semelhante. Mas nesse livro,
em especial, os textos selecionados ndo sao acompanhados por uma imagem, ja que o concurso
estipulou desenhos e fotografias como categorias de premiacao distintas. Assim ndo ha uma
ligacdo particular entre os textos e as imagens publicadas. No entanto, na secao onde contam
as entrevistas com as autoras premiadas, observa-se a presenca de algumas fotografias. Em
uma delas, na qual a autora Verdnica Espindula Vaz, mencdo honrosa em literatura, é indagada
sobre o seu processo criativo, vemos uma fotografia que visa reproduzir o texto original: a
autora toma as maos o proprio texto e o 1&, mostrando uma dupla acdo, a de escrever e a de ler,
e as relacdes entre elas.
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Figura 3.4: IDDD, O Direito do Olhar, 2009, p.153.

{VERONICA ESPINDULA VAZ mengao honrosa em literatura |

O que mudou dentro de vocé A para o deddo do pé, e quando existern concursos ag
Adquiri mais confianga: “€ isso ai, garota,  sim tem alguém acreditando em vocé. Geralmenitc

vocé pode. Vai em frente”, vocé cai aqui e perde toda a credibilidade. Para con
seguir um servigo 14 fora, fica muito mais dificil de

Depois disso aconteceram outras que antes. Quando acontecem esses concursos cul
iniciativas parecidas? turais, é uma injeéo de animo paraa pessoa mudar

Nao, depois disso nunca mais teve concurso avida, a histéria. £u acredito em mim, Outras pes
cultural aqui na cadeia. 50as estdo acreditando - isso vai aumentando o ego

da pessoa para ela transformar sua historia
O que vocé acha importante

nesse tipo de inici

Geralmente prisdo ¢ um lugar onde a estima vai la

€ ) arte e liberdade?

Sim, a arte liberta. Estou aqui presa, mas nio
me sinto presa. Minha alma ¢ livre, a arte me
liberta, Tem muita gente na rua que esta presa
Minhas amigas, quando me escrevem, tm muito
mais problema de prisio interna do que eu. Meu
Ginico problema & que nio posso ir na padaria
comprar um mago de cigarro, mas nio me sinto
presa. Se vocé pega um pedaco de papel e coloca
ali uma ideia bonita para uma poesia, vocé nio
vai pensar: “Ai, estou presa, minha cadeia é de
26 anos, nunca vou sair daqui”

relag;

A poesia premiada “Marcas
do Tempo”: “Desde  adolescén-
cia amo escrever. Durmo com
meu caderno, meu lapis e minka
borracha do meu lado”

Entrevista realizada na Penitencidria Feminina da Capital em juntho de 2009

153}

Se no volume Letras de Liberdade o retrato do autor atestava a existéncia de um sujeito
a quem é atribuida a autoria do texto, no livro O Direito do Olhar a fotografia também constréi
esse efeito de verdade quando traz, por exemplo uma imagem nao da autora, mas do gesto e da
prética de leitura, realizada pela autora do texto (Figura 3.4). A figura seguinte (3.5) traz outra
imagem, que também acompanha, no livro, a entrevista feita com a autora, mostrando-a ao lado
do seu texto, impresso em um quadro de dimensdes maiores que uma folha e fixado na parede,
quando da exposicdo dos trabalhos premiados. Nos dois casos, o texto se converte em imagens
com as quais as autoras estabelecem relagoes de tipo diverso: na primeira, Verénica percorre
as frases que ela mesma compds, o que associa as praticas de escrita e leitura; na segunda,
Beatriz (Figura 3.5) mira o texto escrito, assinado por ela, como se ele fosse efetivamente uma
imagem, algo monumentalizada em funcdo da premiacdo. Estamos ai diante de dois lugares
comuns da convencao imagética.
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Figura 3.5: IDDD, O Direito do Olhar, 2009, p.159.
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Beatriz e o texto premiado,
“Idiossincrasias”: “Tive @ inspira-
¢do para escrever no banho. Fala das
manias que a gente vai pegando”

hora que eu soube que era primeiro lugar. 1850
me pegou muito de surpresa, mas foi interes
sante porque falei aquilo que
na hora. Falei sobre o que & mais urgente ¢ o que
é mais importante na vida. Naquele momento, o
mais importante era estar ali. Sabendo que dali
a mormentos eu ia voltar para a prisao, mas era
estar ali.

tava na cabega

De que forma o projeto impactou
o restante do cumprimento da sua pena?

Antes de participar do projeto, meus banhos
eram diferentes. Escrevi um texto paralelo 4o
que ganhou que falava exatamente sobre a cong
cientizagdo quanto a agua, quanto ao planeta
€ para isso eu tive que sair de la porque nesses
anos muita coisa mudou. €m 1997, quando fui
presa, ndo se falava da agua ainda. £ hoje em dia
um litro de alcool & mais barato que uma garri
finha de 4gua mineral. Eu ndo tinha essa ideia
Esse projeto me impactou de uma forma tao for
te que fui estudar como estava a agua aqui fora
como estava o planeta, coisas que eu nao tinhi

parado para pensar. Comecei a falar, a policia
os outros no banho; o banho era de 40 minutos
e passou a ser de 20. Se nao foss
eu nio teria chegado a essa conclusio

esse projelo,

Entrevista realizada na sede do 1DDD em margo de 2009
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Nao esquecamos que este texto faz parte de um conjunto constituido para a apreciagao
de um publico especializado, voltado tanto para a arte quanto para a literatura. A exposicao
das obras, junto com a premiacao, foi realizada no Instituto Tomie Ohtake, lugar que abriga
exposicoes artisticas na zona oeste da cidade de Sao Paulo. Se algumas presas nao obtiveram
a liberacao das instituicdes para participarem de tal premiacdo, mesmo ausentes, estiveram
presentes por meio de seus textos, desenhos ou fotografias, o que nao foi o caso de Beatriz,
que estava no Instituto e a fotografia capta o momento em que ela olha o texto, encarando a si
mesma em um momento de relativa liberdade. Liberdade do texto e também do corpo, que sai
da prisao e transita pela cidade. Apesar do escrito de Beatriz apontar para paisagens da prisao,
é fora dela que ele se encontra enquanto artefato; o mesmo lugar onde se encontra a sua autora,
no momento em que olha para ele na imagem, que aponta para uma liberdade que é o tempo
todo aludida pelos textos do carcere.

Escrita de si: o sujeito ético e as operacdes de poder

Uma analise dos textos produzidos por presos e presas e publicados a partir da compilacao
realizada por editores de concursos literdrios prisionais revela uma apropriacao, por parte da
instituicdo prisional, dos sentidos do texto e também da pratica da escrita. Butler (2015), inte-
ressada nos processos de constituicao do sujeito ético, afirma que todo relato de si s6 é possivel
a partir da interpelacdo de um outro sujeito. Seria essa interpelacao, que em uma abordagem
nietzschiana é sempre acusatdria —no lugar do “quem és” encontra-se o “és responsavel pela dor
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ou sofrimento de alguém?” — que dé origem ao sujeito narrativo ao mesmo tempo que origina
o sujeito ético. O relato de si seria, entdo, a narrativa de uma trajetoria em que o sujeito afirma
ou nega sua culpa pelo sofrimento de outro, reconhecendo seus atos e também os de outrem.
Interessante a notar, no entanto, a presenca deste outro que interpela, ou, como afirma Nietzsche
(apud BUTLER, 2015), que acusa.

Os textos escritos a partir do carcere iluminam aquilo que foi defendido por Butler (2015)
em relacao aos relatos de si. A demanda da escrita — a cena de interpelagdo — é evidente no caso
dos concursos prisionais. Ainda que a autora ndo esteja falando estritamente de textos escritos,
mas de relatos, e que tome a estrutura destes relatos como um todo, e ndo de casos especificos,
é possivel perceber, a partir do material formado pelos textos prisionais, as caracteristicas
trabalhadas pela autora. Esta cena de interpelacdo, no caso dos textos de concursos prisionais
é evidente, ainda que estejam presentes em outros textos, ou, em todos os relatos de si. O que
nos chama a atencdo, no entanto, é o esforco dos idealizadores do concurso de transformar o
texto — artefato final do concurso — em um objeto ético, ja que seria fruto de um processo de
ressocializacao do preso.

A fala dos idealizadores dos concursos — editores e diretores de presidios — sobre o valor
do material publicado e da acdo da escrita no carcere pode ser percebida como uma redundancia,
ja que todo relato de si, independente de seu contexto de producao, é o relato de um sujeito ético.
Se resta alguma dtivida sobre a atitude ética destes autores — presos e presas — os idealizadores
dos concursos ja adiantam, de antemado, que tais sujeitos, apesar de presos, encontram-se res-
socializados, ja que foram capazes de construir este relato de si.

Se fosse apenas isso, se a intencao dos idealizadores fosse a de garantir a agdo ética dos
autores, nao se faria necessario todo o aparato que se construiu ao redor dos textos dos presos
— textos outros que informam a maneira correta de 18-lo e compreendé-lo. E possivel perceber,
como nos orienta Certeau (2013), operagoes de poder. O texto do preso, ao ser publicado, ul-
trapassa as grades do carcere, realizando uma trajetoria negada a seu autor. A circulagao de tais
escritos, no entanto, nao € livre, antes, ¢ mediada por um aparato que busca garantir os sentidos
que carrega aos circular para fora do carcere. Se a instituicdo prisional ndo tem controle sobre
os lugares que tais textos vao alcangar, ela busca determinar os sentidos a partir dos quais o
carcere vai ser lido e compreendido — interpretado — pelos leitores interpelados pelos textos
elaborados pelos presos.

Garantir a acdo moral dos autores dos textos ndo seria preciso, ja que o relato de si,
segundo Butler (2015), ja carrega essa caracteristica. Determinar os sentidos da escrita, no
entanto, é controlar os circuitos que a prisao estabelece para fora de si mesma, ainda que estes
sentidos nao possam determinados de uma sé vez e para sempre, como podemos ver a partir
de trechos de textos analisados acima. O resultado, portanto, é um livro — artefato que circula
— que faz transbordar as tensdes proprias da instituicao prisional em todos os momentos de sua
elaboracdo, da interpelagdo inicial a circulagao do produto, que sai das grades e alcanca leitores
criticos e incautos sobre aquilo que se passa dentro do carcere.
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Consideracoes finais

Tlustragoes, fotografias, entrevistas, informacoes de prontudrio sdo elementos que infor-
mam o leitor sobre a maneira como os textos dos presos devem ser lidos e interpretados. Cada
um destes elementos carrega consigo o olhar da instituicdo que promove o concurso e que busca
determinar a maneira como o texto do preso deve ser compreendido. Em outras palavras: o
preso, quando se propde a escrever para 0s concursos literarios, se depara com uma estrutura
pronta, a qual deve se adequar, restando a ele o espaco delimitado pelo texto por ele escrito. E
¢ nesse espaco, entdo, que ele constrdi os sentidos para a escrita e também para sua trajetoria.

As muitas camadas de producdo e interpretacao dos textos que integram o volume Letras
de Liberdade e O Direito do Olhar apontam para as diversas trilhas que precisam ser constru-
idas para entdo serem percorridas no transito entre o interior e o exterior do carcere. Antes de
circular por espagos mais amplos, o texto do autor preso deve ser interpretado por um grupo de
especialistas, que informariam o leitor sobre a leitura correta, o que revela que os transitos que
a pratica da escrita permite ndo sdo realizados sem mediagdes e controles. As muitas camadas
de producdo e interpretacdo também lancam luz sobre a poténcia dos textos produzidos no,
e a partir, do carcere. Se, por um lado, eles precisam ser mediados para que saiam da prisdo,
por outro, precisam ser interpretados pelos “clérigos autorizados” para que nao sejam comple-
tamente incendiarios, como os poemas produzidos pelos presos de Guantanamo, censurados
pelo Departamento de Defesa americano e analisados por Butler (2016).2 A necessidade de
interpretacdo revela o poder politico desses textos ao trazerem para fora do carcere o que se
supunha bem escondido por um aparelho de vigilancia e disciplina.
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Resumo: Este artigo tem como objetivo refletir sobre o método sociolégico proposto pelo Circulo de
Bakhtin, estabelecendo relagées com o género discursivo livro didatico (LD) de lingua estrangeira. Tal
método aponta para a dimensdo extraverbal como ponto de partida para o estudo dos enunciados. Sendo
assim, procuramos responder ao seguinte questionamento: ao trabalhar com o LD na sala de aula, como
atentar para essa orientacao? Sustentamos as reflexdes na Analise Dialdgica do Discurso, baseada nos
escritos do Circulo de Bakhtin e de seus seguidores. Como objeto de andlise, debrucamo-nos no LD
Cercania (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012) do 6.° ano. Ao fazé-lo, partimos da premissa de que o
método socioldgico permite a compreensao dos fatores sociais e ideologicos que impulsionam adotar
um determinado LD de lingua estrangeira para o trabalho com a lingua na sala de aula.
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Abstract: This article aims to reflect on the sociological method proposed by the Bakhtin Circle,
establishing relationships with the foreign language textbook (LD) genre. This method points to the
extraverbal dimension as a starting point for the study of utterances. Therefore, we try to answer the
following question: when working with LD in the classroom, how to pay attention to this guidance? We
support the reflections in the Dialogic Discourse Analysis, based on the writings of Bakhtin’s Circle and
its followers. As an object of analysis, we look at LD Cercania (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012)
of the 6™ year. Thus, we start from the premise that the sociological method allows the understanding of
the social and ideological factors that drive the adoption of a certain foreign language LD for working
with the language in the classroom.
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Introducao

Os pressupostos bakhtinianos' apontam para a importancia dos géneros discursivos nos
diferentes campos da atividade humana. Esses enunciados concretos sao relativamente estaveis,
se caracterizam pela heterogeneidade discursiva e composicional, e conforme a sociedade se
desenvolve tornam-se cada vez mais complexos. Constituem-se, ainda, por sua natureza dialo-
gica, uma vez que organizam os discursos sempre na relacdo com outro(s) enunciado(s), o que
os tornam imprescindiveis nas interacdes sociais (BAKHTIN, 2003[1979]).

Todos os géneros produzidos nos diferentes campos ou esferas sociais sdo constituidos
de significados e ideologias, visando intermediar as relacoes entre os sujeitos (BAKHTIN,
(2003[1979]), cumprindo, cada um, um proposito comunicativo, um projeto de dizer. Logo,
ao estuda-los, devemos considerar ndao somente seus elementos verbo-visuais?, mas também (e
principalmente) os extraverbais (VOLOCHiNOV; BAKHTIN, 1976 [1926]; COSTA-HUBES,
2017), a fim de compreendé-los holisticamente.

Dentre os inimeros géneros presentes em nossa sociedade, selecionamos para estudo
neste artigo o género livro didatico, no qual nos focaremos mais na analise de sua dimensao
extraverbal ou social. Estamos cientes de que este género, mais especificamente, o livro didatico
de lingua estrangeira (doravante, LD de LE) tem sido objeto de estudo na area de Linguistica
Aplicada, em vérias pesquisas que buscam explorar a sua contribuicao no processo de ensino e
aprendizagem (VERCEZE; SILVINO, 2008; BORELLA; SCHROEDER, 2013; SARMENTO,
2016).

Nas pesquisas ja realizadas, o LD é concebido ora como um género discursivo do contexto
escolar (VERCEZE; SILVINO, 2008), ora como suporte textual (BORELLA; SCHROEDER,
2013). Como género discursivo, o LD tem como fungdo social auxiliar na condugdo e articu-
lacdo de atividades que visam ao desenvolvimento do conhecimento cientifico, servindo como
um elo na cadeia de comunicacao entre professores e alunos inseridos no contexto de ensino e
aprendizagem. Sendo assim, entendemos que o LD de LE tem uma fungdo social significativa
que precisa ser analisada em suas diferentes dimensdes, isto é, nas dimensoes extraverbal (ou
social) e verbo-visual.

Diante disso, o presente artigo tem como intuito analisar a dimensao extraverbal de um
exemplar da colecdo de LD de LE Cercania (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012), explorando-
-0 como um género discursivo. Para isso, recorremos ao met6do sociologico explicitado nos
escritos do Circulo de Bakhtin®, que considera a relevancia da dimensao extraverbal como ponto
de partida para as andlises dos enunciados para, somente ap0s, partir para a interpretacao de seus
aspectos verbo-visuais*. Para tanto, a abordagem teérica se fundamenta na Anélise Dial6gica

! Relativos aos conhecimentos tedricos advindos dos escritos de Bakhtin, do Circulo de Bakhtin (Volochinov, Medvedev, por
exemplo) e de pesquisadores nacionais sobre a teoria bakhtiniana.

2 A expressdo verbo-visual foi cunhada por Brait (2013) para referir-se aos textos-enunciados que apresentam um entrecruzamento e
entretecimento de signos linguisticos (verbais) com elementos visuais (a imagem, por exemplo), para estabelecer relacdes dial6gicas
que despertem discursos, revelando, por assim dizer, o tema.

30 Circulo de Bakhtin foi um grupo de intelectuais, amigos de Bakhtin, dentre os quais figuravam o fil6sofo Matvei Issaévitch
Kagan, Valentin Nikolaévitch Voloshinov e Pavel Nikolaévitch Medvedev (FIORIN, 2008).

“Neste texto, em especifico, ndo debrucaremos sobre sua dimensédo verbo-visual devido as limitacdes de paginas do género artigo
cientifico.
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do Discurso (doravante, ADD), com aporte teérico em Volochinov; Bakhtin (1976[1926]),
Bakhtin/Volochinov (2004[1929]); Bakhtin (2003[1979]), dentre outros estudiosos nacionais
dos escritos do Circulo.

A priori, este texto é um recorte de uma pesquisa de doutorado em andamento, cujo es-
copo é refletir sobre a abordagem teérico-metodologica que subsidia o trabalho com os géneros
discursivos no LD de LE, especificamente, o Espanhol Lingua Estrangeira (ELE), atentando para
a conducao das praticas de letramento no contexto da Amazonia Sul-Ocidental, mais especifi-
camente de escolas publicas da cidade de Rio Branco/AC. Para isso, a metodologia é balizada
pelo paradigma qualitativo interpretativista, com base na analise documental e exploratoria,
atentando-se para o corpus que se constitui da Colecdo Cercania, do 6.° ao 9.° ano do Ensino
Fundamental (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012), LD de lingua espanhola, adotado pelas
escolas da mencionada cidade.

Vale salientar, ainda, que, por estar situado na América do Sul, o nosso pais possui uma
proximidade com paises de idioma espanhol. A exemplo disso, o Estado do Acre se localiza
no contexto da Amazonia Sul-Ocidental, na fronteira com a Bolivia e o Peru. Dessa forma, a
aprendizagem dessa lingua estrangeira se apresenta como um fator de desenvolvimento, por ser
essencial nas relagdes sociais e econdmicas nesse contexto. Portanto, investigar os diferentes
aspectos envolvidos na apropriacdo dos conhecimentos linguisticos da referida lingua se apre-
senta como um fator relevante para a construcdo de subsidios tedricos acerca do papel do LD
de ELE como um dos recursos didaticos que auxiliam para essa apropriacao e sua importancia
para o(s) letramento(s).

Na perspectiva de atendermos ao proposto para este artigo, este texto se encontra assim
organizado: primeiramente, apresentamos uma discussao teorica sobre os géneros do discurso
e sobre 0 método sociologico; em seguida, discorremos sobre o género discursivo LD e apre-
sentamos uma analise da dimensao social e verbo-visual desse género, na qual nos focamos
mais na sua dimensao social; e, finalmente, analisamos, mais especificamente, o LD de ELE
selecionado como objeto de estudo em relacdo a sua dimensao extralinguistica, sustentando as
analises no método sociolégico.

Os géneros do discurso e a funcao do método sociologico na analise dos
enunciados

O tema géneros do discurso, embora amplamente debatido por diferentes correntes
teoricas,” ainda requer muitos estudos, principalmente no que diz respeito aos elementos que
os constituem e condicionam sua analise.

Neste texto, discutimos o tema a partir dos escritos do Circulo de Bakhtin que consideram
o0s géneros como o elemento organizador de toda forma de comunicagao. Bakhtin (2003[1979])
explana que todos os campos ou esferas da atividade humana interagem por meio de enunciados
concretos, os quais nomeou de géneros do discurso. Esses géneros podem ser orais ou escritos
e refletem as caracteristicas dos campos nos quais sdo produzidos. Sdo definidos como “tipos
relativamente estdveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 262), haja vista que, a medida

°Dentre as abordagens tedrico-metodolégicas da area de géneros do discurso, podemos mencionar a sociossemiotica, a sociorretorica,
a interacionista-sociodiscursiva, a semiodiscursiva, a sociocognitivista e a dialégica (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2009).
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que a sociedade se transforma, evolui na producdo de novos géneros que atendem as demandas
comunicativas. Dessa forma, cada vez mais existe uma diversidade de géneros discursivos, que
também se tornam mais complexos.

Os géneros do discurso sdo classificados por Bakhtin (2003[1979]) em primarios
(simples) e complexos (secunddrios). Os géneros primarios sdo aqueles utilizados no cotidiano
para que se estabelecam interacdes imediatas, sem um planejamento prévio. Por isso, sdo mais
espontaneos e podem ser exemplificados como os didlogos face a face, um bate-papo com um
amigo, etc. Ja os secundarios se constituem por formas mais elaboradas de producao discursiva,
que requerem um planejamento, uma organizagdo mais elaborada e, geralmente, se configuram
nos campos artistico, cientifico, politico, literario, etc.

Como enunciados concretos, 0s géneros possuem, ainda, uma natureza dial6gica, tendo
em vista que “Cada enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de outros enun-
ciados” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 272). Assim, ao produzirmos um enunciado, moldando-o
dentro de um género discursivo, necessariamente estabelecemos didlogos com outros enunciados
devido ao tema, ao préprio género, a necessidade de interagdo com o que ja vimos ou lemos
anteriormente. Da mesma forma, nosso enunciado também se organiza em fungdo de outros
enunciados que possam o suceder, estabelecendo-se, assim, relacdes dialdgicas. Brait (2005)
explica que o dialogismo significa o constante didlogo entre os diferentes discursos constitutivos
de uma comunidade, cultura ou sociedade.

Mas como compreender um enunciado (pertencente a determinado género discursivo)
e as relacoes dialogicas que estabelem com o mundo? Como analisar o(s) discurso(s) nele
veiculado(s) em funcdo de um projeto de dizer? A Analise Dial6gica do Discurso (ADD)®
apresenta, como orientacdo metodoldgica, o método socioldgico, a partir do qual é possivel
tracar um percurso investigativo.

1. As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condi¢Ges concretas
em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciacGes, dos atos de fala isolados, em ligacdo es-
treita com a interagao de que constituem os elementos, isto é, as categorias de atos
de fala na vida e na criagdo ideoldgica que se prestam a uma determinagdo pela
interacdo verbal.

3. A partir dai, o exame das formas da lingua na sua interpretacao linguistica habi-
tual. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004 [1929], p. 129).

O referido método parte do principio de que os enunciados devem ser compreendidos a
partir da realidade na qual foram produzidos, isto é, em relagdo com as condi¢Ges concretas de
producdo, para somente depois serem estudados em relacao as formas dos enunciados ou discur-
sos e aos aspectos de natureza linguistica. Oliveira, Huff e Acosta Pereira (2019) mostram que
somente “[...] no contexto podemos compreender o tom emotivo-volitivo que compreendem o0s
discursos e que sdo fundamentais para o aprofundamento em um texto-enunciado” (OLIVEIRA;
HUFF; ACOSTA PEREIRA, 2019, p.147). Das mesma forma, Brambila (2017) entende que

b Pressupostos tedricos que encontram suas bases filoséficas nos postulados de Bakhtin (2014 [1929]) e em pesquisadores do Circulo.
Vale acrescentar, que tal expressdo foi elaborada por Beth Brait (BRAIT, 2006), a qual explica que apesar de Bakhtin ndo ter
sistematizado uma proposta teérica-analitica fechada, o conjunto de suas obras compdem uma andlise/teoria dialégica do discurso.
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E uma primazia desse processo de anélise investigar os signos e os enunciados
para além de um mero purismo linguistico em busca de refletir, principalmente,
sobre as redes ideoldgicas com as quais os sujeitos dialogam para produzi-los em
esferas reais de interacdo. (BRAMBILA, 2017, p. 306-307).

Dessa maneira, podemos entender como os textos-enunciados explicitam os interesses
predominantes no(s) grupo(s) em que tais enunciacdes foram emitidas, uma vez que a referida
proposta ndo dissocia esses enunciados de seu contexto de producdo. Além disso, permite o
entendimento sobre as relaces entre a superestrutura (estrutura sociopolitica e relacoes de
producao) e a infraestrutura (ideologia) da sociedade (BAKHTIN, (2004[1979]).

Costa-Hiibes (2017) ressalta a relevancia de uma andlise sustentada pelo método so-
ciologico, ja que as pesquisas em Ciéncias Humanas, ao estudar o ser expressivo e falante
(BAKHTIN, 2003[1979]), devem estuda-lo em consonancia com os aspectos socio-histéricos,
nos quais se encontra inserido, partindo da realidade concreta. Isso porque os enunciados por
ele produzidos em seu contexto possibilitam a andlise de suas ideologias.

Assim, o ponto de partida de uma andlise em Ciéncias Humanas é o texto, pois, como
diz Bakhtin, “Onde o homem é estudado fora do texto e independente deste, ja ndo se trata de
ciéncias humanas” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 312). Ao olharmos para o texto (compreendido
por Bakhtin como um enunciado), situando-o em um género discursivo, o que primeiramente
devemos analisar, ao adotar como parametro do método socioldgico, é sua dimensao extralin-
guistica. Essa dimensao da significacdo aos enunciados, pois se refere ao contexto, a situacao
social na qual sdo produzidos, e conhecer esse contexto permite-nos sua melhor compreensao.

Da mesma forma, os fendomenos linguisticos ndo devem ser analisados isoladamente,
destituindo a situacdo na qual sdo engendrados (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1926). Ao con-
trario, toda manifestacdo verbo-visual deve ser analisada em relacdo ao seu contexto de uso,
ao género no qual se inscreve, enfim, as situagcdes interacionais, nas quais podemos verificar
as formas de producdo dos discursos dos sujeitos, seus projetos de dizer por meio das escolhas
linguistico-discursivas (COSTA-HUBES, 2017). A linguagem verbo-visual deve ser vinculada
ao seu contexto de producao, pois nasce de uma situacdo concreta, extralinguistica/extraverbal,
e se for dela separada perde o seu sentido.

Assim, ao seguirmos os parametros do método sociol6gico, conforme Volochinov e
Bakhtin (1976 [1926]), devemos considerar trés fatores que compdem o contexto extraverbal:
o horizonte espacial comum dos interlocutores; o conhecimento e a comprensdo comum da
situacdo pelos interlocutores; e sua avaliagdo comum da situagao.

Com base nessa orientacdo, compreendemos que o horizonte espacial comum dos inter-
locutores se refere as condicdes espaciais e temporais do evento discursivo, ou seja, aquilo que
é visivel ao espaco no momento em que ocorre esse evento. Pode-se dizer que trata do que é
“conjuntamente visto”. O conhecimento e a comprensdo comum da situacdo pelos interlocutores
diz respeito ao tema que envolve a situacdo discursiva, que também pode ser definido como o
que é “conjuntamente sabido” e que torna os sujeitos co-participantes dessa situacao. Por sua
vez, a avaliacdo comum da situagdo trata sobre a forma como os interlocutores elaboram suas
conclusdes valorativas sobre a situagdo comunicativa, ou seja, o que é “unanimemente avaliado”
pelos sujeitos que participam da situagdo dialégica. O fator ideolégico é fundamental nesse
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aspecto, pois cada sujeito que interage possui suas ideologias, suas perspectivas, as quais sao
utilizadas nesse processo de avaliacdo.

Logo apds a anélise da dimensao extraverbal, o met6do sociolégico propde que passemos
ao estudo da natureza linguistica do enunciado, isto é, a dimensdo verbo-visual, que corresponde
aos aspectos linguisticos do enunciado ou aos elementos que constituem o género discursivo.
Conforme Bakhtin (2003[1979]), os géneros se constituem de trés elementos: o contetido te-
mdtico, a construgdo composicional e o estilo. Segundo o autor, esses elementos se encontram
totalmente imbricados na constituicdo do enunciado, ndao podendo desvincula-los do todo no
qual se encontram inseridos.

O contetido temadtico se refere ao tema sobre o qual se enuncia, em relagdo direta com
a situacdo que determinou a producao de determinado enunciado, destacando, em seu estudo,
os elementos contextuais que motivaram a composi¢do do texto-enunciado (COSTA-HUBES,
2017). Logo, o estudo do contelido tematico engendra-se ao contexto de producao, ou seja, a
dimensdo extraverbal.

A construgdo composicional diz respeito a forma em que os enunciados se constituem,
ou seja, consiste na estruturacdo, no formato dos enunciados, o que nos permite reconhecé-
-los como pertencentes a este ou aquele género discursivo. Nesse aspecto podem se incluir,
também, a composicdo gramatical, sintatica e vocabular que sdao empregadas na sua produgao
(BAKHTIN, 2003[1979]). A distin¢do entre um conto e uma cronica literaria, por exemplo, as
vezes, sO é possivel devido a sua composicdo gramatical. E, nesse aspecto, a constru¢ao com-
posicional confunde-se com o estilo que se caracteriza tanto pelo que é individual, particular,
nas escolhas linguistico-discursivas do autor na forma de produzir um enunciado, quanto no
estilo, no formato de determinado género discursivo.

Cada sujeito tem um modo de se expressar e comunicar, fazendo uso dos enunciados, o
que faz com que o estilo revele a individualidade do falante/escritor. E quanto ao género, essa
caracteristica esta relacionada com os estilos da linguagem ou funcionais, pois cada esfera da
atividade humana produz seus géneros que possuem suas particularidades. Conforme Bakhtin,
“A relagdo valorativa do falante com o objeto (seja qual for esse objeto) também determina
a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e composicionais do enunciado (BAKHTIN,
2003[1979], p. 289)”.

Enfim, esses elementos estdo intrinsecamente ligados no todo do enunciado e sdo im-
prescindiveis no processo de interpretacao do projeto discursivo, e devem ser estudados no seu
contexto de producao.

Desta forma, vislumbramos que o método sociolégico ou propostas que seguem as
premissas desse método sdo basilares para a interpretacdo dos fendmenos intrinsecos ao pro-
cesso de produgdo discursiva. As relagdes sociais se constituem por valores ideologicos que
sao peculiares a linguagem, que é uma forma de expressdo humana que visa a realizagdo das
interagGes sociais, econdmicas, politicas, entre outras, nas quais os géneros do discurso sdo
indispensaveis, por serem formas de producdo comunicativa.

Na perspectiva de relacionar os pressupostos filds6ficos da ADD a anélise de um texto-
-enunciado, refletimos, a seguir, sobre o género discursivo LD de LE, estabelecendo relacoes
com sua dimensdo extraverbal e verbo-visual.
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O género discursivo LD de LE: caracteristicas e funcoes

Para garantir maior compreensao do género discursivo LD, nesta secdo apresentamos
uma breve analise de sua constituicao, considerando, para isso, suas dimensdes extraverbal e
verbo-visual, amparando-nos nas orientagdes do método sociol6gico, conforme pressupostos
da ADD.

Ao trata-lo como um género do discurso, o LD configura-se em suas dimensdes extraverbal
e verbo-visual. A dimensdo extraverbal corresponde aos aspectos sécio-historicos e ideoldgicos
a partir dos quais o enunciado foi produzido, que compreendem o horizonte espacial comum
dos interlocutores, o conhecimento e a comprensdo comum da situagdo pelos interlocutores
e a avaliagdo comum da situacao (VOLOCHfNOV; BAKHTIN, 1976 [1926]). Ja a dimensao
verbo-visual organiza-se em torno do contetido temdtico, do estilo e da construgdo composi-
cional (BAKHTIN, 2003[1979]).

Analisando, preliminarmente, a dimensdo extraverbal, que trata sobre o contexto de
producao do LD, e especificamente no tocante ao horizonte espacial e temporal comum dos
interlocutores, este material didatico foi produzido no contexto brasileiro, mais especificamente
em 1938, mediante o Decreto Lei n.° 1006, com o objetivo de atender a demanda educacional
daquela época, facilitando o trabalho docente. Por isso, seu interlocutor direto é o professor e o
aluno, funcionando como um instrumento facilitador tanto do ensino quanto da aprendizagem
por ser um recurso didatico que apresenta uma diversidade textual e de atividades elaboradas
para auxiliar na compreensao dos contetidos didaticos.

O LD passou a ser um objeto das politicas publicas educacionais, com a institui¢ao do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), que veio a vigorar a partir do Decreto n.® 9154/85,
que também estipula que esse material deve passar por avaliacoes, em cuja selecao o professor
pode participar (VERCEZE; SILVINO, 2008).

Quanto ao conhecimento e a comprensdo comum da situagdo pelos interlocutores,
Verceze e Silvino (2008) mostram que esse recurso assumiu a fungdo de orientar, politica e
ideologicamente, o ensino, dentro de um espaco em que o Estado faz o papel de disciplinador
por meio desse artefato, mas da ao professor a ilusdo de que é o responsavel pela sua escolha,
mediante uma lista pré-determinada. Se os interlocutores do LD sdo os professores e alunos,
o ideal seria que pudessem compreender, efetivamente, a situacdo que envolve a producao/
organizacdo de um LD e quais sdo os interesses que subjazem a sua circulacdo no mercado
economico. Mas, infelizmente, o conhecimento dessa situagdo fica restrito aqueles que de fato
conduzem o ensino no Brasil.

A respeito da avaliacdo comum da situagdo, verificamos que, desde que foi criado, esse
material de apoio sofre as coer¢des politicas e ideolégicas do meio social que o constitui e,
mesmo que apresente uma autoria, geralmente é moldado para atender aos interesses gover-
namentais (VERCEZE; SILVINO, 2008). Embora, a partir de 1990 o LD tenha tornado objeto
de constantes analises promovidas pelo PNLD, instituido pela Lei n.® 9154/85, ainda falta uma
formacao apropriada ao professor para que ele tenha condicOes de avaliar criticamente os LD
que chegam até suas maos.

Nesse sentido, no cenario atual, o processo de escolha do LD de LE é intermediado por
uma série de fatores que visam a garantir a qualidade do contetido do material selecionado

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 8, n2, p. 343-355, 2019.

349



350

O METODO SOCIOLOGICO E O GENERO DISCURSIVO LIVRO DIDATICO DE LINGUA ESTRANGEIRA

pelas escolas publicas, além de contemplar os interesses educacionais, previstos nos programas
curriculares. Conforme Sarmento (2016), o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna
passou a integrar o PNLD (PNLD-LEM) a partir do ano de 2011, acontecimento que se tornou
um grande marco para professores e alunos dessa area, que puderam ter acesso a LD gratuitos
de inglés e espanhol, dos anos finais do ensino fundamental (6.° ao 9.° ano) ao ensino médio.

Trata-se de livros consumiveis, que sdo repostos todos os anos, possibilitando que os
alunos possam fazer as atividades ali constantes, diferentemente dos LD de outros componentes
curriculares. Os LD de LEM também possuem CD de audio que visam a garantir mais autono-
mia para os estudantes de lingua estrangeira. Outro aspecto inerente a esse Programa € que as
escolas recebem os mesmos livros durante trés anos, por isso a importancia de se escolher um
LD que mais se adeque a realidade da escola.

Assim, o género do discurso LD de LE é um material que auxilia no processo de interacao
discursiva no ambito da sala de aula, colaborando no processo de apropriacao dos conhecimentos
linguisticos de lingua estrangeira. Todavia, ndo devemos desconsiderar que sua constituicao é
fortemente influenciada pelo seu contexto de producao, que determina/define a integracdo de
diferentes saberes e conhecimentos, além de outros aspectos editoriais, decidindo que conte-
udos curriculares deverdo ser trabalhados com/pelos alunos e como fazé-lo. Nesse sentido, é
importante que, minimamente, o professor de LE tenha conhecimento suficiente para avaliar
o LD de LE e verificar se ele integra conhecimentos de mundo, linguisticos e culturais que se
relacionam a uma determinada lingua alvo.

Quanto a dimensdo verbo-visual do LD de LE, esta se configura a partir de seu conteudo
tematico, estilo e construcdo composicional. O contetido temdtico pode ser definido mediante
as secoes que o compdem, as quais devem se organizar de modo a apresentar um propésito
relativo ao desenvolvimento de habilidades especificas que integram desde o acesso aos gé-
neros discursivos até as atividades relacionadas a esses géneros. Além disso, volta-se também
para os aspectos sistémicos, os conteidos gramaticais, semanticos e sintaticos, na perspectiva
de articular todos esses segmentos para criar situacées comunicativas que integrem todos os
aspectos linguistico-discursivo da linguagem. Assim, sua abordagem estilistica e composicional
caminham atreladas ao contetido tematico, organizando-se conforme parametros estabelecidos
por cada autor ou editora que definem a forma de producado de seu material didatico.

O LD de LE conta também com um Manual do Professor (BORELLA; SCHROEDER,
2013), no qual se contempla, além da base tedrica que justifica algumas escolhas do autor,
informagoes de como o professor deve proceder pedagogicamente na conducao das atividades
nas diferentes se¢des do livro, visando a facilitar o trabalho docente e o alcance do aprendizado
pelos alunos.

Com base na ADD, entendemos que tanto os aspectos da dimensdo extraverbal quanto
da dimensao verbo-visual sdo preponderantes no processo de compreensao de um LD, porque
sdo esses aspectos que materializam o género discursivo, tornando-o um material adequado ou
ndo para o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira. O seu contexto de
producdo e os elementos verbo-visuais proporcionam, além da articulagdo entre os diferentes
contetidos curriculares, a percepgao de que, por serem dial6gicos e estarem vinculados a outros
enunciados que o precederam, os LD também sao utilizados para os fins ideoldgicos no contexto
espaco-temporal no qual estdo inseridos.
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Tendo em vista que o LD de LE ndo possui um fim em si mesmo, mas faz parte de uma
conjuntura politica e ideoldgica, configura-se como um material que passa pelo crivo de dife-
rentes olhares, tanto na sua elaboracdo, como na comercializacdo e escolha. Por isso, analisa-lo
para compreender sua real conjuntura é uma pratica essencial que garante, ao professor, uma
visao critica da realidade que o envolve. Com esse intento, analisamos, a seguir, o0 LD de LE
Cercania, principalmente no que refere a sua dimensdo extraverbal.

Analise da dimensao extraverbal do LD de LE Cercania: uma breve
contextualizacao

Para a andlise do género discursivo LD de LE, olharemos especificamente para o LD
Cercania do 6.° ano, de Lingua Espanhola do Ensino Fundamental (COIMBRA; CHAVES; ALBA,
2012). Para isso, recorremos a Costa-Hiibes (2017) que lancou mao de diferentes aspectos que
contextualizam a dimensao social dos enunciados produzidos socialmente, fundamentando-se
em Volochinov e Bakhtin (1976 [1926), e elaborou uma série de questionamentos que visam
auxiliar na andlise de tais enunciados. O Quadro 1 reproduz essa orientagao:

Quadro 1: Questionamentos que podem direcionar a analise da dimensao social do género

Contexto de producdo do género e texto-enunciado em estudo
Perguntas que podem ser feitas para orientar

Elementos do contexto de producdo um estudo sobre o contexto de producdo de um
texto — enunciado
Horizonte espacial e temporal Onde é produzido?

Qual é a esfera social de produgao?

Quando é produzido/publicado? (momento
histérico de producao)

Qual é o veiculo de circulacao?
Qual é o suporte de veiculagdo?
Horizonte tematico Qual é o seu tema ou contetido temdtico?

Com que finalidade foi produzido?

Quem € que produz esse texto-enunciado?

Qual é o papel social do autor?

Horizonte axiolégico Interlocutores Para quem é produzido?

Que imagem faz o autor de seu interlocutor?

Qual é a atitude valorativa dos participantes?

Fonte: Organizado por Costa-Hiibes (2017), a partir de estudos pautados em Volochinov e Bakhtin (1976 [1926]),
Rodrigues (2001), Acosta-Pereira (2012) e Brocardo (2015).

Dessa feita, a referida proposta de analise de enunciados possibilita que se possa apreender
as particularidades do contexto de producdo no qual os enunciados foram produzidos. Permite
a compreensao do horizonte espacial e temporal, do horizonte temdtico, horizonte axiolégico
e interlocutores que participam da interacao discursiva mediante o uso desses enunciados.
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Considerando essa orientacdo e o que Mendonga e Costa-Hiibes (2018) explicitaram
como o0s principais aspectos pertinentes a obra didatica mencionada, foi possivel olhar para a
dimensao extraverbal do LD Cercania (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012).

Verificamos que, quanto ao seu horizonte espacial e temporal, esse LD de LE foi pro-
duzido pela Editora SM, no ano de 2012, cuja tiragem se deu para o PNLD de LEM (2014
a 2016). Assim, sua circulacdo se da na esfera escolar, chegando até os alunos em forma de
volume impresso.

O seu horizonte temdtico, que corresponde ao conhecimento e a comprensdo comum da
situagdo pelos interlocutores, se caracteriza por ser um recurso didatico focado no ensino da
lingua espanhola, sendo constituido por oito unidades teméticas, que visam a auxiliar o traba-
lho docente. Essa unidades se subdividem em secdes, quais sejam: jPara empezar!; Lectura;
Escritura; Habla; Escucha; Culturas en didlogo: nuestra cercania; Lo sé todo (autoevalucion);
Glosario visual.

Essas secoes partem do estudo de géneros textuais/discursivos, tais como cédula de iden-
tidade, ficha de inscricdo, letra de cancdo, sinopse de filme, apresentacao, trailer de filme etc.,
com o fim do desenvolvimento das habilidades de compreensdo escrita, leitora, auditiva e da
fala, bem como a exploracdo de contetidos culturais, por exemplo, El chavo del ocho, lexicais,
como nombres, apellidos y apodos e, gramaticais, tais como, tratamiento formal e informal.
Ao final do livro tem-se ainda os seguintes segmentos: Chuleta lingiiistica: jno te van a pillar!,
jPara ampliar!: ver, leer, oir y navegar..., Glosario e Referencias bibliogrdficas (COIMBRA;
CHAVES; ALBA, 2012).

No que diz respeito ao seu horizonte axildgico ou ao conhecimento comum da situagdo que
o envolve, é importante considerar que, quanto a autoria, o referido LD de LE foi produzido por
trés autores engajados nas areas de Letras e Educacdo: Ludmila Coimbra, Doutora em lingua e
cultura (UFBA), Mestre em Letras (UFMG) e Graduada em lingua espanhola/lingua portuguesa
(UFMG), com experiéncia na producdo de materiais didaticos e que atua como Professora na
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) (CAPES, 2018); Luiza Santana Chaves, Doutora
em Letras/Estudos Literarios, Mestra em Letras/Estudos Literarios, pela FALE/UFMG, Co-
autora em livros didaticos de lingua estrangeira e lingua materna, destacando a Colecao Cercania
(Ensino Fundamental) e Colec¢do Cercania Joven (Ensino Médio), atuando como Professora do
Centro Pedagogico da Universidade de Minas Gerais (CAPES, 2018); e José Moreno de Alba,
Doutor e Mestre em Lingua Hispanica, Licenciado em Lingua e Literaturas Hispanicas pela
Universidade Auténoma do México, exerceu a docéncia na Faculdade de Filosofia e Letras da
Universidade Autdonoma do México e foi Professor convidado em distintas Universidades pelo
mundo (RODRIGUES-MARTINS, 2015).

A valoragao que permeia o referido género do discurso encontra respaldo em Luiza
Chaves (EDICOES SM, 2016), a qual menciona que na elaboracdo do LD Cercania se pensou
nos dois sujeitos, o “sujeito aluno” e o “sujeito professor”. Além do que considera que o “bom
livro é aquele que é aberto” e, tanto o aluno quanto o professor podem complementar os seus
saberes. Para Chaves, o professor é como co-autor porque, ao lidar com as situagdes envolvendo
o uso do LD, poderé reformular o contetido do livro, quando necessario. Acredita que o bom
professor consegue inspirar e agucar a curiosidade dos seus alunos, levando-os a mudarem de
vida (MENDONCA; COSTA-HUBES, 2018).
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Partindo dos elementos constituintes da dimensao extraverbal do LD Cercania, constata-
-se que esse género do discurso contextualiza os géneros discursivos ali presentes, com outros
aspectos relevantes ao ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (espanhol), pois apresenta
uma diversidade textual e abrange aspectos contextuais do espanhol como, no caso, os conteu-
dos culturais, que se relacionam na secao Culturas en didlogo: nuestra cercania. A concepcao
que norteia tal livro também considera a relagdo professor e aluno, e os concebe como sujeitos,
inseridos num contexto de ensino e aprendizagem, sendo norteado por uma perspectiva inte-
racional, convergente com a concepcdo dialégica de liguagem (VOLOCHINOV; BAKHTIN,
1976 [1926]; BAKHTIN, 2003[1979]; BAKHTIN/VOLOCHINOY, 2004[1929]).

Nessa visdo, a producao de conhecimentos ocorre mediante a interacdo dos sujeitos por
meio de enunciados concretos, compreendidos como formas de comunicacao dialégicas, por
se constituirem em uma caracteristica dial6gica e responsiva, ou seja, sdo o ponto de partida
para a construcao de novos enunciados.

Um fator preponderante na constru¢ao composicional do LD Cercania é que este consegue
relacionar diferentes contetidos que sdo necessarios para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas dos alunos, a partir de secoes que abrangem as habilidades de compreensao
escrita, leitura, auditiva e a fala, além dos aspectos culturais que permeiam a lingua espanhola.

Consideracoes Finais

O método socioldgico é essencial na analise dos enunciados em pesquisas da area de
Ciéncias Humanas, pois, para se compreender as relacdes interacionais nas quais os géneros
do discurso ou enunciados sdao produzidos, devemos entender o contexto de produgdo que 0s
envolvem, ou seja, os fatores sdcio-historicos e ideolégicos que circundam essas interagoes.

Os géneros discursivos no contexto escolar, como o género LD de LE, permitem que
0s sujeitos que interagem nesse contexto possam articular os diferentes conhecimentos e suas
relagoes discursivas, visando ao aprendizado da lingua alvo. Desse modo, esses sujeitos preci-
sam ter consciéncia de que os géneros do discurso sdo formas de organizacao que permitem a
realizacdo da comunicagao escrita e oral.

Nesse sentido, ao se debrugar sobre o método sociol6gico, e analisar os enunciados orais
ou escritos, o olhar do pesquisador se volta primeiramente para a dimensdo social na qual foram
produzidos, para, em seguida, analisar os elementos verbais (ou verbo-visuais) que o sustentam.
O contexto social mostra quais foram as relacoes socioideoldgicas que engendraram a producao
desses enunciados, enquanto que a dimensao verbal possibilita entender esses enunciados como
fendmeno sistémico da lingua, conforme explica Bakhtin (2003[1979]) e Bakhtin/Volochinov
(2004[1929)).

Embora nesse texto tenhamos debrugado apenas sobre a dimensdo extraverbal do LD
Cercania do 6.° ano, foi possivel compreender que este material contempla um programa de
ensino da lingua espanhola que objetiva atender a demanda social de aprendizagem dessa lingua,
dentro de contextos especificos de uso. Para verificar se realmente atende a essa necessidade,
deveriamos debrugar sobre sua dimensao verbo-visual, atentando para seu contetido tematico,
estilo e construcao composicional, o que faremos em outro momento da pesquisa.
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