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“... a historia das idéias pedagogicas mostra que
a pedagogia, isto é, a teoria da educagdo, é filha
das crises sociais e politicas. E essencialmente em
periodo de crise social e politica que uma socie-
dade se interroga sobre a educagdo que da a sua
Jjuventude...”

(Charlot, 1979:22)

RESUMO

O texto pretende evidenciar pontos fundamentais da proposta de Educagéo
do M.S.T. para as escolas dos assentamentos. O elemento basico ¢ inovador
dessa proposta ¢ o fato de um grupo social organizado se apropriar da escola
publica e buscar promover uma educagdo escolar ligada ao seu projeto social.
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Este ¢ um estudo de natureza
conceitual, em que buscou-se eviden-
ciar os pontos fundamentais da propos-
ta pedagogica do Movimento dos Tra-
balhadores Rurais sem Terra (MST)

para as escolas dos assentamentos. O
elemento inovador da proposta peda-
gogica que emerge do MST refere-se
ao sentido da apropriacdo da escola
publica por um movimento social or-

! Professora da Universidade Estadual de Ponta Grossa — Doutoranda em Educagdo — UNICAMP

— Campinas.
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ganizado, com o objetivo de promo-
ver uma educacdo escolar intrinsi-
camente ligada ao seu projeto social.
Trazer algumas informagdes so-
bre o Movimento ¢ fundamental para
se entender a trajetoria historica da
construg¢do do projeto educacional
que emergiu no interior do mesmo.
OMST € um movimento de mas-
sas de carater sindical, popular e poli-
tico. Traz uma bandeira de luta pela
terra, a reforma agraria, ¢ propde mu-
dancas estruturais na sociedade. Sur-
giu a partir do reaparecimento da luta
pela terra no Brasil, nos Estados do Rio
Grande do Sul, Santa Catarina, Parana,
Sao Paulo e Mato Grosso do Sul, atra-
vés de ocupagdes que ocorreram nos
anos de 1978 e 79. Foi criado como
Movimento Nacional em 1984. Em
1995 realizou em Brasilia o seu IlI
Congresso Nacional, que aprovou a
plataforma de lutas para os proximos
cinco anos e o novo lema do MST:
Reforma Agraria: uma luta de todos!
A partir desse momento, a tendén-
cia do Movimento tem sido a busca
de aliados no conjunto da Sociedade.
De acordo com dados fornecidos por
CALDART(1995), atualmente o
MST esta organizado em 22 Estados
do Pais, ja conquistou mais de mil
areas de assentamento’, envolvendo

aproximadamente 138 mil familias.

O Setor de Educacio, responsa-
vel por tratar da questao do direito a
educacgdo e a escola das criangas e dos
jovens Sem Terra, foi articulado em
nivel nacional a partir de 1987. Atu-
almente o MST acompanha o traba-
lho de aproximadamente 950 escolas
publicas de 1% a 4% séries e 50 escolas
de 5* a 8* séries do Ensino Fundamen-
tal, em todo o pais. Atinge cerca de
40 mil alunos e 1800 professores. Em
alguns Estados também se desenvol-
vem experiéncias de alfabetizacao de
adultos e de educagdo infantil. O MST
vem, ainda, criando escolas alternati-
vas em nivel de Ensino Médio para
jovens e adultos dos assentamentos
que querem e precisam aprofundar
sua qualificag@o técnica, especialmen-
te nas areas do Magistério, Producao
e Administragdo.

CALDART(1995) nao deixa de
registrar que, a0 mesmo tempo em que
o MST luta pelas escolas que vai aju-
dando a construir, também precisa
lutar com a falta de escolas e com um
contingente de aproximadamente 30
mil criangas que ainda ndo tém aces-
S0 a escolarizacdo em muitos assen-
tamentos e acampamentos® do pais.

O MST conseguiu elaborar uma
proposta de educacdo porque, em pri-

2 A palavra assentamento refere-se a assentamento rural que ¢ o local, definitivo, de moradia e
de produgdo dos Sem Terra; significa um dos resultados concretos do processo de luta pela terra.
(SOUZA, Maria Antonia. Educagdo em Assentamentos Rurais. Ponta Grossa,1999. Mimeo).

3 Acampamento é uma das formas/fases de luta do M.S.T., representa 0 momento em que traba-
lhadores organizam barracos de lona a beira de estradas ou no interior de propriedade cuja posse

estd sendo questionada. (SOUZA,1999)
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meiro lugar, os seus sujeitos vivem no
cotidiano uma diversidade de proces-
sos educativos; isto representa uma
mudanca de postura pessoal, até fisi-
ca, diante das situagdes, das outras
pessoas, diante do poder. CALDART
diz que esse processo educativo

transforma camponeses cabisbai-
xos, culpados, sem auto-estima
nem coragem sequer de erguer os
olhos diante daqueles que julgam
seus superiores, em trabalhadores
SEM TERRA, com altivez sufici-
ente para desafiar os poderes
constituidos, para olhar direto nos
olhos de seus opositores e exigir o
que julgam ser de direito (1995:8).

Um outro ponto importante ¢ que
o MST, diferentemente de outros
movimentos sociais, conseguiu sen-
sibilizar outros setores da sociedade
para a sua luta, entre os quais, profis-
sionais ligados a Educagao.

A questdo da escolarizacdo ¢ mui-
to forte no MST desde os seus pri-
meiros acampamentos € assentamen-
tos. A historia comeca em 1985, no
histoérico acampamento da Fazenda
Annoni, em Sarandi (RS). Naquela
ocasido, quando a equipe de educa-
¢do puxou a discussdo sobre a ne-
cessidade de se conseguir a implan-
tacdo de uma escola oficial, no pro-
prio acampamento, para as criangas
nao perderem o ano escolar, essa dis-
cussao foi inusitada até para as lide-
rangas, pois isso significava trazer
para dentro de uma situagao de con-

flito e de mobilidade uma instituicao
que representa uma dimensao de es-
tabilidade. E CALDART quem ex-
plica que, naquele momento

havia mais uma intui¢do sobre a
necessidade de lutar também por
este direito de cidadania que é a
educagdo, do que propriamente a
clareza da relagdo que poderia
haver entre o acesso a escola e a
conducdo da luta pela terra e pela
Reforma Agraria (1995:10).

A escola acabou sendo conquis-
tada em 1986, representando, inclu-
sive, um fato historico, pois ao colo-
car uma escola oficial num acampa-
mento, o Estado estava, contraditori-
amente, reconhecendo a legitimidade
daquela ocupacao.

Desde o inicio da historia da rela-
¢ao do MST com a escolarizacao,
houve uma preocupacao em discutir
a questdo sobre por qual tipo de es-
cola se estava lutando. Em todas as
reunides, o centro de discussdo gira-
va em torno do mote: uma escola di-
ferente. Com essa adjetivagdo, acam-
pados e assentados sintetizavam a sua
critica a escola que conheciam: seja
aquela em que tinham estudado, seja
aquela que seus filhos tinham fre-
qilientado antes do seu engajamento
na luta pela terra. O adjetivo também
embute um componente utdpico,
como se fosse a escola que sonhavam
para os seus filhos. Isso pode repre-
sentar o desejo de “destruir” o mo-
delo de escola publica, do meio rural



existente e tentar “construir” uma
nova escola que tivesse por principio,
na pratica pedagogica e educativa, o
MST. Seria a escola que conseguisse
criar antidotos contra a inércia, a aco-
modacao, a morosidade, a burocracia,
a submissdo. Nesse momento, duas
questdes eram postas para serem dis-
cutidas e acabaram sendo o norte para
a claboracdo da proposta pedagdgi-
ca: “O que queremos com as esco-
las de assentamento?” ¢ “Como fa-
zer a escola que queremos?” Essas
duas questodes sintetizam a preocupa-
¢do com as diretrizes politicas da luta
pelo campo e com a agdo cotidiana
das escolas ja existentes.

Para elaboragdo da proposta pe-
dagoégica , o principio fundamental é
o de que, nas escolas dos assentamen-
tos, toda aprendizagem e todo ensino
devem partir da REALIDADE. Essa
realidade ¢ tomada no sentido de rea-
lidade proxima e/ou distante. Assim
ela ¢ definida:

realidade é o meio em que vivemos.
E tudo aquilo que fazemos,
pensamos, dizemos e sentimos na
nossa vida pratica. E o nosso tra-
balho. E a nossa organizacéo. E a
natureza que nos cerca. Sao as
pessoas e o que acontece com elas.
Sdo os nossos problemas do dia a
dia, também os problemas da soci-
edade que se relaciona com a nos-
sa vida pessoal e coletiva (Cader-
no de Educagdo n° 1).

Esse principio educativo tem a

REALIDADE como ponto de parti-
da e ponto de chegada, o que implica
dizer que tudo o que as criangas estu-
dam deve estar ligado com sua vida
pratica e com necessidades concretas
suas, de seus pais e de sua comunida-
de; implica também considerar que
todos os conhecimentos que as crian-
cas vao produzindo na escola devem
servir para que elas entendam melhor
o mundo em que vivem, o mundo da
sua escola, da sua familia, do assen-
tamento, do municipio, do MST, do
Pais e para que participem da solu-
¢ao dos problemas que esses mundos
vao apresentando.

A matriz tedrica do referido prin-
cipio educativo esta em Paulo Freire.
Ele diz que a posi¢ao normal do ho-
mem ndo ¢ s6 a de “estar na realida-
de”, mas de “estar com ela”. Esse
posicionamento tedrico exige a opgao
por uma educagao libertadora. Ainda
¢ FREIRE quem afirma:

esta educagdo, em que educado-
res e educandos se fazem sujeitos
do seu processo, essa educa¢do
supera o intelectualismo alie-
nante, supera o autoritarismo do
educador “bancario”, supera,
ainda, a falsa consciéncia do mun-

do (1970:86).

Um outro ponto de convergéncia €
que ter a realidade como principio fun-
damental exige optar por uma concep-
¢ao problematizadora de educacdo, em
que educador e educandos sdo inves-
tigadores criticos da realidade. Para o
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autor, “a educacdo problemati-
zadora, de carater autenticamente
reflexivo, implica num constante ato
de desvelamento da realidade”
(1970:80).

Assim, o curriculo vai ser organi-
zado respeitando esse principio. Tem
como caracteristica partir da realida-
de proxima da crianga e tem a PRA-
TICA como centro, o que implica ga-
rantir que as criangas tenham varias
experiéncias de trabalho pratico e com
utilidade real, que tenham oportunida-
des de aprender a se organizar, a tra-
balhar em grupo, dividindo tarefas,
tomando decisdes, resolvendo proble-
mas que a pratica vai apresentando.

Nesse sistema, os contetdos ndo se
estruturam de forma linearmente
concatenados, obedecendo a uma su-
posta diretriz, nem sdo frutos de uma
coeréncia ou expressao de um grupo
que desconhece as condigdes sociais,
politicas e materiais da Escola e do
Movimento. O curriculo toma uma
configuracdo praxeologica, pois ele é
construido num processo aberto por
parte dos agentes participantes: profes-
sores, alunos, pais, liderangas do MST.

Ele vai, por conseguinte, diferen-
ciar-se ele vai se diferenciar dos cur-
riculos tradicionais em trés pontos
basicos:

1) a sala de aula deixa de ser o
centro do processo de ensino e apren-
dizagem — aprende-se e se ensina a
partir da pratica, onde quer que ela
acontega;

2) os conteudos (matematica, por-

tugués, historia, geografia, ciéncias,
etc.) passam a ser escolhidos em fun-
¢do de necessidades que a pratica vai
criando, servindo como instrumento
para a construgdo do conhecimento da
realidade e ndo como fins em si mes-
mos;

3) aorganizacao do curriculo pas-
sa pelo coletivo do assentamento, in-
cluindo ai professores que conhecam
profundamente a realidade do assen-
tamento, assentados que devem ter
conhecimento do que se passa na es-
cola e pelas criangas, que precisam ter
a oportunidade de discutir os conhe-
cimentos que vao produzindo na es-
cola.

Se o curriculo tem a PRATICA
como centro, ¢ a categoria TRABA-
LHO que delineia a organizagdo do
processo pedagogico. O processo
educativo parte de situagdes concre-
tas de trabalho. Isso implica aprender
a se organizar e trabalhar em conjunto
e de modo cooperativo, aprender a to-
mar decisOes no coletivo, a dividir ta-
refas e responsabilidades, a planejar e
avaliar o trabalho seu e dos seus com-
panheiros, bem como desenvolver na
pratica os valores de solidariedade e
de disciplina. Quanto mais experién-
cias praticas a crianga tiver, mais soli-
da e significativa serd sua aprendiza-
gem e mais critica ela se torna. O im-
portante € que essa vivéncia pratica nao
seja de situagoes artificiais ou forca-
das de trabalho, mas sim que surjam



pela propria necessidade da escola e
da comunidade.

Quando se fala na questao da pra-
tica, ndo se elimina o trabalho siste-
matico de sala de aula, pois a relacao
entre pratica e teoria, dentro do pro-
cesso pedagogico, tem o grande de-
safio de aprender a articular o maior
numero de saberes diante de situagdes
da realidade.

Assim, acreditar que a producdo do
conhecimento se dé através da pratica
exige considerar quao importantes sao
os momentos de sala de aula, onde o
professor vai explicar os conteudos e
os alunos vao estuda-los, fazer exerci-
cios, escrever, perguntar, errar, acer-
tar... HAuma articulagdo entre o traba-
lho das criangas e o estudo dos con-
tetidos na sala de aula. O momento da
sala de aula ¢ o momento da reflexao
do conhecimento. Na sala de aula, o
conteudo ¢ trabalhado em varias situ-
acdes, para poder ser entendido em
toda a sua complexidade.

Nesse curriculo, onde a categoria
TRABALHO aparece como centro, o
PLANEJAMENTO ¢ ponto crucial.
Se planejar ¢ refletir antes de agir, o
planejamento precisa contemplar ob-
jetivos a curto, médio e longo prazo.

O PLANEJAMENTO nao pode
perder de vista os objetivos da esco-
la. Ha objetivos que sdo 6bvios, como
o desenvolvimento das habilidades de
ler, calcular, escrever, mas outros ob-
jetivos dependem da realidade espe-
cifica e vao se alterando e/ou deline-
ando a medida que mudangas vao
ocorrendo no conjunto do Assenta-

mento e da Sociedade. E importante
que ndo seja o professor sozinho o
responsavel em definir os objetivos,
a comunidade também deve assumir
parte desse papel.

A estratégia para estudar a realida-
de, comegando pela mais proxima do
Assentamento ¢ indo para a mais dis-
tante, se da através do estabelecimento
de TEMAS GERADORES. FREIRE
diz que “os temas, em verdade, exis-
tem nos homens, em suas rela¢des
com o mundo, referidos a fatos con-
cretos” (1970:116). E possivel afirmar
que existe uma relacao entre o fato ob-
jetivo, a percepgdo que os homens tém
dele e os temas geradores.

Portanto, os temas geradores sdo
assuntos, questoes ou problemas tira-
dos da realidade das criangas e da sua
comunidade. Eles permitem direcio-
nar toda a aprendizagem para a cons-
trugdo de um conhecimento concreto
e com sentido real, tanto para os alu-
nos como para a comunidade. Sdo
esses temas que vao determinar a es-
colha dos contetidos, a metodologia
de trabalho em sala de aula, a avalia-
¢do, entre outros. A organizagdo do
trabalho pedagogico através de temas
geradores rompe com uma pedagogia
centrada nos contetidos das diversas
areas de conhecimento e passa a ter
como norte do trabalho a questdo:
“para que estudar...”? O conteudo
passa a ser considerado como o co-
nhecimento cientifico que ajuda a rea-
lizar o trabalho ¢ a responder as per-
guntas sobre a realidade.

Para definir o “para qué” ¢ preci-
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so considerar trés pontos basicos:

— Qual a contribuicao pratica que
se tem ao estudar determinado tema?

— Que questdes, consideradas
como principais, devem ser tratadas
nesse momento? (um tema pode ser
bastante amplo o que exige um recor-
te que pode ser feito considerando o
tempo, grau de ensino, a idade das
criangas, e até para focalizar a ques-
tao principal).

— Quais sdo os objetivos especifi-
cos da série em que estad trabalhan-
do? Por exemplo, as séries iniciais
tém por objetivo a Alfabetizacdo. As
criancas vém para a escola para ler,
escrever, contar. O estudo por temas
deve tornar mais facil essa aprendi-
zagem e jamais deixa-la de lado.

Os temas sao escolhidos a partir
de uma discussao no coletivo na qual
tém voz ativa: professores, alunos e
assentados. A escola pode optar em
trabalhar grandes temas que serdo
subdivididos em subtemas menores.
Um tema se engata no outro e assim
vai acontecendo o conhecimento da
realidade e a ligagdo entre teoria e
pratica, ou ainda 0 mesmo tema pode
ser trabalhado em séries diferentes,
desde que nao se perca de vista o ob-
jetivo da série.

No planejamento das aulas, o pro-
fessor deve ter o cuidado de escolher
os conteudos que podem ajudar as
criangas a entender melhor os temas
que estdo sendo estudados ou o tra-
balho que se estd fazendo. O conteu-
do assume um carater instrumental, é
meio e ndo um fim em si mesmo. Essa

postura, frente aos contetidos, nao
exclui a possibilidade de que a escola
tenha uma lista de conteados minimos
em cada area e para cada série, mas
para servir como norte € ndo como
“camisa de forga”. O professor busca
na lista de contetidos aqueles que
melhor servem para os objetivos do
estudo e da pratica que os alunos es-
tdo realizando.

A diversificagdo das atividades ¢
fator positivo na constru¢ao do conhe-
cimento. Por isso, ¢ fundamental que
a crianga tenha atividades variadas ao
estudar o mesmo contetido. Isso faci-
lita a transferéncia através de uma
pratica para outras situacdes.

Um outro ponto a considerar é que
assim como os contetdos nao podem
representar “uma camisa de forca”,
ndo se concebe a mesma postura em
relagdo ao tema gerador. Isso quer di-
zer que o professor ndo pode ignorar
os conhecimentos politicos, sociais e
culturais, que acontecem diariamente,
porque o seu tema de estudo, naquele
momento, nao trata disso. Assim, o tra-
balho pratico ¢ atravessado por mui-
tas vozes, temas transversais, proveni-
entes de situagdes politicas, sociais e
ou culturais, que podem ou nao ser ar-
ticuladas com o tema em estudo. Tais
temas transversais fazem com que a
escola seja 4gil, dindmica e engajada
com a realidade.

Essa posicao metodologica exige
uma pratica de avalia¢do do trabalho
que ndo pode so se voltar para os con-
teudos, mas para perceber como e
quanto do conhecimento sobre a rea-



lidade os alunos estio conseguindo se
apropriar. Leva também em conside-
racdo comportamentos e atitudes de-
monstrados nos relacionamentos com
os companheiros, ¢ ainda, como a es-
cola ¢ local de preparagio de militan-
tes. O momento da avaliagdo nao pode
descartar a discussdo sobre a dispo-
nibilidade demonstrada, por cada um,
para trabalhar pelo interesse coletivo.

Ha dois momentos em que a ava-
liagdo ¢ imprescindivel:

— durante o trabalho — aquele mo-
mento em que se para a fim de refle-
tir sobre o trabalho em andamento; ¢

— depois do trabalho desenvolvi-
do — aquele momento em que se faz
uma revisdo completa, sobretudo do
que aconteceu durante o periodo de
tempo, e prepara-se o trabalho seguin-
te para que seja melhor.

Servem como instrumentos de
avaliagdo: fichas de observacdo de
cada aluno e da turma, feitas pelo pro-
fessor. Com essas fichas o professor
pode acompanhar o desenvolvimen-
to coletivo ¢ pessoal da turma. Um
outro instrumento ¢ o didrio das cri-
angas, livro de vida individual, onde
os alunos registram diariamente o que
acontece na classe e com eles, € o que
estdo sentindo em relagdo a escola e
a tudo o que fazem nela. Esse didrio,
além de ser um bom exercicio de es-
crita, ¢ também fonte onde o profes-
sor deve beber para repensar o seu
trabalho docente. As provas escritas
nao sao descartadas. Numa socieda-
de marcada por provas de selecdo,
concursos, testes, aprender a fazer

prova nao ¢ tdo negativo.

A questdo polémica que envolve
a prova ¢ que a mesma depende do
contexto e dos objetivos para os quais
se realiza. A prova precisa perder o
carater de ameaga ¢ punigdo. O seu
carater, nesta proposta, ¢ de estimulo
ao crescimento de cada um e do gru-
po inteiro. Ha, ainda, a roda de dis-
cussdo livre (assembléia), que se
constitui num espaco aberto onde to-
dos possam expressar o que estao sen-
tindo, o que estdo pensando ¢ o que
estdo esperando da escola.

Na maioria das escolas, o poder
de avaliar esta nas maos do profes-
sor. Ele avalia a todos os alunos e os
alunos ndo podem avalia-lo. Nesta
proposta, todo o processo educativo
acontece de modo coletivo. A avalia-
¢do ndo pode ser diferente: € o coleti-
vo da escola que deve fazer a avalia-
¢do, cada um com sua responsabili-
dade e capacidade. Assim:

— cada aluno precisa ter a oportu-
nidade de avaliar a si mesmo, nas va-
rias dimensdes: no trabalho, no estu-
do, no relacionamento;

— os alunos devem avaliar-se en-
tre si e também avaliar o professor;

— o professor precisa se auto-ava-
liar, bem como e avaliar cada aluno e
o conjunto de todos os alunos;

—acomunidade deve avaliar e ser
avaliada nas suas relagdes com a es-
cola.

Em sintese, sdo pontos fundamen-
tais para o desenvolvimento deste
curriculo:



1) A escola deve ser para a crian-
c¢a a principal experiéncia pratica de
trabalho cooperativo e de aprendiza-
gem concreta da democracia.

Nesse sentido, a escola pode se
organizar como uma espécie de coo-
perativa onde as criangas, junto com
os professores e os assentados, parti-
cipam de todo o seu funcionamento.

2) A escola deve ser uma grande
estimuladora de praticas leitoras.

Todas as experiéncias de trabalho,
toda a organizagdo de aprendizagem
pratica so tém sentido se forem refleti-
das e atravessadas pelo estudo e pela
teoria. A leitura ¢ uma das grandes fon-
tes de informagao e formacao, de alar-
gamento de horizontes; assim, a leitu-
ra apresenta-se como uma atividade
que possibilita a participagao do ho-
mem na vida em sociedade, em termos
de compreensao do presente e do pas-
sado, e de possibilidades de transfor-
magao futura. E, por ser um instrumen-
to de aquisi¢@o e transformacao do
conhecimento, a leitura constitui-se
como um trabalho de combate 2 alie-
nagao, capaz de facilitar ao leitor a re-
alizagdo de sua plenitude. Dai o papel
fundamental da escola como a grande
estimuladora de praticas de leitura e
provedora de textos e livros, ndo s
entre as criangas mas também no con-
junto dos assentados.

3) A escola deve trabalhar perma-
nentemente as expressdes culturais
dos assentados e da luta pela terra
como um todo.

A cultura estd sendo entendida
como a esfera ou campo social que
produz significados. A matéria-prima
da expressao cultural ¢ a propria vida,
que acontece num determinado tipo
de sociedade e dentro de relagoes his-
toricas e sociais. Expressdes culturais
referem-se a linguagem, a arte, a reli-
gido, aos diversos saberes, as crengas,
aos valores.

4) A escola deve ser também um
espago de exercicio pratico dos valo-
res que caracterizam o novo homem,
a nova mulher, a nova sociedade.

Democracia, organizagao, traba-
lho cooperativo, nova cultura,
militancia. Tudo isso requer, além do
esforco coletivo, uma mudanca pes-
soal, uma disposicao de cada um vi-
ver segundo uma nova €tica de com-
portamento e de relacionamento en-
tre as pessoas. Isso implica:

—trocar o individualismo pelo es-
pirito de sacrificio, pelo avanco do co-
letivo;

— trocar o autoritarismo pelo dia-
logo e pelo respeito as decisdes do
grupo;

— abandonar o machismo e esta-
belecer o respeito e a solidariedade
entre 0S Sexos.

Esses pontos indicam que no
MST o conceito de educagdo nao se
confunde com o conceito de escola.
Educacdo ¢ pratica social. Essa con-
cepcdo supde entender o ato
educativo como coisa viva, € 0 seu
acontecer; nao se dicotomiza traba-
lho e vida, mas o trabalho é tomado



como vida e vice-versa. Portanto,
essa pratica nao se da apenas no es-
paco da escola.

A proposta pedagodgica a que nos
referimos traz em seu bojo principi-
os tdo atuais e tdo antigos. Sustenta
em termos metodoldgicos exigénci-
as que ha muito se faz a escola: su-
perar o ensino livresco e fragmenta-
do e voltar para as questdes da rea-
lidade vivida pelos alunos e seus gru-
pos sociais; estabelecer processos de
construcao coletiva e pessoal do co-
nhecimento; tornar as aprendizagens
mais significativas e efetivas. Qual-
quer “manual” (Manual?! Quer coi-
sa mais démodé?!) de psicologia da
aprendizagem e de didatica trazem
esses principios.

O MST tem muita clareza quan-
do marginaliza a escola real, falida,
que chega as camadas populares, ¢
busca uma experiéncia alternativa
sem cair em proposi¢des imaginari-
as, mas mergulhada no cotidiano das
relagdes sociais. SO assim ¢ possi-
vel a construgdo da Escola Necessa-
ria para se defender como classe e
para a transformacao coletiva de sua
condigao de classe. Este €, com cer-
teza, um grande projeto politico so-
cial. Mas, uma questao fica para re-
flexd@o: essa proposta tem como base
“prescri¢des genéricas” para serem
reelaboradas e efetivadas por profes-
sores e professoras que atuam nas
escolas dos assentados. Quem sao
esses professores e professoras?
Qual a sua formacao?

Essa ¢ sem duvida a escola que

todos nds queremos, mas para que
essa proposta seja efetivada ndo
podemos desconsiderar as condi¢des
de trabalho, culturais, sociais e de for-
magcao pedagogica daqueles que tém
aresponsabilidade de consolidar esse
grande projeto social, o qual exige
um professor ou professora que seja
consciente, critico, atuante, e tecni-
camente competente.
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