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Resumo: O presente trabalho é um recorte da tese de doutorado denominada “A Articulagdo entre Universidade
e Escola: os saberes necessarios para participagdo no Projeto Bolsa Alfabetizacdo”. Tem por objetivo apresentar
o Projeto Bolsa Alfabetizacdo, que foi implantado no Estado de Sdo Paulo no ano de 2007, e desvelar o que
dizem as pesquisas sobre sua contribuicdo para a formacdo inicial do professor. Entende-seque uma iniciativa de
aproximacao universidade e escola na formacao inicial, favorece a aprendizagem da docéncia no ambiente de
trabalho, em colaboracdo com o professor da escola. O Projeto Bolsa Alfabetizacdo corrobora com aspropostas
de formacdo docente de Névoa (2008, 2009), Marcelo (2010), Zeichner (2010) e Vaillant e Marcelo (2012), no
que se refere a defesa de uma formacdo profissional voltada para o contexto escolar, numa perspectiva de
trabalho colaborativo.
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Abstract: The present work is a cut of the doctoral thesis denominated "The Articulation between University
and School: the knowledge needed to participate in the Literacy Scholarship Project". It aims to present the
Literacy Scholarship Project, which was implemented in the State of Sdo Paulo in 2007 and to reveal what the
researches show about its contribution to the initial teacher training. It is understood that an initiative of
approaching university and school in the initial formation, favors the teaching of teaching in the work
environment, in collaboration with the school’s teacher. The Literacy Scholarship Project corroborates with the
proposals for teacher education of Névoa (2008, 2009), Marcelo (2010), Zeichner (2010) and Vaillant and
Marcelo (2012), with regard to the defense of professional training focused in the school context, from a
collaborative work perspective.
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Resumen: El presente trabajo es un recorte de la tesis de doctorado denominada "La Articulaciéon entre
Universidad y Escuela: los saberes necesarios para participacion en el Proyecto Bolsa Alfabetizacion". Tiene por
objetivo presentar el Proyecto Bolsa Alfabetizacién, que fue implantado en el Estado de Sdo Paulo en el afio
2007, e investigar su contribuciéon a la formacién inicial del maestro. Se entiende que una iniciativa de
aproximacién universidad y escuela en la formacién inicial, favorece el aprendizaje de la docencia en el
ambiente de trabajo, en colaboracién con el profesor de la escuela. El proyecto Bolsa Alfabetizacién corrobora
con las propuestas de formacién docente de N6voa (2008, 2009), Marcelo (2010), Zeichner (2010) y Vaillant y
Marcelo (2012), en lo que se refiere a la defensa de una formacion profesional orientada al contexto en una
perspectiva de trabajo colaborativo.

Palabras clave: Proyecto Bolsa Alfabetizacion. Formacién Inicial del Maestro. Articulacién universidad y
escuela.

INTRODUGAO

O presente texto é um recorte da tese de doutorado denominada “A Articulacdo entre
Universidade e Escola: os saberes necessarios para participacdo no Projeto Bolsa Alfabetizacdo”, que
teve como objetivo analisar os motivos para ingresso e a avaliagcdo dos diferentes participantes sobre o
Projeto e identificar os saberes considerados necessarios para atender as demandas do Projeto.

Nesse trabalho serdo apresentadas discussoes sobre o Projeto Bolsa Alfabetizacdo, que foi
implantado no Estado de Sao Paulo no ano de 2007com o intento de investigar sua contribui¢do para a
formacao inicial do professor. Ao promover atividades de articulacdo entre universidade e escola na
formacao inicial do professor, criam-se oportunidades para que os licenciandos aprendam a ensinar, no
contato direto com o ambiente de trabalho, e em colaboracdo com o professor da escola. Pode-se
descrever o processo de aprender a ensinar fazendo uma analogia com o movimento de um rio, “[...]
no qual vao confluindo experiéncias, conhecimentos, situagoes, que se produzem em diferentes — e
igualmente vélidos — contextos, que conduzem a geracdo de um profissional cuja principal
caracteristica é que ele aprende ao longo da vida.” (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 94).

Névoa (2009), ao tratar do desenvolvimento profissional de professores, afirma que héa certo
consenso nas discussoes que dizem respeito a assegurar a aprendizagem docente, da necessidade de
levar em consideracdo a articulacdo da formagao inicial com a formagdo em servico, numa perspectiva
de aprendizagem ao longo da vida. E preciso também atencdo aos primeiros anos do exercicio
profissional e a insercdo dos jovens professores nas escolas.

Para que isso ocorra, Vaillant e Marcelo (2012) explicam que é necessario existir um contexto
de colaboragdo entre instituicdes. Para os autores, “[...] a proposta a favor da colaboracdo entre a
instituicdo de formacdo e os centros educativos baseia-se na ideia de que estes ultimos devem assumir
uma nova responsabilidade: o planejamento da formacdo inicial, denominada de formacdo inicial
centrada na escola.” (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 96).

A articulacdo entre escola e universidade, estabelecida no Projeto Bolsa Alfabetizacdo, fez
emergir questdes relativas a insercdo do futuro professor na escola, como, por exemplo, reorganizar o
estagio curricular obrigatério, na tentativa de inserir o futuro professor no fazer didrio da sala de aula.
E outros questionamentos: Como olhar para as disciplinas que compdem a estrutura curricular do
curso de Pedagogia de forma a viabilizar uma parceria efetiva com a escola? Como superar as
dificuldades de tempo que os estudantes que frequentam o ensino particular noturno apresentam?

Tantas questdes reafirmam a necessidade de conhecer programas que vém sendo desenvolvidos
no sentido de estreitar a relacao entre o campo de formacado académico e de exercicio profissional.
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0 PROJETO BOLSA ALFABETIZAGAO DO PONTO DE VISTA DA LEGISLAGAO

Como a formacdo inicial do professor é vista? Qual papel desempenham as instituicoes que
atuam com a formacao inicial do professor? Quais aspectos vém sendo trabalhados para melhorar a
qualidade na formacao inicial do professor? Como a universidade poderia promover o didlogo com a
escola, espaco em que atuara o futuro professor?

Houve, no Estado de Sdo Paulo, uma iniciativa para promover um didlogo entre Institui¢des de
Ensino Superior e escola, o Projeto Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo, conhecido como
Projeto Bolsa Alfabetizacao, criado pelo Decreto n°. 51.627, de 1° de marco de 2007, introduzindo, em
caradter de colaboragdo, a participacdo de alunos das Instituicdes de Ensino Superior na pratica
pedagogica de sala de aula, junto aos professores das séries iniciais do ensino fundamental, da rede
publica estadual do Estado de Sao Paulo.

O Decreto n°. 51.627 (SAO PAULO, 2007) estabeleceu como um dos objetivos do Projeto
Bolsa Alfabetizagdo “[...] propiciar a integracdo entre os saberes desenvolvidos nas instituicdes de
ensino superior e o perfil profissional necessario ao atendimento qualificado dos alunos da rede
estadual de ensino.” (n.p.).

Em sua concepcdo e estrutura, o Projeto tinha o proposito de promover, junto as instituicdes
formadoras, discussdes e propostas relacionadas a didatica de alfabetizacdo, de modo que esses
contelidos fizessem parte da formacgdo inicial dos professores. Além disso, era estimulado que
houvesse um didlogo permanente dos professores orientadores da universidade com os alunos que
participavam do projeto, denominados alunos pesquisadores. Portanto, além de atuar efetivamente na
melhoria das condigdes de alfabetizacdo oferecidas as criangas do ensino ptblico estadual do Estado
de Sao Paulo, o Projetovisava oferecer formacao qualificada aos futuros professores das séries iniciais
do Ensino Fundamental.

O Regulamento do projeto (SAO PAULO, 2012) define que deve ser construida uma ponte
importante entre o ambiente académico e a pratica em sala de aula. Explicita as atribuicdes do aluno
pesquisador, dasInstituicdo de Ensino Superior (IES), do professor orientador que é o formador na
IES, da Secretaria de Estado de Educacdo (SEE SP), da Fundacdo para o Desenvolvimento de
Educacdao (FDE), das Diretorias Regionais de Ensino, das unidades escolares, do coordenador
pedagogico da unidade escolar e do professor regente da escola.As atribuicdes das IES previstas no
Regulamento referem-se a celebracdo do convénio entre essas e a FDE.

No que se refere as atribuicdes da escola, temos que “[...] as escolas sdo os érgaos responsaveis
pela execucdo do Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo, e isso se da pela
atuagdo dos professores coordenadores de 1° ao 5° ano e professores regentes de 2° ano, sob a
orientagdo e acompanhamento do diretor [...]” (SAO PAULO, 2012, p. 13).

O coordenador pedagbgico — e, em sua auséncia, o diretor da escola — tem como atribui¢des
previstas no Regulamento (SAO PAULO, 2014): acolher e recepcionar o aluno pesquisador na escola;
planejar em conjunto com o professor regente; orientar a atuacdo do aluno pesquisador na sala de aula;
mediar relacGes; incentivar a participacao do aluno pesquisador nas Atividades de Trabalho Pedagégico
Coletivo (ATPCs); e digitar a frequéncia do aluno pesquisador no site do Projeto Bolsa Alfabetizacdo.

O professor regente, como previsto no Regulamento (SAO PAULO, 2012), deve recepcionar o
aluno pesquisador; compartilhar seu planejamento; propor ao aluno pesquisador a elaboracdo e execucdo
de atividades para os alunos na sala de aula; envolver o aluno pesquisador na sondagem (avaliacdo
periddica); auxiliar e contribuir na consolidacdo da conduta profissional do aluno pesquisador.

Cabe ao aluno pesquisador: conhecer documentos que regem a unidade escolar; conhecer o
planejamento do professor regente; cumprir 20 horas semanais na escola, sendo 18 horas na sala de
aula e 2 horas em ATPCs; auxiliar o professor regente, planejando e executando, sempre em parceria,
atividades pedagogicas; participar de todos os encontros formativos semanais desenvolvidos pela IES;
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registrar as atividades realizadas na sala de aula; apresentar e discutir com seu professor orientador os
apontamentos da sua participacdo na sala de aula, em parceria com o professor regente. Esses registros
referem-se a investigacdo didatica que o aluno realiza ao longo do ano letivo.

Por fim, o professor orientador tem como atribuicGes: selecionar os candidatos a aluno
pesquisador; fornecer aos alunos pesquisadores todas as informagdes necessarias para a entrada no
Projeto; planejar acdes tendo em vista a investigacdo didatica que os alunos pesquisadores irdo
desenvolver ao longo de sua estada na sala de aula; promover encontros formativos semanais; participar
dos encontros promovidos mensalmente pela FDE; elaborar relatério sobre a atuacdo dos alunos
pesquisadores; validar mensalmente a frequéncia dos alunos no site do Projeto Bolsa Alfabetizacao.

Em linhas gerais, os encontros promovidos mensalmente pela FDE com os professores
orientadores das IES participantes do Projeto Bolsa Alfabetizacdo, desde seu inicio em 2007, giraram em
torno de: como integrar as IES e a Secretaria de Estado da Educacdo; compartilhar informacdes sobre o
inicio do Projeto nas Diretorias de Ensino e escolas; acompanhar o andamento do Projeto nas IES;
discutir possibilidades de trabalho para atender as expectativas de aprendizagem do 2° ano. Nesses
encontros foram discutidos assuntos relativos a: clareza dos objetivos da investigacdo didatica, a ser
realizada pelos alunos pesquisadores, sob a orientagdo do professor da IES; socializacdo de experiéncias
docentes promotoras da aprendizagem/observacdo pelos alunos; reflexao sobre como forma e contetido
se articulam na construcdo de conhecimentos; as reflexdes sobre questdes referentes aos registros e a
analise, e suas implicacdes na formacao dos alunos pesquisadores; trabalho com os contetidos e
estratégias metodoldgicas utilizadas para a realizacdo desses registros e dessas analises; aprendizagem
dos alunos pesquisadores, ao realizarem as atividades na sala de aula no apoio ao professor regente.

Ao longo dos anos do Projeto Bolsa Alfabetizagdo, surgiram outros assuntos para discussdo nos
encontros mensais, como: a gestdao compartilhada em sala de aula; a escolha de um tema para iniciar a
investigacdo didatica; conteidos conceituais, atitudinais e procedimentais para nortear o aluno
pesquisador que ingressa no Projeto Bolsa Alfabetizagdo; o fato de que os alunos das classes de
alfabetizagdo podem e devem escrever, mesmo antes de estarem alfabetizados; de que forma o ato de
escrever coloca bons problemas para os alunos pensarem sobre a escrita; por tras da ideia de que os
alunos nao alfabéticos podem escrever e aprender, existe uma concepgao de ensino e aprendizagem; a
importancia do registro reflexivo no processo de formacdo dos alunos pesquisadores.

Pode-se dizer que o Projeto Bolsa Alfabetizacdo foi formatado levando em consideragdo vérias
discussoes e dialogos académicos ocorridos entre os docentes das IES parceiras e a coordenacao
pedagbgica do Programa Ler e Escrever, que havia sido implantado nas escolas da rede estadual de
ensino de Sdo Paulo.

O grande ganho do Projeto foi ter a possibilidade de discussdes a respeito do conhecimento
didético na formacdo inicial e na formacdo continuada. Centrar-se no conhecimento didatico supde,
necessariamente, incluir discussdes sobre a sala de aula no processo de formagdo, pér em primeiro
plano o que ocorre realmente na classe, estudar o funcionamento do ensino e da aprendizagem escolar.

Dentre as atribuicdes do professor orientador previstas no Regulamento (SAO PAULO, 2012),
destacam-se os encontros formativos semanais voltados para o planejamento de ac¢Ges junto aos alunos
pesquisadores, visando ao desenvolvimento da investigacdao didatica. O professor orientador deve
auxiliar o aluno pesquisador a registrar, compreender e analisar sua experiéncia de permanéncia em
uma turma do 2° ano do ensino fundamental, articulando-a com os conceitos e teorias sobre didatica e
processos de aprendizagem, discutidos nos cursos de formacao inicial.

O Regulamento esclarece que:

[...] Os alunos pesquisadores sdo entendidos como sujeitos histéricos que carregam
visdes de mundo proéprias, mediados em maior ou menor grau pela cultura escolar.
Sdo também sujeitos da propria aprendizagem e constroem conhecimentos sobre o
que é ser professor, o que e como se ensina, nos diferentes contextos e nas
interacdes de que participam [...] (SAO PAULO, 2012, p. 16-17).
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Quando se leva em conta as atribuices do aluno pesquisador, do professor regente e do
professor orientador, previstas no Regulamento do Projeto, entende-se que esses profissionais
necessitam atuar em sintonia. As relagcdes que foram estabelecidas por conta da parceria entre
Instituicdo de Ensino Superior (por parte do aluno pesquisador e do professor orientador) e escola
ptblica (por parte principalmente do professor regente) levaram em consideracdo conhecimentos e
saberes que sdo explicitados no Regulamento como importantes para que o aluno do 2* ano do ensino
fundamental tenha sucesso no processo de alfabetizacao.

Esses saberes e conhecimentos, veiculados no Regulamento do Projeto, referem-se as
competéncias necessarias para atuacao em sala de aula, levando em conta a proposta pedagogica da
rede publica, naquele momento, referentes:a compreensdo e uso da sondagem e analise dos mapas de
acompanhamento da alfabetizacdo; aos conhecimentos linguisticos, tais como conceito de género do
discurso e seu papel na definigdo dos objetos de estudo da leitura e da escrita, usos e fungdes da lingua
portuguesa e conhecimentos sobre a linguagem que se escreve; aos conhecimentos psicolinguisticos
que envolvem concepgOes de aprendizagem, metodologias de ensino, a construcdo da escrita pelas
criangas, hipoteses de escrita e sua evolucdo, segundo a Psicogénese da Lingua Escrita e pesquisas
correlatas; conhecimentos didaticos, levando em consideracdo o ambiente alfabetizador, o
planejamento e as intervencdes didaticas.

Estdo expressos no Regulamento (SAO PAULO, 2012, p. 19) os temas que o professor regente,
aluno pesquisador e professor orientador deverdo levar em consideracdo nas suas interacoes: “I...]
orientacdes didaticas para a organizacdo e manutencao de uma rotina de leitura e de escrita; leitura
feita pelo professor; producdo oral com destino escrito; cépia e ditado (ressignificacdo da cépia) [...]”.

As iniciativas promovidas pelo Projeto Bolsa Alfabetizacdo apoiam-se na intencdo da melhoria
da formacdo inicial do professor, por meio de um conjunto de fatores combinados como a interagdo
entre a coordenacao do Projeto Bolsa Alfabetizacdo, as IES e a escola.

0 QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE 0 PROJETO BOLSA ALFABETIZAGAD

Como explicitado anteriormente, para tratar do que vem sendo produzido a respeito do Projeto
Bolsa Alfabetizacdo foi feito um levantamento no banco de dados da CAPES. O periodo para o
levantamento foi do ano de 2007 até 2012. O ano de 2007 marca o inicio do Projeto Bolsa
Alfabetizacdo. Foram encontrados alguns estudos com foco no Programa Ler e Escrever. Como o
Projeto Bolsa Alfabetizacdo faz parte do referido Programa, verificou-se que, em alguns estudos,
mesmo que a referéncia fosse ao Programa Ler e Escrever, foram abordadas acoes desenvolvidas pelo
Projeto Bolsa Alfabetizacao.

Ao tratar especificamente do tema da alfabetizacdo, tém-se as pesquisas realizadas por Gazana
(2007), Molinari (2010), Zoccal (2011) e Reis (2012). Gazana (2007) discutiu a concepgao de
professores alfabetizadores a respeito das ideias construtivistas. Molinari (2010) teve por interesse
conhecer as escolhas didaticas de professoras alfabetizadoras. Zoccal (2011) conversou com
professoras alfabetizadoras participantes do Programa Ler e Escrever, na tentativa de analisar as
relacGes que essas professoras estabelecem com o saber. Reis (2012) analisou as contribui¢ées do
Programa Ler e Escrever para o processo de ensino e aprendizagem, em escolas da regidao de
Campinas. Cada uma dessas pesquisas sera discutida com mais detalhes.

Foi objetivo da pesquisa de Gazana (2007) averiguar como os professores alfabetizadores
interagem com as ideias construtivistas em situacdes de estudos que privilegiem a insercao dos
problemas da pratica pedag6gica em referenciais tedricos, buscando indicios de mudangas em seus
discursos e no relato de suas préaticas pedagogicas. Participaram de sua investigacdo dezesseis
professoras de escolas publicas do interior do Estado de Sdo Paulo, que lecionavam nas quatro séries
iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados apontaram diferentes modalidades de interacao, que
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podem ser atribuidas a diferentes fatores, entre os quais se destacam: as experiéncias que os docentes
trazem consigo, a troca entre os pares e a mobilizacdo pessoal para aprender.

Molinari (2010) partiu do questionamento das escolhas didaticas feitas por professores
alfabetizadores no exercicio da profissdo e teve por objetivos identificar as origens dessas escolhas,
assim como detectar o contexto e a dindmica das agdes das professoras com seus alunos. Os dados
foram colhidos em uma escola da rede publica estadual de Sdo Paulo, localizada em um bairro da zona
sudeste da capital, em uma sala de 1 série, entre setembro de 2009 e marco de 2010. Como
procedimentos de coleta de dados, foram utilizados observacdes diretas em sala de aula, questiondrio e
entrevista com a professora. Objetivou identificar os principios que levam uma professora
alfabetizadora a fazer suas escolhas para relacionar com suas ag¢oes e praticas didaticas. A andlise dos
dados apontou que as agOes da professora estiveram parcialmente marcadas pela selecdo de contetidos
em acordo com o Programa Ler e Escrever, mas, preferencialmente, orientadas para a homogeneizacao
e controle da disciplina das criancas, seja pela dinamica das atividades escolhidas, seja pela marca
forte do ritmo impresso a elas. Ao lado de agdes inovadoras previstas no Programa oficial, os
resultados apontaram que a atuacdo efetivada contribuiu para a ascensdo na carreira docente.

Ao ter como objeto de andlise as concepcdes e praticas de professoras alfabetizadoras
participantes do Programa Ler e Escrever da Secretaria de Educacao do Estado de Sdo Paulo, Zoccal
(2011) buscou compreender as relacdes estabelecidas com os saberes instituidos pelo Programa e
como ocorre a relacdo dos professores alfabetizadores com os saberes teoricos, pedagogicos e
metodoldgicos do Programa Ler e Escrever. O estudo foi realizado com professoras alfabetizadoras da
Diretoria de Ensino de Santos. Como procedimento de coleta de dados, utilizou observacdo e grupo
focal e como referencial tedrico, os escritos de Charlot (2000, 2005, 2013), no que se refere a relacdo
com o saber. Os resultados encontrados apontaram que ha uma relacdo contraditéria e ambigua dos
professores com os conhecimentos do Programa, que se expressam em atitudes de submissdo e
resisténcia, na tentativa de afirmarem sua identidade em relacdo ao seu fazer profissional.

Para compreender o Programa Ler e Escrever relacionado com o ensino, nas escolas de rede
publica do Estado de Sdo Paulo, Reis (2012) teve por objetivo verificar, analisar e avaliar as
contribui¢cdes do Programa Ler e Escrever no processo ensino-aprendizagem dos alunos do Ciclo I do
Ensino Fundamental, dos dois primeiros anos e, mais especificamente, do segundo ano de uma escola
da rede publica estadual em Sumaré, cidade pertencente a Regido Metropolitana de Campinas-SP. Os
dados de pesquisa qualitativa foram coletados junto as professoras do segundo ano, por meio de
questiondrio e com as respostas foi promovida uma discussdo entre a pratica avaliativa nessas salas
dos segundos anos e a avaliacdo diagnostica utilizada na metodologia do Programa, compreendendo os
resultados da alfabetizagdo. Os resultados encontrados pela autora revelam que os objetivos foram
atingidos, que a avaliacdo diagnéstica mostrou que os alunos se tornaram leitores e escritores dentro
do que se esperava pelo Programa.

Alguns estudos buscaram evidenciar o coordenador como formador, como o de Celegatto
(2008), que se preocupou com a formagdo em servigco propiciada pelo Programa Ler e Escrever e o
que isso implicava na atuacdo de coordenadoras pedagogicas. Camacho (2010) investigou os
beneficios do Programa Ler e Escrever para professores e coordenadores de escolas da rede ptiblica
Estadual e Tavares (2012), a pratica pedagogica do professor coordenador na sua atuacdo junto aos
professores alfabetizadores.

Com o objetivo de revelar os significados do curso de formagdo em servico do Programa Ler e
Escrever para um grupo de professoras de primeira a quarta série do ensino fundamental, para
coordenadoras pedagogicas que atuam como formadoras e o vice-diretor de uma escola municipal,
Celegatto (2008) partiu do pressuposto de que os cursos de formacao oficiais de formacao em servico
sdo incorporados, rejeitados, adaptados, ressignificados pelos sujeitos que deles participam. Constatou
que os contetidos do Programa sdo inseridos na pratica docente, porém de forma especifica, de acordo
com o significado atribuido por cada professora. Verificou também que os projetos de formacdao em

Olhar de professor, Ponta Grossa, 21(1): 11-23, 2018.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

16



0 PROJETO BOLSA ALFABETIZAGAO NA FORMAGAQ INICIAL DO PROFESSOR: 0 QUE DIZEM AS PESQUISAS CORRELATAS

servico deveriam considerar o saber docente e o ciclo de vida profissional do professor. Na visdo da
autora, os projetos de formacdo em servico deveriam ser construidos coletivamente pela equipe
escolar. Como resultado de pesquisa, concluiu que os problemas vivenciados na escola deveriam ser
entendidos como responsabilidade de todos, e ndo apenas de determinado grupo.

Ao estudar o Programa Ler e Escrever do Estado de Sdo Paulo, Camacho (2010) teve por
objetivo identificar os beneficios e problemas do Programa. A autora utilizou como instrumento de
coleta de dados questiondarios para professores coordenadores e professores das escolas publicas
estaduais da Diretoria de Ensino Leste 1 da cidade de Sdo Paulo, que foram entregues durante as
reunides de ATPC. Os resultados da pesquisa indicaram que os professores entrevistados
consideraram as acOes formativas do Programa importantes. No que se refere ao professor
coordenador, os resultados das analises indicaram que esses profissionais julgaram que os professores
demonstram pouco interesse nas atividades formativas do Programa. De modo geral, os participantes
afirmaram que o Programa Ler e Escrever é uma iniciativa transformadora e que pode trazer
perspectivas positivas para a extincdo do analfabetismo no Brasil.

Tavares (2012) teve por objetivo investigar se o professor coordenador exerce autoria
profissional quando atua como formador de professores alfabetizadores, a partir da perspectiva do
Programa Ler e Escrever. Utilizou como instrumentos de coleta de dados questionario e entrevistas
semiestruturadas. Constatou que o espaco requerido para uma atuagao autdnoma é restringido pelos
limites impostos pela politica que rege o Programa Ler e Escrever. Embora o discurso oficial e os
proprios sujeitos pesquisados defendessem a autonomia profissional, a investigagdo mostrou que o
contraponto entre reproducdo e autonomia precisa ser relativizado, uma vez que é utopia pensar em
autonomia absoluta ou em reproducao total.

Esses estudos evidenciam a importancia do coordenador como formador no Programa Ler e
Escrever. Esses profissionais retratados nas pesquisas de Celegatto, Camacho e Tavares exercem o
papel fundamental de mediadores entre as propostas indicadas pelo Programa e a pratica pedagdgica
do professor no dia a dia da sala de aula. Além de oferecer apoio ao professor que atua na sala de aula,
o coordenador tem importante papel na veiculagcdo das orientacdes do Programa.

O Programa Ler e Escrever fornece material didatico para todas as escolas da rede ptblica
estadual do Estado de Sdo Paulo que contemplam as séries iniciais do ensino fundamental. Para
discutir a respeito de como o material é visto e utilizado na escola, tém-se as pesquisas realizadas por
Constancio (2012) e Hardt (2012). Constancio (2012) investigou o uso do material fornecido pelo
Programa Ler e Escrever por professores alfabetizadores. Hardt (2012) buscou investigar as
concepgoes de leitura e escrita presentes nos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e no material
do Programa Ler e Escrever, adotado pela Secretaria de Educacdo de Caraguatatuba, utilizado com
alunos do terceiro ano do ensino fundamental.

Constancio (2012) objetivou identificar em que medida os professores do Ciclo I do Ensino
Fundamental da rede Estadual Paulista utilizam o material didatico do Programa Ler e Escrever para o
planejamento das aulas. Esse estudo centrou-se na analise das rotinas semanais elaboradas pelos
professores do Ciclo I do Ensino Fundamental da rede Estadual Paulista. A autora, com base nos
dados obtidos, concluiu que os professores recorrem a diferentes materiais didaticos para o
planejamento das aulas, como por exemplo: atividades xerocopiadas, livros didaticos oferecidos pelo
governo federal, material dourado, entre outros, incluindo o material do Programa Ler e Escrever. No
entanto, o uso do material didatico do Programa Ler e Escrever para o planejamento das aulas nao é
quantitativamente superior as atividades planejadas que utilizam outros materiais didaticos, revelando
que ha uma possivel resisténcia critica do professor ao material que lhe é imposto.

Hardt (2012) discutiu algumas concepcOes de leitura e escrita como praticas discursivas e
abordou o tratamento que se da a esses processos nos Parametros Curriculares Nacionais e no material
do Programa Ler e Escrever, adotado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Caraguatatuba. O
objetivo central do estudo foi verificar se o Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas do
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Programa Ler e Escrever, destinado aos alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental, contém
propostas de leitura e escrita realmente baseadas na perspectiva discursiva. Para isso, apresentou, na
integra, a proposta de um projeto didatico de reescrita contido no referido Guia e intitulado "Quem
reescreve um conto, aprende um tanto!". Para Hardt (2012), o referido material deve constituir um
apoio ao trabalho do professor, uma vez que os alunos compreenderam a utilizacdo da leitura e escrita
como praticas sociais e discursivas.

O Programa Ler e Escrever ofereceu material de apoio e orientagdes para um trabalho efetivo,
como a recuperacao intensiva. Os estudos de Zaniti (2012) e de Yamamoto (2012) retrataram as
possibilidades de trabalho com a recuperacao de alunos na rede publica do estado de Sdo Paulo. Zaniti
(2012) investigou as praticas de professoras alfabetizadoras que trabalhavam na Recuperacdo
Intensiva (RI). Yamamoto (2012) analisou a Recuperacdo Intensiva (RI) em uma terceira série de uma
escola estadual de Sao Paulo.

Zaniti (2012) analisou as praticas de professoras alfabetizadoras participantes da Recuperagao
Intensiva do Programa Ler e Escrever. Seu objetivo foi compreender as relagdes que esses professores
estabeleciainham com os saberes instituidos por essa Politica Publica do Estado de Sdao Paulo. O
estudo foi realizado com professoras alfabetizadoras bem sucedidas, indicadas pela Diretoria de
Ensino de Santos. A autora realizou observacao das praticas dessas professoras com foco nos saberes
conceituais, procedimentais e atitudinais. Utilizou a técnica de grupo focal visando analisar suas
percepcdes sobre o Programa. Os resultados encontrados pela autora apontaram que os fatores que
aconteceram nas histoérias de vida das professoras determinaram suas acoes de maneira mais efetiva do
que a formagao académica, sua postura diante dos alunos e os saberes da profissao.

Para Yamamoto (2012), o Programa Ler e Escrever tinha como um de seus desdobramentos as
classes de Recuperacao Intensiva (RI). O estudo visou analisar a Recuperacdo Intensiva no cotidiano
escolar, a partir de uma perspectiva critica em Psicologia Escolar, a fim de contribuir para a
compreensdo do processo de escolarizacdo. A partir de um estudo de caso etnografico, a autora
realizou visitas semanais, durante um ano letivo, a uma classe de 3* RI, de uma escola estadual
paulista. Fez entrevistas com o coordenador pedagogico da escola, com o professor regente da sala e
conversou com alunos em pequenos grupos. Buscou compreender o objeto de estudo, transitando entre
as diversas fontes de dados de campo e os documentos que compunham o discurso oficial, como as
resolucdes do programa, apresentacdo do material pedagégico, textos disponibilizados nos enderecos
eletrénicos do Programa e depoimentos de dirigentes responsaveis pelo Programa Ler e Escrever.
Verificou que a sala de Recuperacdo Intensiva é consequéncia da precariedade das condicdes de
trabalho presentes na escola, das dificuldades estruturais enfrentadas na Rede Estadual Paulista que
ainda ndo consegue romper com criticas fundadas em praticas homogeneizantes. Para a autora, sua
pesquisa corrobora outros estudos que tém defendido que as praticas escolares veiculadas no interior
de programas de enfrentamento das dificuldades escolares inserem-se nas politicas educacionais das
redes publicas de ensino, sendo atravessadas pelas dificuldades e desafios ainda presentes nessas
politicas.

Ao tratar especificamente do Projeto Bolsa Alfabetizacdo, tém-se as pesquisas realizadas por
Moniz (2010), que analisou as contribui¢cées do Projeto Bolsa Alfabetizagdo para estudantes do curso
de Pedagogia, Andrade (2012, 2013), que objetivou analisar a relacdo entre universidade e escola
publica, propiciada pelo Projeto Bolsa Alfabetizacdo e Estadgio Supervisionado de um curso de
Pedagogia, e Aparicio (2012, 2013), que analisou os registros reflexivos produzidos por estudantes de
Pedagogia participantes do Projeto Bolsa Alfabetizacdo, no que se refere ao agir do professor
alfabetizador.

Moniz (2010) teve por objetivo analisar em que medida a participacio no Projeto Bolsa
Alfabetizagdo contribuiu para a formagado de um grupo de estudantes do curso de Pedagogia. Os dados
foram coletados por meio de andlise documental, questionarios, entrevistas e grupo focal. A autora
identificou aprendizagens sobre a sala de aula, sobre a escola, sobre o processo de alfabetizacao e,
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finalmente, sobre a docéncia. Para a autora, a contribuicdo da sua investigacao se refere a continuidade
dos debates em relacdo a formacdo inicial de professores, propondo que sejam concebidas
oportunidades de formacdo nas quais os futuros professores vivenciem o cotidiano escolar de forma
mais ativa, continua e sistematica, e que favorecam a articulacdo dos saberes construidos nas escolas e
nas salas de aula do curso de Licenciatura.

Andrade (2012, 2013) teve por objetivo identificar e compreender aspectos que favorecam a
construcdao de uma relacdo mais adequada entre as universidades e as escolas publicas. Fez isso a
partir de um estudo comparativo entre a atividade de bolsistas proposta pelo Projeto Bolsa
Alfabetizacgdo e os estagios supervisionados de um curso de Pedagogia. Constatou que o Projeto Bolsa
Alfabetizacdo vinha mostrando que o aluno da Pedagogia, ao ser inserido no contexto escolar por um
tempo mais longo, e com o acompanhamento da professora regente, ampliava de maneira significativa
a formacdo que ele recebia na universidade e que o estdgio, no curso de Pedagogia, ndo vinha
cumprindo seu papel, que deveria ser o de um espaco efetivo para formacdo docente.

Aparicio (2012, 2013) fez uma andlise de relatos reflexivos produzidos por alunos de um curso
de Pedagogia participantes do Projeto Bolsa Alfabetizacdo, a partir de suas observagdes, indagacdes e
intervengOes realizadas na sala de aula de alfabetizacdo em que atuavam junto ao professor regente.
Teve por objetivo evidenciar e compreender como os alunos pesquisadores explicavam o agir do
professor regente por meio dos relatos reflexivos que produziam no dmbito do Projeto Bolsa
Alfabetizacdo. Analisou 75 relatos reflexivos, produzidos entre agosto de 2008 e julho de 2011 por
sete alunas pesquisadoras de uma universidade da Grande Sao Paulo. Os relatos reflexivos analisados
foram produzidos em trés periodos: no primeiro ano do Projeto, no segundo e no terceiro ano. Os
resultados da andlise dos relatos reflexivos evidenciaram que a interpretacao e avaliacao, pelo aluno
pesquisador, do agir do professor regente estavam centradas na mobilizacdo do instrumento utilizado
pelo professor, que podia depender de algumas agdes da atividade docente, como planejar, conhecer e
selecionar materiais, no sentido de realizar intervencdes produtivas antes, durante e depois da
atividade.

Moniz e Aparicio realizaram a pesquisa com estudantes do curso de Pedagogia. Andrade
entrevistou alunos do curso de Pedagogia, coordenadores e diretores de escola e professores regentes.
Para Moniz, o foco foi a aprendizagem pela participacdo no Projeto. Aparicio investigou a agdo do
professor regente, do ponto de vista dos alunos participantes do Projeto. Andrade investigou se o
Projeto propiciava uma relagdo entre universidade e escola, em comparacdao com as atividades de
estagio.

Das investigacOes apresentadas, pode-se observar que essas iniciativas se referem as visdes de
professores alfabetizadores, coordenadores e alunos do curso de Pedagogia a respeito das orientagdes
do Programa Ler e Escrever. Essas pesquisas retrataram a importancia de ter um olhar mais apurado
sobre as relacdes que se estabelecem na formacdo inicial e sua articulagdo com a realidade da escola.

Mesmo que alguns estudos ndo tenham feito referéncia direta com o Projeto Bolsa
Alfabetizagdo, foi possivel perceber que se tratavam de a¢des de professores que atuavam nas séries
iniciais do ensino fundamental e que tiveram como preocupacdo o sucesso na alfabetizacdo de
criangas. Os estudos de Moniz (2010), Andrade (2012, 2013) e Aparicio (2012, 2013) referiram-se
especificamente ao Projeto Bolsa Alfabetizacdo e evidenciaram que é importante promover, na
formacdo inicial de professores, atividades de articulagdo entre as universidades e as escolas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Projeto Bolsa Alfabetizacdo foi estruturado para levar as instituicdes formadoras questdes
relacionadas a didatica da alfabetizacdo, ou seja, o Projeto apoiou professores que atuavam nas salas
de ciclo I e indicou que é preciso alfabetizar 100% das criancas com até 8 anos de idade. Esta expresso
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no Regulamento que estar na sala de aula no dia a dia do ano letivo permitira aos alunos pesquisadores
o envolvimento com atitudes, opinides, habitos e crencas sobre alfabetizacdo, bem como com as tantas
acoes do dia a dia de uma sala de aula. Isso podera resultar em saberes para lidar com os reais dilemas
da alfabetizacdo no 2° ano. (SAO PAULO, 2012, 2013).

O Regulamento (SAO PAULO, 2012, 2013) enfatizou ainda que o objetivo ndo é formar
pesquisadores teoricos, e sim bons professores. Nessa direcdo, pode-se dizer que o Projeto Bolsa
Alfabetizacdo visou proporcionar ao licenciando uma experiéncia concreta da profissdo docente como
profissional da Educacdo Bésica e que, por meio da insercdo na escola, ele pudesse articular teoria e
pratica, de forma a potencializar as acOes académicas. Isso expressa uma concepcao de que a formacdo
profissional ndo ocorre somente pela acdo/intervencdo dos professores do ensino superior, mas
também pela articulacdo das IES com as escolas.

De acordo com Névoa (2009), é na escola e no didlogo com os professores que se aprende a
profissdo. E na busca pela compreensio dos sentidos da escola, na integracio com os outros
professores mais experientes, no registro e reflexdo das praticas e no exercicio da avaliacdo que se
aperfeicoam e inovam as préticas e se faz avancar a profissdo. Para o autor, é nesse momento também
que as dimensdes profissionais se entrecruzam com as dimensdes pessoais, interferindo nas tomadas
de decisdo; na forma como ensinamos e como compreendemos o ensino e a docéncia.

A articulagdo entre escola e universidade pode provocar a reconfiguracdo das agdes da IES e
da escola ptiblica, numa perspectiva de acdo colaborativa. Na medida em que o aluno pesquisador (da
IES) vivencia situagdes reais de ensino e de aprendizagem apoiando e observando o professor regente
(da escola publica), ndo sé se defronta com problemas e desafios do dia a dia da sala de aula, como
também, mergulha em discussdes que possibilitam um olhar analitico sobre os processos de
alfabetizagdo e de acdo docente, por meio do didlogo com o professor regente e com o professor
orientador da IES.

A experiéncia pratica proporcionada pela parceria entre IES e escola pode ajudar a refletir sobre
a relacdo com o saber. Como alerta Charlot (2005), é preciso refletir como o sujeito organiza seu
mundo, como ele da sentido a sua experiéncia — especialmente, a sua experiéncia escolar —, como o
sujeito apreende o mundo e, com isso, como se constroi e transforma a si proprio.

Para Charlot (2005, p. 45):

A relacdo com o saber é a relacdo com o mundo, com o0 outro e consigo mesmo de
um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. A relagdo com o saber é o
conjunto das relagdes que um sujeito estabelece com um objeto, um contetido de
pensamento, uma atividade, uma relacdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma
situacdo e ao saber — consequentemente, é também relacdo com a linguagem, relacao
com o tempo, relacdo com a atividade no mundo e sobre o mundo, relagdo com os
outros e relacdo consigo mesmo, como mais ou menos capaz de aprender tal coisa,
em tal situagdo.

Para conhecer de perto a realidade da escola faz-se necessario que as instituicdes formadoras
revejam suas praticas de modo a promover conexoes entre formacdo inicial e experiéncias de campo,
como alerta Zeichner (2010), o que acaba trazendo beneficios tanto para os futuros professores, quanto
para escolas que os recebem.

As politicas publicas, nos ultimos anos, tém contribuido para melhorar os cursos de licenciatura.
Tém-se algumas iniciativas, como as referidas por Gatti, Barreto e André (2011), que realizaram um
estado da arte das politicas docentes no Brasil e concluem:

Aponta-se para a necessidade de uma articulagdo politica mais incisiva nessa
questdo, porque o problema da formagdo do licenciado como profissional professor

se acha descurado de sua qualidade na direcao do perfil de profissional com
condi¢ées minimas de adentrar em uma escola em que criancas e jovens em
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desenvolvimento dependem de seu trabalho para chegar a cidadania plena. (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 117).

Uma das agdes politicas citadas por Gatti, Barreto e André (2011), em formacdo inicial de
docentes, que pode intervir nos curriculos das instituicdes formadoras, foi o Projeto Bolsa
Alfabetizacdo. Para as autoras, esse Projeto buscou construir uma ponte entre o ambiente da
universidade e o contexto da sala de aula, além de contribuir para a formacao de futuros professores
para o ensino fundamental.

No exercicio cotidiano da docéncia, as muiltiplas interagdes, que representam condicionantes
diversos para a atuacdo do professor, aparecem relacionadas a situacOes concretas que ndo sdo
passiveis de definicdes acabadas e que exigem a capacidade de enfrentar situacOes transitdrias e
variaveis. (TARDIF, 2010).

Vaillant e Marcelo (2012), ao chamarem a atencdo para a formacdo inicial docente e para os
bons programas de formacdo, ddo um alerta no sentido de que é necessario ter conhecimentos
especificos para ensinar:

O desafio em nossos dias consiste em criar condi¢des que permitam aos professores
em todos os niveis aprender e as escolas melhorar. Aludimos aqui a imagem da
escola como uma comunidade de aprendizagem onde os formadores pesquisam,

estudam, ensinam, observam, falam de seu ensino, ajudam-se uns aos outros.
(VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 48).

Compreende-se, por tudo o que foi discutido pelas pesquisas referenciadas neste artigo, que o
Projeto Bolsa Alfabetizacdo corroborou com a ideia de formacdo docente de Noévoa (2008, 2009),
Marcelo (2010), Zeichner (2010) e Vaillant e Marcelo (2012), no que se refere a defesa de uma
formacao profissional voltada para o contexto escolar, numa perspectiva de trabalho colaborativo.

REFERENCIAS

ANDRADE, M. F. R. O Programa Bolsa Alfabetizacdo e a Ressignificacdio dos Estdgios na
Pedagogia, Est. Aval. Educ., Sdo Paulo, v. 24, n.55, p. 132-169, abr./ago. 2013.

ANDRADE, M. F. R. A experiéncia do programa Bolsa Alfabetizacao do governo do Estado de
Sao Paulo: a ressignificacdo dos estagios no curso de Pedagogia. Relatorio de estagio pds-doutoral.
Rio de Janeiro: Fundagdo Carlos Chagas, 2012.

APARICIO, A. S. M. Formacado Docente: reflexdes de alunos de Pedagogia no Programa Bolsa
Alfabetizacgdo, Est. Aval. Educ., Sdo Paulo, v. 24, n. 55, p. 94-130, abr./ago. 2013.

APARICIO, A. S. M. A formacdo docente em questdo: uma andlise dos relatos reflexivos
produzidos por alunos de Pedagogia participantes do Programa Bolsa Alfabetizacdo do governo do
Estado de Sdo Paulo. Relatério de estagio poés doutoral. Rio de Janeiro: Fundagdo Carlos Chagas,
2012.

CAMACHQO, P. V. Um estudo sobre o “Programa Ler e Escrever” da rede piublica do Estado de
Sao Paulo. 2010. 102 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacao, Universidade Metodista de Sdo Paulo, Sdo Bernardo do Camo, 2010.

CELEGATTO, C. A. Formacao em servico: significado do “Programa Ler e Escrever” numa
escola municipal de ensino fundamental. 2008. 280 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2008.

CHARLOT, B. Da relacao com o saber as praticas educativas. Sao Paulo: Cortez, 2013.

Olhar de professor, Ponta Grossa, 21(1): 11-23, 2018.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

21



RICHAR NICOLAS DURAN, ET AL

CHARLOT, B. Relacdo com o saber, formacao de professores e globalizacao: questdes para a
educacao hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

CHARLOQT, B. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
2000.

CONSTANCIO, A. R. A padronizacio do trabalho docente: critica do Programa Ler e Escrever.
2012. 130 {. Dissertacao (Mestrado em Educacao). Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 2012.

GATTL B. A.; BARRETO, E. S. S.; ANDRE, M. E. D. A. Politicas docentes no Brasil: um estado da
arte. Brasilia: UNESCO, 2011.

GAZANA, A. C. O professor e a elaboracdo de saberes em espacos compartilhados de estudo e
reflexao. 2007. 118 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Instituto de Biociéncias - Rio Claro,
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2007.

HARDT, G. F. T. As praticas discursivas de leitura e escrita no 3° ano do ensino fundamental e o
Programa “Ler e Escrever". 2012. ? f. Dissertacao (Mestrado em Linguistica). Universidade
Cruzeiro Do Sul, 2012.

MARCELO, C. O professor iniciante, a pratica pedagdgica e o sentido da experiéncia. Revista
Brasileira de Pesquisa Sobre Formacao Docente, Belo Horizonte, v. 2, n. 3, p. 11-49, ago./dez.
2010.

MOLINARI, S. G. S. Escolhas didaticas de uma professora alfabetizadora. 2010. 142 f.
Dissertacdao (Mestrado em Educacdo). Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2010.

MONIZ, M. I. D' A. S. Formacao inicial de professores: um estudo de caso sobre a participacdo de
estudantes de pedagogia no Projeto Bolsa Alfabetizacdo — 2007 a 2009. 2010. 256 f. Tese (Doutorado
em Educacdo). Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2010.

NOVOA, A. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009

NOVOA, A. Desafios do trabalho do professor no mundo contemporaneo. Sio Paulo: SINPRO-
SP, 2008.

REIS, H. P. Alcances e limites do Programa Ler e Escrever: um estudo de caso na Escola Estadual
Prof.* Cecilia de Negri. 2012. 129 f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo). Centro Universitario
Salesiano de Sao Paulo, Americana, 2012.

SAO PAULO. Decreto n. 51.627, de 1° de marco de 2007. Institui o Programa Bolsa Formagio-
Escola Pubica-Universidade. Diario Oficial do estado de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2 mar. 2007.

SAO PAULO. Secretaria de Estado da Educacdo. Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na
Alfabetizacdo. Regulamento, 2014.

SAO PAULO. Secretaria de Estado da Educacdo. Projeto Bolsa Escola Piblica e Universidade na
Alfabetizacdo. Regulamento, 2013.

SAO PAULO. Secretaria de Estado da Educacdo. Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na
Alfabetizacdo. Regulamento, 2012.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis: Vozes, 2010.

TAVARES, L. S. E. Autoria ou reproducao? O cotidiano pedagégico de professores coordenadores
no contexto do “Programa Ler e Escrever”’- SEE-SP. 2012. 230 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Centro de Ciéncias da Educacdo e Comunicacdo, Universidade Cat6lica de Santos, 2012.

Olhar de professor, Ponta Grossa, 21(1): 11-23, 2018.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

22



0 PROJETO BOLSA ALFABETIZAGAO NA FORMAGAQ INICIAL DO PROFESSOR: 0 QUE DIZEM AS PESQUISAS CORRELATAS

VAILLANT, D.; MARCELO, C. Ensinando a ensinar: as quatro etapas de uma aprendizagem.
Curitiba: UTFPR, 2012.

YAMAMOTO, K. Projeto intensivo no ciclo I: um estudo de caso etnografico a partir da Psicologia
Escolar. 2012. 199 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano) -
Instituto de Psicologia, Universidade de Sdao Paulo, Sdo Paulo, 2012.

ZANITI, C. M. O professor alfabetizador bem sucedido: uma analise com a relagdo dos saberes da
pratica do Programa Ler e Escrever — SEE-SP. 2012. 175 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Centro de Ciéncias da Educacdo e Comunicacdo, Universidade Catdlica de Santos, 2012.

ZEICHNER, K. Repensando as conexdes entre a formacdo na universidade e as experiéncias de
campo na formacao de professores em faculdades e universidades. Educacao, Santa Maria, v. 35, n. 3,
p. 479-504, set./dez. 2010.

ZOCCAL, S. I. L. A relacdo dos professores alfabetizadores com o saber no contexto do
“Programa Ler e Escrever”. 2011. 189 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Centro de Ciéncias
da Educacao e Comunicacado, Universidade Catélica de Santos, 2011.

Olhar de professor, Ponta Grossa, 21(1): 11-23, 2018.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

23



	O PROJETO BOLSA ALFABETIZAÇÃO NA FORMAÇÃO INICIAL DO PROFESSOR: O QUE  DIZEM AS PESQUISAS CORRELATAS
	THE LITERACY SCHOLARSHIP PROJECT IN THE INITIAL TEACHER TRAINING:  WHAT DO RESEARCHES SAY
	EL PROYECTO BOLSA ALFABETIZACIÓN EN LA FORMACIÓN INICIAL DEL MAESTRO:  LO QUE DICEN LAS ENCUESTAS
	Marli Amélia Lucas Pereira* Marli André* *




