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RESUMO

O texto apresenta algumas reflexdes que permeiam o cotidiano da educagao, especi-
almente a relagdo pedagogica que ao institucionalizar-se e gerir o cotidiano educativo de
forma autoritaria, condiciona o professor a reproduzir para o ambiente escolar relagdes
de poder, ja contextualizadas em sua formagao. Procurou-se assim, abordar o tema da
reprodugdo cultural, por entender que embora a globalizagdo e a correspondente acele-
racdo da historia, repensadas por teorias pds-criticas da educagdo, teimem em procla-
mar a transformagao multicultural possivel na pratica educativa, comumente depara-se
com a permanéncia da concepgao tradicional e usualmente positivista no trato com as
questdes relativas ao cotidiano da educagio, tanto no que se refere a gestdo da educagao,
quanto a propria formagao do professor ¢ do cidaddo que se esta formando.

Palavras-chave: gestdo da educagéo, formagao de professores, reproducdo cultural,
autoridade pedagogica

ABSTRACT

The text presents some cosidertions that permeate the everyday routine of
education, especially the pedagogical relation that institutionalizes and administrates
the educational everyday routine, in na authoritarian way and conditions the teacher
to reproduce the relations of power that were contextualised in his/her formation in
the school environment. We have thus tried to focus on the theme of cultural
reproduction because we believe that, although globalization and the corresponding
acceleration of history, reconsidered by post-critical theories of education, insist on
proclaiming that a multicultural transformation is possible in the educational practice,
a traditional-and usually positivist conception still persists in the everyday routine
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UEPG.

Olhar de professor, Ponta Grossa, 5(1): 107-117, 2002.



of education. This refers to the management of education and the formation of the

teacher and the citizen.

Key words: management of education, teacher formation, cultural reproduction,

pedagogical authority

No decorrer do segundo semes-
tre de 2001, cursando as disciplinas
de Formagao de Professores e de Ges-
tao da Educacdo, varias questoes fo-
ram elucidadas, possibilitando a rea-
lizagdo de algumas reflexdes que
permeiam o cotidiano da educagao.
Ficou especialmente latente a relagdo
pedagodgica que ao institucionalizar-
se e gerir o cotidiano educativo' de
forma autoritaria, condiciona o pro-
fessor a reproduzir para o ambiente
escolar relagdes de poder, ja
contextualizadas em sua formagao.

A bibliografia trabalhada permitiu
analisar diversas abordagens tedricas
acerca do ambiente e do cotidiano es-
colar. Mas o ponto central de minhas
indagacdes, referencia os estudos de
BOURDIEU e PASSERON, que tratam
a teoria do sistema de ensino ampla-
mente estruturada na autoridade da
institui¢do pedagogica, ressaltando a
concepeao tedrica reprodutivista e ide-
ologica acerca das relagdes pedagdgi-
cas e 0s meios institucionais.

No entanto, procurou-se abordar
o tema da reprodugdo cultural, por
entender que embora a globalizagdo e

a correspondente aceleracdo da his-
toria, repensadas por teorias pos-cri-
ticas da educagdo, teimem em procla-
mar a transformag¢do multicultural
possivel na pratica educativa,
comumente depara-se com a perma-
néncia da concepgdo tradicional e
usualmente positivista no trato com
as questoes relativas ao cotidiano da
educagdo, tanto no que se refere a
gestdo da educagdo, quanto a propria
formagdo do professor ¢ do cidaddo
que se esta formando.

Assim, a autoridade pedagogica
revestida de um poder simbodlico,
delimita a comunicagdo pedagogica
por uma autoridade da linguagem,
em que 0s meios institucionais criam
as condigdes sociais que possibilitam
as relacdes pedagogicas. A acdo pe-
dagobgica, que passa pela inculcagao
da cultura legitima, vem a legitimar
também o idioma universitario, ainda
que este ndo corresponda as expec-
tativas daquele que quer aprender:

O emprego seguro que os univer-

sitarios fazem do idioma univer-

sitario ndo é mais casual que a

tolerancia dos estudantes a obs-

' Conforme CASASSUS a distingdo entre os termos educacional e educativo se da “onde
educacional se refere ao proprio fato pedagogico, ao ato do aprendizado, e educativo ao
conjunto de agdes e recursos que se mobilizam para que o ato educacional tenha lugar nas
melhores condigdes possiveis” (1995, p. 14).
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curidade semantica. As condi-
¢oes que tornam o mal-entendi-
do lingiiistico possivel e tolera-
vel estdo inscritas na propria ins-
titui¢do: ndo so as palavras mal
conhecidas ou desconhecidas
aparecem em configuragoes este-
reotipadas capazes de alcang¢ar
o sentimento do ja entendido,
como a linguagem do magistério
possui a consciéncia completa da
situagdo onde se realiza a rela-
¢do de comunicagdo pedagogi-
ca, com seu espaco social, seus
ritmos temporais, em suma todo

o sistema de coer¢des visiveis ou

invisiveis que constituem a a¢do

pedagogica como agdo de impo-
si¢do e de inculcag¢do pedagogi-
ca (BOURDIEU;PASSERON,

1982,p.121).

Tais consideragdes levam entio ao
entendimento de uma operagdo que
tem se tornado lugar-comum nos mei-
os educacionais: a REPRODUCAO
CULTURAL, garantindo a institu-
cionalizagdo a reprodugao do sistema
de ensino enquanto reprodutor de
relagdes de forga. Ao se legitimar a
inculcagdo cultural por meio de “san-
¢oes socialmente garantidas, a insti-
tui¢@o confere ao discurso professoral
uma autoridade pedagdogica que ten-
de a excluir a questdo do rendimento
informativo da comunicag¢do”
(BOURDIEU; PASSERON, 1982, p.
122). E pelo viés de posturas autori-
tarias operantes na instituigdo, tanto
pelo discurso professoral quanto pela
obscuridade semantica do aluno, a lin-
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guagem do magistério se perde pela
propria distancia que as palavras
criam. Se a transmissdo da mensagem
pedagodgica implica na imposi¢ao de
uma defini¢do social, legitimar a
inculcagdo significa conferir a relagdo
pedagogica um fim em si mesma, ou
seja, delimita-la conforme os principi-
os da autoridade educacional
institucionalizada.

O poder simbdlico que se
institucionaliza, que se faz represen-
tar pelo “monologo professoral”, rei-
tera entdo a “nulidade dos estudan-
tes” na “infalibilidade do mestre”,
dando inicio ao jogo da comunicacdo
ficticia, em que da linguagem como
instrumento de comunicagao passa-
se a linguagem enquanto instrumen-
to de fascinio.

A legitimidade da inculcagdo cul-
tural, significa neste ponto nao ape-
nas a regéncia do sistema de sangdes,
como impedimento a qualquer com-
provagdo que justifique um possivel
fracasso nesta mecanica de palavras
sacramentais que o discurso do ma-
gistério passa a adotar, mas ambiente
propicio as “caricaturas de maestria”:

E toda a légica de uma institui-

¢do escolar baseada sobre um tra-

balho pedagogico de tipo tradi-
cional e que garante até o extre-
mo, “a infalibilidade” do “mes-
tre”, que se exprime na ideologia
professoral da “nulidade” dos
estudantes, essa mistura de exi-
géncia suprema e de indulgéncia
desabusada que inclina o profes-
sor a supor todos os fracassos da

Grossa, 5(1): 107-117, 2002.

109



110

comunicag¢do, por inesperados
que sejam, como constitutivos de
uma relag¢do que implica por es-
séncia a ma recepgdo das melho-
res mensagens pelos piores recep-
tores (BOURDIEU; PASSERON,

1982,p. 124).

CASTORIADIS, quando trata da
relagdo entre a institui¢ao e o simboli-
co, identifica um rede simbdlica ine-
rente a propria constituigdo institu-
cional:

Encontramos primeiro o simbo-

lico, ¢ claro, na linguagem. Mas

o encontramos igualmente, num

outro grau, e de uma outra ma-

neira, nas instituicoes. As insti-
tui¢des ndo se reproduzem ao
simbolico, mas elas s6 podem exis-
tir no simbdlico, sao impossiveis
fora de um simbolico em segundo
grau e constituem cada qual sua

rede simbolica (1982, p. 142).

Se a instituigao reveste-se por uma
rede simbdlica, certamente que o sim-
bolico ndo se traduz pela neutralida-
de. Assim, CASTORIADIS também
argumenta que “A idéia de que o sim-
bolismo € perfeitamente ‘neutro’ ou
entdo — 0 que vem a ser o mesmo —
totalmente ‘adequado’ ao funciona-
mento dos processos reais € inaceita-
vel e, abem dizer, sem sentido” (1982,
p. 146).

A linguagem, legitimada pela
“inculcag@o cultural”, definida pela
autoridade pedagogica e simbolizada
na institui¢do, acaba por ritualizar o
processo educacional gerado neste
sistema de ensino. Desta forma, se o
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simbolismo que se gere na institui¢do
ndo se define pela neutralidade, igual-
mente ndo ¢ neutra a identificagio
institucional do ato politico inerente
ao proprio processo de formagao do
professor.

KINCHELOE aponta quatro
paradigmas da educagdo do profes-
sor ao final do século XX:
behavioristico, personalistico,
artesanal tradicional e o orientado
para a pesquisa. O behavioristico,
baseado no cientificismo cartesiano-
newtoniano, procura supervalorizar as
habilidades e as competéncias, numa
busca por medir o sucesso. Neste
jogo, os professores agem como fun-
cionarios ndo reflexivos, acreditan-
do na neutralidade dos procedimen-
tos e métodos institucionais por ele
adotados.

O personalistico, apoiado na teo-
ria cognitiva psicologica, procura tra-
tar habilidades e a competéncias sob
o foco das percep¢oes e crengas no
estudo do desenvolvimento pessoal.
Mas assim como o paradigma
behavioristico, aqui também o0s sig-
nos sociais ¢ politicos s@o
descontextualizados do ato
educativo. Ja o paradigma do artesa-
nato tradicional concebe o aprendi-
zado sob a forma do tipo-experién-
cia, e ainda que compreenda o ensi-
no inserido em um contexto
sociopolitico imutavel, ndo principia
nenhum critério diferenciado para re-
verter a realidade condizente.

O paradigma da educag@o orien-
tado para a pesquisa, apreende ha-
5(1): 107-117,
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bilidades e competéncias voltadas a
contextos multidimensionais, em que
as habilidades técnicas sdo conside-
radas meios e nao fins da educagao.
A formagdo do professor orienta-se
pela pesquisa critica, construcéo/re-
construgdo do conhecimento, partin-
do do saber prévio de quem aprende.
Neste paradigma, a educagdo do pro-
fessor é inerentemente politica,
traduzida pela etimologia de sua pra-
tica. A educacdo deixa de ser mais
uma forma de ajuste social, mas
reveladora das dimensdes politicas
do ensinar:
Quanto mais os professores forem
conhecedores da etimologia de
suas agoes e de seus impedimen-
tos sociais e institucionais, mai-
or serd a possibilidade de terem
controle sobre suas vidas profis-
sionais. Esta abordagem vé a
educagdo do professor como um
ressuscitador moral, um
readquirir de consciéncia politi-
ca dos professores que sdo liber-
tados do controle de crencas ndo
garantidas que inviabilizam suas
questoes por autodire¢do. Defen-
sores da educagdo do professor
orientada para a pesquisa enten-
dem que a educagdo do profes-
sor é inerentemente politica, por-
que eles sempre agem de manei-
ra a levar a manuten¢do ou a
transformag¢do dos arranjos
institucionais dominantes da
escolarizagdo e das atitudes so-
ciais (KINCHELOE, 1997, p. 200).
Ao se considerar as dimensdes
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politicas do ato de ensinar, conside-
rando a etimologia da pratica, pode-
se vislumbrar possibilidades de repro-
dugdo ou transformacgédo cultural no
ambiente escolar. Para RIBAS, ¢ fun-
damental no entanto, reconhecer a
diferenciacdo ¢ a interliga¢do do ato
de ensinar e do ato de aprender, se o
objetivo ¢ formar sujeitos da apren-
dizagem e da propria historia:

Em cursos de formagdo ofereci-

dos pelo Estado a professores em

servi¢o sdo freqiientemente apre-
sentadas teorias ou aspectos de
teorias de aprendizagem, sem pre-
ocupagdo em trabalhar alguns
aspectos teoricos. Parece ndo
haver clareza de que a fundamen-
tagdo do ato de aprender repou-
sa em principios diferentes da do
ato de ensinar. Ndo é porque se
aprendem os processos de apren-
dizagem que se é capaz de esta-
belecer um caminho para o ensi-

nar (2000, p. 33).

O professor, ao discernir acerca
dos processos tedricos que envolvem
e contextualizam a sua formagao, pode
se desembaragar de concepgdes au-
toritarias e institucionalizadas, e pela
leitura critica da etimologia de sua pra-
tica, estabelecer relagdes entre o ato
de aprender e o de ensinar, apreen-
dendo e conceituando teorias de
aprendizagem, tdo relegadas ¢ promo-
vidas ao esquecimento.

Justamente por este esquecimen-
to, ¢ que o circulo vicioso da repro-
ducdo cultural, faz da instrumen-
talizacdo da racionalidade técnica uma
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pratica cotidiana, conduzindo a edu-
cacdo a uma visdo puramente técnica
do ensino e reduzindo os fundamen-
tos tedricos a uma miragem em meio
ao mecanicismo de uma pratica
positivista:

Praticamente nao sdo oferecidas

ao professor possibilidades para

a construgdo do conhecimento,

de que tanto se fala. Como é pos-

sivel a um professor, com 60 ho-
ras de trabalho e correndo de
escola em escola, pensar, refletir

e reconstruir seu conhecimento

? Devido a rotina exaustiva, as

aulas sdo desenvolvidas na base

do livro didatico, so aberto quan-
do se entra em sala. Inexiste es-
paco para estudo, reflexdo e re-
latos de experiéncias ou “inci-
dentes criticos” pelos quais o
professor passou ou esteja pas-
sando. A organizagdo da escola
ndo possibilita o trabalho cole-
tivo. E o professor, principalmen-
te o iniciante, sente falta de apoio,
porque ndo tem com quem trocar
idéias sobre sua atua¢do (RIBAS,

2000, p. 35).

Dessa forma, ressalte-se nesse cir-
culo vicioso, o caminho inevitavel do
mal estar docente e por que nao dizer
gerador do mal estar discente ? Con-
forme NOVOA, quando a sociedade
deixa de acreditar na educagao, para-
lelamente ocorre a degradagdo da
propria imagem do professor. E certa-
mente que as reformas educacionais
somente poderdo ser bem sucedidas,
ainda que num contexto politico-cul-
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tural neoliberal, por meio do apoio
social e do trabalho do professor em
sala de aula.

Assim, quando NOVOA define
que “O sentimento de inseguranca
esta na origem do cepticismo e da re-
cusa dos professores em relagdo as
novas politicas de reforma educativa”
(1992, p. 96), ¢ imprescindivel ressal-
tar que somente pela forga da reflexdo
pode-se chegar a luz no fim do tnel,
mas considerando para tanto que a
acao reflexiva, tanto para alunos como
para professores, ¢ um conhecimento
a ser trabalhado, e ndo mais numa for-
ma compacta de aprendizagem:

A agdo reflexiva é um processo

que implica mais do que a busca

de solugdes logicas e racionais
para os problemas; envolve in-
tuicdo, emog¢do,; ndo ¢ um con-
junto de técnicas que possa ser
empacotado e ensinado aos pro-
fessores. A busca do professor re-
flexivo é a busca do equilibrio
entre a reflexdo e a rotina, entre

o ato e o pensamento (GERALDI

etal, 1998 p. 248).

O que se pode perceber entdo ¢é
que a formag@o do professor ira de
certa forma corresponder, ou ndo, ao
que BOURDIEU define por fun¢oes
de classe cumpridas pela escola,
quando traduzem a fun¢do social de
uma tradigdo intelectual que, pela for-
ma tradicional de comunicagéo, esta-
belece relagdes entre as diferentes
classes sociais:

A questdo da reprodugdo da es-

trutura do campo do poder é uma
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das questoes mais vitais dentre as
que estdo em jogo na concorrén-
cia que se desenvolve dentro des-
se campo. E a questio da distri-
bui¢do dos poderes e dos privile-
gios entre as diferentes categori-
as de agentes engajados nessa
concorréncia. (...) Assim, por exem-

plo, a historia dos ultimos anos é

a historia de uma reestruturacdo

do campo de poder e do campo

das institui¢oes de reprodugdo
desse campo, tendente a impor
uma nova defini¢do dominante da
exceléncia intelectual... (BOUR-

DIEU, 1983, p.43).

E nessa institucionalizaggo de po-
deres e privilégios perpassa a relagio
entre um habitus socialmente
construido e uma posi¢do no espago
de produgdo. Relativizar o cotidiano,
refletir a agdo, trabalhar entre o con-
tetido ¢ o construido, prescinde fun-
damentalmente do entendimento que
a nog¢do do habitus pode gerar; algo
que ndo esta pronto, nem deve estar
acabado, o abstrato contido no con-
creto, o institucionalizado que pode
buscar dia a dia, na construgdo tedrica
e na etimologia da pratica, apreender a
realidade da reprodug@o cultural:

Para compreender todas as im-

plicagées da nogdo de habitus —

idéia pela qual tentei demonstrar
que se podia escapar das alter-

nativas estéreis do objetivismo e

do subjetivismo, do mecanismo e

do finalismo, onde foram aprisi-

onadas habitualmente as teorias
da agdo — eu gostaria de anali-

Olhar de professor, Ponta

sar as relagdes entre o habitus —
sistemas de disposi¢oes social-
mente constituidos — e 0s campos
sociais. Nesta logica, a pratica
poderia ser definida como resul-
tado do aparecimento de um
habitus, sinal incorporado de
uma trajetoria social, capaz de
opor uma trajetoria maior ou
menor as forgas sociais, e de um
campo social funcionando, neste
aspecto, como um espag¢o de obri-
gagdes (violéncias) que quase
sempre possuem a propriedade
de operar com a cumplicidade do
habitus sobre o qual se exercem.

Isto conduziria a uma teoria da

eficacia simbolica... (BOURDIEU,

1983,p.45).

E se as posigodes politicas e inte-
lectuais permeiam as posi¢des politi-
co-econdmicas no campo do poder,
acabam também por delimitar a /ogi-
ca do funcionamento dos diferentes
mercados dos diplomas. Dai a neces-
sidade de se promover a qualidade do
ensino voltada especialmente para
determinados segmentos sociais,
contribuindo para a formagao ¢ ges-
tao do capital cultural.

Mas se diferentes mercados de
diplomas sao privilegiados, paralela-
mente sdo produzidas tendéncias ide-
oldgicas especificas ao proprio uni-
verso da produgdo cultural. Nesse
cenario, o carater politico e ideologi-
co de alguns grupos — definidores de
exceléncias intelectuais, podem forta-
lecer a autoridade pedagogica gera-
dora da eficacia simbdlica institu-
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cional, atribuindo ndo raramente ao
conhecimento uma neutralidade sim-
bdlica, configurando signos na comu-
nicagdo pedagdgica e representando-
se por uma autoridade da linguagem.
Entretanto:
O conhecimento nunca é neutro,
nunca existe numa relag¢do
empirica e objetiva com o real.
Conhecimento é poder e a circu-
lagdo do conhecimento é parte
da distribui¢do social do poder.
O poder discursivo para cons-
truir uma realidade do senso co-
mum, que possa ser inserida na
vida cultural e politica, é central
na relagdo social de poder. {(...)
O poder discursivo envolve um
esfor¢o para construir (um senti-
do de) realidade quanto para fa-
zer circular tal realidade, tdo
ampla e tranquilamente quanto
possivel, por toda a sociedade
(FISKE apud APPLE, 1997, p. 72).
Desta forma, considerar o
substrato ideologico contido nos dis-
cursos institucionais ¢ ponto funda-
mental para toda pratica escolar que
tenha como objetivo a reflexdo do
conteudo trabalhado e do cotidiano
vivenciado. Assim, professores, alu-
nos e administradores, somente por
meio de um trabalho coletivo, pode-
rdo pelo viés do conhecimento teodri-
co abstrato ¢ incorporado como “real”,
concretizar tarefas pedagogicas sem
o risco de ficarem presos nas teias do
poder:
O poder determina vontades, pers-
cruta intimidades e projetos, estd

14
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presente em todas as relagoes, em
toda parte, especialmente nos ni-
chos. Perpassa a cotidianidade,
como o ar que nos circunda, cria
teias que enredam pessoas, ocul-
ta-se em manobras, promove
perdedores inconformados, gera
ira, provoca a inveja, ao exercer-
se, constroi a liberdade ou a sub-

missdo. (...) Compreender a

“tramalidade” das relacées de

poder presentes no tecido social

e caracteristicamente na escola

significa deslindar as diversas

agoes internas da instituicdo, que,
ao serem analisadas meticulosa-
mente, permitem detectar em seu
interior uma multiplica¢do de ten-
soes integrantes ao proprio ser da

ag¢do (LUCCHESI, 1999, p. 101).

E ao se determinar vontades e
perscrutar intimidades, o poder se re-
vela pela reproducao cultural, tdo for-
temente enraizada na autoridade pe-
dagodgica, cuja superagdo somente
podera ser realizada, pelo caminho da
reflexdo epistemoldgica e da
etimologia da pratica, numa busca
democratica da construgdo identitaria
cultural que vise a pratica da cidada-
nia. Assim, embora a encenagdo do
poder materialize-se por meio de um
envolvimento do tipo politico-econd-
mico, transformar-se no campo cultu-
ral significa desestruturar autoridades
pedagogicas meramente reprodu-
tivas, em favor de uma representagéo
multicultural que o ambiente escolar
pode promover:

A administragio escolar cabe
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cuidar da utiliza¢do racional
dos recursos materiais e
conceptuais da escola e da coor-
denacdo do esfor¢o humano co-
letivo que a vivifica, em especial
do professorado. Ndo se pode
desconsiderar a ambiéncia
epistemologica que envolve a es-
cola: o clima e a cultura, respon-
saveis pela identidade de cada
escola em particular e de todas
no seu conjunto. (...) A cultura da
escola é uma multicultura, forma-
da pela cultura de varios segmen-
tos, pessoas heterogéneas, em
épocas diversificadas. Os profes-
sores, enquanto grupo significa-
tivo, encontram-se em condi¢des
privilegiadas para um movimen-
to de mudanga cultural da esco-
la, o que supée mudangas em sua
formagao (BRITO, 1999, p. 138).
Formagao reflexiva e gestdo demo-
cratica com vistas a construgdo da ci-
dadania, tornaram-se temas recorren-
tes especialmente no cotidiano da edu-
cagdo. Assim, ¢ imprescindivel refletir
um pouco sobre estes termos de que
tanto se tem falado. Do contrario, tem-
se a impressdo de que de um momento
para o outro, descobre-se a importan-
cia do debate democratico na forma-
¢ao educacional dos cidadaos, da

mesma forma como a visdo tradicional
de historia conta que Pedro Alvares
Cabral descobriu o Brasil.

Mas o contexto em que se insere
a busca democratica pelo espaco da
cidadania, revela que o processo de
participagdo social permeia a
institucionaliza¢do de poderes no
meio educacional.

E se ja é possivel falar de um nova
cidadania’ , redefinindo a idéia acer-
ca do direito de ter direito, evidenci-
ando a situagdo dos nao-cidaddos
enquanto excluidos do &mbito social
(MARTINS, 1998), é possivel afirmar
que a pratica democratica pode gerir
o cotidiano escolar?

A construc¢do da cidadania e de

uma cultura baseada nos direitos

sociais e politicos constitui, hoje,
um dos problemas mais cruciais
para o processo de democratiza-
¢do do Brasil. Ai estdo envolvi-
das questoes ndo apenas de for-
magdo de atores sociais, capazes

de criagdo de esferas publicas e

democraticas, como importantes

instancias de mediacdo nas rela-
¢oes entre Estado e sociedade

(MARTINS, 1998, p. 54).

Entretanto, a mediagdo de relagdes
entre Estado e sociedade, vistas es-
pecialmente por uma visdo

2 “O papel da comunidade ndo ¢ substituir o Estado, liberta-lo de suas atribui¢des constitu-
cionais, postar-se sob sua tutela, mas se organizar de maneira competente para fazé-lo
funcionar. Surge dai a necessidade da cidadania, que vai determinar a qualidade do Estado. E
ele que tem atrapalhado o processo historico de formagdo da cidadania popular, por meio
de politicas sociais desmobilizadoras e controladoras, e sem uma sociedade civil que se
reconhega sujeito indispensavel ao projeto de emancipagdo” (MARTINS, 1998, 54).
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gramsciana do conhecimento, impli-
ca em mudar posturas no cotidiano
da educagdo, emancipar-se de con-
cepgdes de mundo instituciona-
lizadas, inventar critérios e estratégi-
as com o objetivo de superar o mofo
da reprodugdo cultural. Esta busca
por uma nova cidadania encontra sus-
tenta¢ao no ambiente escolar na pro-
pria elaborac¢do do projeto politico
pedagdgico, perpassando necessari-
amente pela descentralizagao® (e ndo
apenas desconcentracdo) de poderes:
Mas como pensar e atuar na esco-
la publica de que se espera a cons-
trugdo coletiva de um projeto que
traduza seus rumos e seus princi-
pios? Primeiramente a escola
contemporadnea deve priorizar a
competéncia para a autonomia de
decisdo, para a criatividade, para
a responsabilidade coletiva e,
principalmente, para o exercicio
do aprendizado do espago coleti-
vo, cuja diversidade e cujo
multiculturalismo constituem-se
em componentes inerentes (...) O
caminho da constru¢do de seu
projeto pressupoe, portanto, au-
tonomia e espagos de participa-
¢do reais e ndo simbdlicos, como
elementos constitutivos da pro-
posta pedagogica (RESENDE,
1998, p.41).

Enfim, uma escola democratica
prescinde de uma proposta pedago-
gica coerente e articulada com a prati-
ca de um trabalho coletivo, em que as
teorias de conhecimento encontrem
aplicabilidade ja inserida no ambiente
escolar, pois conforme SILVA, “A te-
oria ¢ uma representagdo, uma ima-
gem, um reflexo, um signo de uma re-
alidade que — cronologicamente,
ontologicamente —a precede” (2002,
p.11).

Do contrario, a instituigdo que le-
gitima a autoridade pedagogica ¢ a
reproducdo cultural, ird protagonizar
o cotidiano da educacdo e simboli-
camente inculcar uma identidade cul-
tural para um determinado processo
de construgdo de cidadania, e conse-
qiientemente gerenciar imposi¢des ao
definir-se socialmente, utilizando-se
de uma autoridade da linguagem, tdo
fortemente reproduzida na formagao
pedagogica que igualmente conce-
beu-se pelo viés do autoritarismo cul-
tural.
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