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RESUMO

Propde-se para o presente o estudo da Educagdo Profissional sob a perspectiva do
curriculo, com base na legislacéo e tradi¢@o historica do tema. Para a melhor compreen-
sdo, teoriza-se sobre a pratica curricular, abordando-se as diferentes concepgdes de
curriculos e as classificagdes de posturas curriculares mais freqiientes no cotidiano da
escola. Situa-se a influéncia da racionalidade técnica no curriculo do Ensino Profissional
e a forca da postura tecnicista no contexto educacional brasileiro. O caminho para a
mudanga do paradigma do curriculo perpassa pela nogdo de competéncia como eixo
central do ensino profissionalizante.
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ABSTRACT

The purpose for the present study of the professional education under the
perspective of the curriculum based on the legislation and historic tradition of theme.
For the best comprehension theory about the curriculum pratical, approaching the
differents conceptions of the curriculum’s and the classifications of the curriculars
posture more frequently in the school’s quotidian. Places the influence of the tecnical
racionality in curriculum of the professional instruction and the strength of the posture
technicist in the educacional brasiliam context. The direction for the change of the
curriculum’s paradigm raises on the nothion of the competence like central axle of the
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1. Introducao

Legalmente, o curriculo da educa-
¢do profissional ¢ tratado no Decreto
2.208/97. Este Decreto normatiza e
define o ensino profissional, como um
ponto de articula¢do entre a escola e
o mundo do trabalho. Esta modalida-
de de educagdo tem como fungéo
qualificar, requalificar e reprofis-
sionalizar trabalhadores em geral, in-
dependentemente da escolaridade
que possuam ( nivel basico) e, ainda,
habilitar para o exercicio de profissdes
quer de nivel médio, quer de nivel
superior.

Institui que a educagdo profissio-
nal de nivel técnico devera ter sua
organizagao curricular propria, sendo,
portanto, concomitante ou posterior
ao ensino médio, mas mantendo vin-
culo de complementaridade. Os cur-
sos de nivel superior (nivel
tecnologico) deverdo ter suas bases
curriculares estruturadas para atender
aos diversos setores da economia,
abrangendo areas especializadas. O
nivel basico, entretanto, como edu-
cacdo ndo-formal, ndo possui grade
curricular estabelecida formalmente.

Isto posto e, para que tenhamos
claro de que curriculo se esta falan-
do, como ¢ pensado, de que forma ¢
operacionalizado e a servigo de quem
¢ implementado, faz-se necessaria a
teorizag¢do sobre o curriculo, em es-
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pecial, sob o olhar do ensino
profissionalizante.

2. O Curriculo na Educacio Profis-
sional

2.1 TEORIZACAO QUE REGE A
PRATICA CURRICULAR

Nao existe consenso acerca da
conceituacdo de curriculo. Optamos
por seguir o raciocinio de MOREIRA
(1997, p..10): o curriculo constitui sig-
nificativo instrumento utilizado por
diferentes sociedades tanto para de-
senvolver os processos de conserva-
¢do, transformacado e renovagdo dos
conhecimentos historicamente acu-
mulados como para socializar as cri-
angas e os jovens segundo valores
tidos como desejaveis.

Em aditamento a essa genérica
definigdo, acrescenta-se que curricu-
lo refere-se a uma dada realidade, as-
sentada num processo de construgdo
histdrica, cultural e socialmente de-
terminada e refletida em procedimen-
tos didaticos, administrativos, politi-
cos ¢ econdmicos que condicionam
sua pratica ¢ teorizagao.

A elaboragdo de um curriculo ¢é
um processo social, no qual convi-
vem lado a lado os fatores logicos,
epistemologicos, intelectuais e
determinantes sociais como poder,
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interesses, conflitos simbolicos e cul-
turais, propdsitos de dominacéo diri-
gidos por fatores ligados a classe, raga
e género.

Sendo uma pratica tdo complexa,
¢ natural encontrar-se enfoques diver-
sos, com distintos graus de
aprofundamento. Todas as concep-
¢des, entretanto, evidenciam pressu-
posigdes valorativas, isto ¢, como
todo trabalho pedagogico, fundamen-
ta-se em pressupostos de natureza fi-
losofica; a escola e o professor tor-
nam evidentes suas visdes de mun-
do, assumindo posturas mais tradici-
onais ou mais emancipatorias no de-
senvolvimento do curriculo.

A sociologia do curriculo, confor-
me concepgao de RAMOS (2001, p.
274), num nivel macro, tenta mostrar
que a definicdo ¢ organizac¢do dos
conhecimentos estdo intimamente li-
gados a forma com que o poder ¢ dis-
tribuido na sociedade, ou seja, defi-
ne-se como uma maneira de garantir a
certos grupos que seus interesses e
orientagdes prevalecam. Num nivel
micro, essa sociologia se interessa
pela maneira na qual os agentes do
sistema educativo interagem entre si
e com grupos de interesse economi-
cos, politicos, culturais e profissionais
no estabelecimento de programas de
estudo, tentando, também fazer pre-
valecer suas concepgdes acerca dos
conhecimentos a selecionar ¢ trans-
mitir,

MOREIRA (1997, p.12), resgata
que, desde sua incorporag@o ao vo-
cabulario pedagogico, os sentidos
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mais usuais do termo curriculo, refe-
re-se ao conhecimento escolar - o co-
nhecimento tratado pedagogica e di-
daticamente pela escola para o apren-
dizado do educando e, a experiéncia
de aprendizagem — situagdes a serem
vividas pelos alunos sob a orienta-
¢do da escola.

Outras énfases foram dadas no
decorrer do tempo, ora deslocando o
curriculo para as prescri¢des de con-
tetido ou atividades, ora para a prati-
ca escolar, enquanto processo peda-
gogico. A superagdo do carater téc-
nico-prescritivo no entendimento do
conceito de curriculo, s6 ocorre ao fi-
nal da década de 60, inicio da década
de 70, com uma abordagem mais criti-
ca das questdes curriculares.

A teoria de Paulo Freire represen-
tou o primeiro passo para, no Brasil,
focar o conhecimento e curriculo a
partir de um interesse de emancipa-
¢do. Para Paulo Freire, citado por
MOREIRA (1990), a educagdo visa
conscientizar os oprimidos acerca da
realidade social, capacitando-os o re-
fletir sobre a sua vida, suas respon-
sabilidades e o papel que desempe-
nham frente as injusticas sociais. Para
que isto ocorra, ha que se superar o
curriculo tradicional, abstrato, teori-
co e dissociado do cotidiano.

O curriculo passa a constituir um
instrumento para a consciéncia criti-
ca do oprimido ¢ precisa corresponder
areapresentagdo organizada, sistema-
tizada e desenvolvida aos educandos
das situagdes que deseja compreen-
der melhor, ou seja, a situagdo pre-
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sente e concreta dos alunos.

O discurso curricular no Brasil
nunca foi “puro”, ndo representou
uma Unica tendéncia, mas uma com-
binagdo de diferentes tendéncias,
objetivos e interesses. As idéias que
fundamentaram as proposigdes
curriculares, acompanharam o contex-
to, as transformagdes econdmicas,
politicas e sociais de cada momento
historico brasileiro.

A visdo contemporanea de curri-
culo compreende a preocupagdo com
o conteudo ¢ a natureza do conheci-
mento. Inclui planos e propostas (cur-
riculo formal), a pratica escolar efeti-
va (curriculo em agdo) e normas ¢ va-
lores que sdo implicitos, porém que
governam as relagdes em sala e efeti-
vamente transmitidos pela escola (cur-
riculo oculto). O curriculo oculto am-
plia o conceito de curriculo, uma vez
que por tratar de um campo de lutas
ideologicas e politicas pode signifi-
car tanto o controle social quanto a
mudanga, sob a perspectiva
emancipatoria.

Da mesma forma que a educacio,
o curriculo ndo é um elemento neutro
de transmissdao do conhecimento so-
cial. O curriculo esta imbricado em re-
lagdes de poder ¢ é a expressdo do
equilibrio de interesses e forgas que
atuam no sistema educativo em um
dado momento, tendo em seu contet-
do e formas, a op¢ao historicamente
configurada de um determinado meio
cultural, social, politico e escolar.

As finalidades que se atribuem
implicita ou explicitamente a escola,
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como socializagdo, formacgao, segre-
gac¢do ou integragdo social, sdo refle-
tidas nos objetivos que orientam todo
o curriculo, da seleg¢do de seus com-
ponentes a metodologia. E por esta
razdo que, no debate sobre a qualida-
de do ensino, ha que se ressaltar a
importancia do curriculo como ins-
trumento de recuperacdo da consci-
éncia do valor cultural e socializador
da escola.

No intuito de classificar as postu-
ras curriculares mais frequentes da pra-
ticaescolar, J. O . McNEIL (1984), tradu-
zido por SANTOS FILHO [2001], agru-
pou-as nas seguintes categorias:

a) Curriculo Académico

E dentre as vérias orienta¢des
curriculares, a que possui maior tradi-
¢do historica. Para os adeptos desta
tendéncia, o nucleo da educagio € o
curriculo, cujo elemento irredutivel é
o conhecimento. Sdo nas disciplinas
académicas de natureza intelectual
como lingua e literatura, matematica,
ciéncias naturais, historia, ciéncias
sociais ¢ belas artes, que se encon-
tram o nucleo do conhecimento, o
conteudo principal ou a matéria de
ensino. Sua abordagem baseia-se,
principalmente, na estrutura do co-
nhecimento, como um patrimonio cul-
tural, transmitido as novas geragdes.
As disciplinas classicas, verdades
consagradas pela ciéncia, represen-
tam idéias e valores que resistiram ao
tempo e as mudangas socio-culturais,
portanto, fundamentais a construgéo
do conhecimento.
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A finalidade da educag@o, segun-
do o curriculo académico, ¢ a trans-
missdo dos conhecimentos validos pela
humanidade e, a escola cabe desen-
volver o raciocinio dos alunos para o
uso das idéias e processos mais pro-
veitosos ao seu desenvolvimento.

Segundo o autor, atualmente dis-
tinguem-se as seguintes correntes de
curriculo académico: a primeira segue
no enfoque das formas e estrutura do
conhecimento por meio dos quais 0s
alunos aprendem a justificar, julgar,
pesar evidéncias dos fatos, tirando
suas proprias conclusdes sobre os
mesmos. A cronologia ¢ memorizagao
ndo possuem relevancia.

A segunda corrente representa a
combinagdo de duas ou mais matéri-
as no esfor¢o de realizar estudos in-
tegrados. Parte-se de um tema
unificador que perpassa todas as ci-
éncias e no qual incorporam-se ativi-
dades e métodos de aprendizagem. A
terceira, representa o retorno aos con-
teados basicos, onde as matérias es-
colares sdo ministradas com énfase
no aprendizado da leitura, escrita e
solucdo de problemas.

b) Curriculo Humanistico

A énfase humanista desloca a
atencdo do conteudo disciplinar para
o individuo. A fungdo do curriculo é
propiciar experiéncias gratificantes a
cada aluno, de modo a desenvolver a
consciéncia pessoal para a libertacdo
e a auto-realizagdo.

A educagdo ¢ um meio de libera-
¢d0, cujos processos, conduzidos
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pelos proprios alunos, estdo relacio-
nados aos ideais de crescimento, in-
tegridade e autonomia pessoais. O
aluno ¢ visto, portanto, como um ser
individual, dotado de uma identidade
pessoal que precisa ser descoberta,
construida e ensinada.

A auto-realizagdo constitui o
cerne do curriculo humanistico. Para
consegui-la, o educando devera
vivenciar situagdes que lhe possibili-
tem descobrir e realizar sua propria
individualidade, agindo, experimen-
tando, errando, avaliando, re-orde-
nando e expressando. Tais situa¢des
ajudam os educandos a integrarem
emocoes, pensamentos € agoes.

¢) Curriculo Reconstrucionista
Social

O reconstrucionismo social con-
cebe 0 homem ¢ mundo de forma
interativa. A sociedade, injusta ¢ alie-
nada, pode ser transformada, a medi-
da em que o homem, inserido em um
contexto sdcio-econdmico-cultural-
politico-histdrico, adquire a conscién-
cia critica, através da reflexdo, para
assumir-se sujeito de seu proprio des-
tino.

A educagdo, sob este prisma, ¢
um agente social que promove a mu-
danga. A visdo social da educacgdo e
curriculo consiste em provocar no in-
dividuo atitudes de reflexao sobre si
e sobre o contexto social em que esta
inserido. E um processo de promogao
que objetiva a intervengdo conscien-
te e libertadora sobre si e a realidade,
de modo a alterar a ordem social.
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Na perspectiva de reconstrugdo
social agrupam-se as posi¢des que
consideram o ensino como uma ativi-
dade critica, cujo processo de ensi-
no-aprendizagem deva se constituir
em uma pratica social com posturas
e opcdes de carater ético que levem a
emancipacdo do cidaddo e a trans-
formacao da realidade.

Sob o norte da emancipagido do
individuo, o curriculo deve confron-
tar e desafiar o educando frente aos
temas sociais e situagdes-problema
vividos pela comunidade. Por conse-
guinte, ndo possui objetivos e con-
teudos universais, sua preocupacgio
ndo reside na informagao e sim na for-
magdo de sujeitos historicos, cujo
conhecimento ¢ produzido pela arti-
culacdo da reflexao e pratica no pro-
cesso de apreensdo da realidade.

Enfatizando as relagdes sociais,
amplia seu ambito de acdo para além
dos limites da sala de aula, introdu-
zindo o educando em atividades na
comunidade, incentivando a partici-
pagdo e a cooperagao.

O reconstrucionista acredita na
capacidade do homem em conduzir
seu proprio destino na diregdo dese-
jada e na formagao de uma sociedade
mais justa ¢ eqiianime. O compromis-
so do reconstrucionista com ideais de
libertagdo e transformagédo social lhe
imputa certas dificuldades em uma
sociedade hegemonica ¢ dominadora.

d) Curriculo Tecnolégico
Sob a perspectiva tecnologica, a
educagdo consiste na transmissao de
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conhecimentos, comportamentos éti-
cos, praticas sociais ¢ habilidades que
propiciem o controle social. O com-
portamento e o aprendizado sdo mol-
dados pelo externo: ao professor, de-
tentor do conhecimento, cabe plane-
jar, programar e controlar o processo
educativo; ao aluno, agente passivo,
compete absorver a eficiéncia técni-
ca, atingindo os objetivos propostos.

O curriculo tecnoldgico, concebi-
do fundamentalmente no método, tem
como fung¢do identificar meios efici-
entes, programas e materiais, para o
atingimento de resultados pré-deter-
minados. E expresso de variadas for-
mas: levantamento de necessidades,
plano escolar sob o enfoque
sistémico, instrugdo programada, se-
qiéncias instrucionais, ensino
prescritivo individualmente e avalia-
¢do por desempenho.

O desenvolvimento do sistema
ensino-aprendizagem segundo hierar-
quia de tarefas, constitui o eixo cen-
tral do planejamento do ensino, pro-
posto em termos de uma linguagem
objetiva, esquematizadora e concisa.

2.2 AEDUCACAO PROFISSIONAL
SOB A PERSPECTIVA DO CURRICU-
LO TECNICISTA

Em que pese a Educacao Profissi-
onal ndo possuir a mesma importan-
cia que a propedéutica no contexto
educacional brasileiro e ndo receber a
devida atengdo por estudiosos e pes-
quisadores, sua base tedrica ¢ clara e
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esta estabelecida em tradigdes
tecnicistas ¢ em representagdes de fi-
guras da racionalidade pedagogica'
de carater técnico, instrumental ou
tecnologico.

A racionalidade técnica, herdada
do positivismo, caracteriza-se como
um conhecimento da pratica. O
tecnologo ¢ o profissional que adqui-
re conhecimentos e desenvolve com-
peténcias ¢ atitudes adequadas a sua
intervencdo pratica. A atividade pro-
fissional ¢é, portanto, instrumental,
dirigida a solugdo de problemas, me-
diante a aplicacdo de principio e téc-
nicas cientificas.

Neste tipo de racionalidade, o ca-
minho para a obtengdo de determina-
dos fins s6 se concretiza por
metodologias, embasadas em teorias
e técnicas de investigacdo cientifica,
que possibilitardo descrigdes, expli-
cagoes, previsdes e controle dos pro-
blemas.

Utilizando-se de critérios de obje-
tividade, quantificagdo, coeréncia e
generalizagdo, a racionalidade instru-
mental busca a analise dos fatos re-
ais, ou seja, aqueles experienciados
na pratica. Sob o dominio da ciénciae
da técnica, tem como verdade a razdo
objetiva, rejeitando a nogao de sujei-
to e sua subjetividade.

Segundo BARBOSA (1998, p. 42),
do ponto de vista axioldgico a
racionalidade técnica se compromete
apenas com os valores da eficacia e
eficiéncia. Configura-se como um pro-
cedimento racional que visa identifi-
car as formas mais adequadas para
obter os melhores resultados. A ma-
xima eficiéncia e a melhor relagdo cus-
to-beneficio definem a medida do su-
cesso desta racionalidade. Sua efica-
cia ¢ medida pelo éxito em encontrar
os meios, métodos ou metodologias
que produzem os resultados deseja-
dos.

O mesmo principio se aplica as
questdes pedagdgicas. A raciona-
lidade técnica, mostra-se fundamen-
talmente orientada para a resolugdo
de problemas metodoldgicos para a
realizagd@o de objetivos pedagogicos.
O trabalho pedagdgico, sob uma vi-
sdo positivista, consiste no tratamen-
to de problemas instrumentais, medi-
ante a aplicagdo de repertdrios técni-
cos para a consecucdo de uma finali-
dade pré-definida.

A base curricular da Educagao
Profissional tem o predominio
tecnicista ainda nos dias de hoje. O
cerne do ensino profissionalizante ¢
a instrumentalizagao técnica do edu-
cando para que possa desenvolver

' As figuras da racionalidade pedagdgica sdo: racionalidade técnica, racionalidade pratica e
racionalidade critica. Na racionalidade técnica a questdo central ¢ a escolha dos meios para
alcangar objetivos pré-definidos; a racionalidade pratica, comprometida com a pesquisa e
reflexdo dos percursos a serem trilhados, consiste em saber e decidir o que fazer em situa-
¢Oes particulares e singulares; a racionalidade critica se ocupa da reflexdo critica da realida-
de construida, de modo a contribuir para a emancipagdo dos atores, estruturas ¢ organiza-

¢oes sociais. (BARBOSA, 1998).
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uma atividade profissional.

Mas, as praticas curriculares bra-
sileiras, como ja o afirmamos, nunca
foram “puras”, ndo sendo derivadas
somente de interesse de controle téc-
nico ou mesmo permeadas apenas por
uma teoria social A pratica pedagogi-
ca ¢ o exercicio profissional do edu-
cador sdo sempre capazes de revelar
a influéncia de varias racionalidades
¢ diferentes posturas curriculares. E
o que ocorre na Educacdo profissio-
nal, cuja estrutura curricular, histori-
camente assentada no tecnicismo, tem
na postura do curriculo académico
alguma ascendéncia. O discurso
curricular contemporaneo sobre a or-
ganizagdo curricular avanga para a
perspectiva critica, guiada por ques-
tdes sociologicas, politicas e
epistemolodgicas, nao sendo pensado
somente sob o ponto de vista
tecnologico, voltado para procedi-
mentos, técnicas e métodos.

O entendimento de que a educa-
¢do profissional se presta exclusiva-
mente a instrumentalizacdo técnica da
mao de obra para o mercado de traba-
lho, tem mantido e reproduzido a
dualidade na sociedade brasileira
entre as elites condutoras, as quais
cabe deter o saber, ¢ as classes subal-
ternas, a quem cabe o fazer.

O governo neoliberal se apropria

de um discurso critico e emancipatorio
ndo coerente com a sua pratica e
enfatiza a Educagédo Profissional como
direito a educagéo e trabalho. Tal dis-
curso, presente na legislacdo e pro-
nunciamentos do género, coloca a
qualificagdo para o trabalho como ins-
trumento para a democracia, igualda-
de e liberdade, ndo deixando de esta-
belecer o vinculo deste com o merca-
do de trabalho. Respondendo as ne-
cessidades do capital, este ¢ quem
define as regras, e assim, o compro-
misso da Educagao Profissional pas-
sa a ser com a hegemonia dominante.

O Decreto 2.208/97 classifica a
educagdo profissional em trés niveis
de ensino: basico, técnico e
tecnoldogico?. Os niveis técnico ¢
tecnologico possuem estrutura
curricular regulamentada pela Uniao,
por proposta do Ministério da Edu-
cagdo, através do Conselho Nacional
da Educagdo. A este compete esta-
belecer as diretrizes curriculares naci-
onais, indicando a carga horaria mini-
ma para a obtenc¢do da habilitacdo
profissional, bem como as habilida-
des e competéncias a serem adquiri-
das no decorrer do curso. O curriculo
prevé 70% da carga horaria do curri-
culo basico ¢ 30% para que as esco-
las possam renovar de forma indepen-
dente ¢, de acordo com as transfor-

2 O nivel basico, caracteriza-se como educagdo ndo formal cujo objetivo ¢ qualificar e
requalificar, ¢ destinada a jovens e adultos independente de escolaridade; o nivel técnico,
destinado a jovens e adultos que estejam cursando ou concluido o ensino médio; o nivel
tecnoldgico eqiiivale a formagdo superior, tanto de graduagdo como pds-graduagao.
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magdes do setor produtivo (BERGER,
1999).

De acordo com o Parecer CNE/
CEB n° 16/99, duas indicagdes do
Ministério da Educagédo sio conside-
radas bdasicas para o ensino
profissionalizante: elaboragdo de
curriculos a patir de competéncias
profissionais gerais do técnico por
drea; e cada institui¢do deve poder
construir seu curriculo pleno de
modo a considerar as peculiarida-
des do desenvolvimento tecnologico
com flexibilidade e a atender as de-
mandas do cidaddo, do mercado de
trabalho e da sociedade. (MINISTE-
RIO DA EDUCACAO, 2001, p. 99)

O eixo norteador do curriculo da
Educagao Profissional Técnica e
Tecnoldgica ¢ a laboralidade. A abor-
dagem das atividades produtivas que
integram o mundo do trabalho sdo as
bases das Diretrizes Curriculares Na-
cionais. A producdo curricular refere-
se a bens, conhecimentos e servigos,
cujos processos proprios demandam
fungdes especificas ¢ a utilizagdo de
normas, métodos e técnicas.

A celaboragdo de curriculo que res-
ponda a necessidades sociais, como
¢ o caso da Educagao Profissional,
que objetiva capacitar ou qualificar
para o ingresso no mercado de traba-
lho, ¢ freqlientemente uma pratica
menos emancipatéria ¢ mais
adaptativa. Tal curriculo representa
um instrumento de ajuste da educa-
¢do ao que grupos dominantes enten-
dem ser a resposta apropriada as ne-
cessidades da sociedade.
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Sendo um processo para adapta-
¢do0 do educando a sociedade como
ela ¢, ndo se requer a consciéncia cri-
tica ou a apreensao da realidade soci-
al. A relagdo ensino-aprendizagem se
da para a manutencao do status quo e
ndo para a mudanca da estrutura so-
cial. Isto vem de encontro com ideais
liberais que, concebendo o desenvol-
vimento da sociedade através do pro-
gresso cientifico, utiliza-se de propos-
tas de controle social.

A orientacdo do Ministério da
Educagdo ¢ a organizagio curricular
por modulos, onde contetidos serdo
agrupados estruturalmente num con-
junto didatico-pedagogico para o de-
senvolvimento de competéncias que
se pretende desenvolver. Moddulos
com terminalidade deverdo permitir ao
educando qualificar-se em um ou mais
modulos, obter o certificado e ingres-
sar no mercado de trabalho ou gerar
renda de alguma forma. E, igualmente
um mecanismo de controle e regulagdo
da esfera da producdo e do mercado,
objetivando resultados educacionais
que respondam as demandas e
especificacdes das empresas ¢ con-
seqiientemente, do capital.

Para o planejamento curricular do
ensino profissionalizante, a pratica
deve ser destacada. A profis-
sionalizagdo visa desenvolver habili-
dades e competéncias, instrumentos
para a acdo profissional. A pratica
configura-se como uma metodologia
de ensino que permite alcangar os
objetivos pré-estabelecidos — o
aprendizado da profissdo. Segundo o
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Parecer CNE/CEB n° 16/99, o plano de
curso para o ensino técnico e
tecnoldgico, incorporado no curricu-
lo, deve contemplar o estagio super-
visionado em empresas ¢ outras ins-
tituigdes, na carga horaria minima
estabelecida. (MINISTERIO DA
EDUCACAO,2001).

A Educag@o Profissional Basica,
ainda que ndo sujeita a regulamenta-
¢do, possui na formulagdo de seu cur-
riculo a mesma influéncia tecnicista.
Tem na auséncia de regulamentagdo
sua maior possibilidade de avango.
Este modelo de ensino, caracterizado
como nao formal, possui a inten¢do
de qualificar para o trabalho a popu-
lagdo em geral, através do desenvol-
vimento de competéncias ¢ habilida-
des. Sem o vinculo com a escola ofici-
al, pode definir o curriculo com flexi-
bilidade e criatividade.

E desenvolvida fora dos apare-
lhos educacionais institucionalizados,
tanto por grupos organizados da so-
ciedade civil quanto pelo Estado, di-
retamente ou em parceria. Com histo-
ria de participagdo politica e realiza-
¢do de praticas educativas eman-
cipatorias, as Organizagdes Nao Go-
vernamentais (ONGs), ja buscam, na
Educacao Profissional, superar posi-
¢oes conservadoras e meramente
tecnicistas. Com o compromisso de
constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria ou justa, buscam desenvol-
ver competéncias para o trabalho e
para a vida, num processo de forma-
¢do pessoal e profissional.

Sob este prisma, ndo se nega a
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importancia dos saberes acumulados,
ainda menos dos conteudos técnicos,
mas neles ndo se esgota o aprendiza-
do. O processo educativo da educa-
¢do ndo formal perpassa pela apreen-
sdo critica e transformadora da reali-
dade social.O curriculo da Educacédo
Profissional Basica, desta forma, pode
ser formulado de acordo com os obje-
tivos da reconstrugdo social, sendo
capaz de revelar as contradigdes e
contribuir para a libertagdo e emanci-
pacdo social.

Ha uma distancia entre as experi-
éncias das ONGs com a educagao pro-
fissional de nivel basico, com as pra-
ticas conduzidas pelo poder publico.
Em uma sociedade neoliberal, a agdo
do Estado na preparagdo para o tra-
balho, volta-se fortemente ao merca-
do produtivo. O compromisso com a
reconstrucdo social ndo é compativel
com as regras de ordenagdo social
propostas.

3. A nog¢io de competéncia no curri-
culo do ensino profissionalizante

Nao ha como negar que a influén-
cia tecnicista ainda ¢ bastante signifi-
cativa no contexto da educagéo pro-
fissional no Brasil. Nao ha como ne-
gar, também, a exigéncia do mercado
ou do capital, em profissionais que,
além das habilidades técnicas, pos-
suam, iniciativa, responsabilidade,
criatividade, facilidade de trabalhar em
grupo, flexibilidade e desenvolvimen-
to de inteligéncias multiplas.
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E neste contexto que surge com
grande énfase, inclusive na legislacio
que regulamenta a Educagdo Profis-
sional, o conceito de competéncia. O
termo competéncia € polissémico, isto
¢, que pode possuir varias acepgoes
e cujo conceitos se formam e compe-
tem historicamente.

Segundo SCHWARTZ, citado por
RAMOS (2001, p. 66), competéncia
congrega o saber fazer proveniente
da experiéncia, os registros prove-
nientes da historia individual ou
coletiva dos trabalhadores, ao lado
dos saberes mais teoricos tradicio-
nalmente valorizados na logica da
qualificagdo.

Ver o aluno na sua singularidade,
ocupando o centro do sistema edu-
cacional sendo sujeito construtor do
conhecimento e da aprendizagem, o
que implica na valorizagdo da subjeti-
vidade do aluno, faz parte da nogéo
de competéncia.

ZARIFIAN, também citado por
RAMOS (2001, pg. 66), afirma que
competéncia pode ser sintetizada
como a capacidade que os trabalha-
dores tém de enfrentar situagoes e
acontecimentos proprios de um cam-
po profissional, com iniciativa e res-
ponsabilidade, guiados por uma in-
teligéncia prdtica do que esta ocor-
rendo e coordenando-se com outros
atores para mobilizar suas proprias
capacidades.

A noc¢ao de competéncia ¢ ligada
as novas concepgdes de trabalho,
baseadas na flexibilidade e
reconversao permanente, em que sao
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necessarios autonomia, responsabi-
lidade, capacidade de comunicagdo e
polivaléncia. Ter a competéncia como
eixo central do ensino profissiona-
lizante implica modificar o desenho
curricular e as praticas pedagogicas
que se voltam a aprendizagem de con-
ceitos e técnicas, transcendendo o
plano meramente instrumental.
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