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Resumo: O presente artigo objetiva refletir acerca das relagdes possiveis e pertinentes entre o estagio curricular
supervisionado na Educagdo Infantil e o paradigma da educagdo inclusiva. Deste modo, retoma aspectos da
trajetéria da Educacdo Infantil na realidade brasileira, discute elementos préprios a concepcdo de educagdo
inclusiva, apresenta elementos que compdem a prética de estagio supervisionado a partir do entendimento de
que é uma disciplina de concreta relevancia para uma formacdo inicial de qualidade; e, por fim, associa tais
eixos de discussdo, propondo que a pratica de Estagio Curricular Supervisionado na Educacgdo Infantil conjugue
em seu desenvolver elementos da educacdo inclusiva, destacando possibilidades e desafios desta perspectiva,
entendendo-a como parte do cotidiano da realidade docente.
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Abstract: The present article aims to reflect on the possible and pertinent relations between the supervised
internship in children’s education and the paradigm of inclusive education. Thus, it resumes aspects of the
children’s education’s path on Brazilian actuality, discusses elements specific to the concept of inclusive education,
introduces aspects that make up the supervised internship practice from the understanding of it being a subject
of concrete relevance to a quality starting academic education; and, lastly, connects the aforementioned spheres
of discussion, proposing that the supervised internship practice in children’s education gather in its development
elements of inclusive education, highlighting the possibilities and challenges of this perspective, understanding it
as part of the everyday teacher’s reality.
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Resumen: Este articulo pretende reflexionar sobre las relaciones posibles y pertinentes entre la pasantia
curricular supervisada en educacién infantil y el paradigma de educacién inclusiva. De esta manera, aborda
aspectos de la trayectoria de la educacion de la primera infancia en la realidad brasilefia, analiza elementos
especificos de la concepcion de la educacion inclusiva, presenta elementos que conforman la practica de
pasantias supervisadas basadas en el entendimiento de que es una disciplina de relevancia concreta para una
formacion inicial de calidad.; y, finalmente, asocia dichos ejes de discusion, proponiendo que la practica de la
pasantia curricular supervisada en la educacion de los nifios se combine en los elementos de desarrollo de la
educacion inclusiva, destacando las posibilidades y los desafios de esta perspectiva, entendiéndola como parte
de la realidad cotidiana de ensefiar la realidad.

Palabras clave: Practicas curriculares supervisadas. Educacion Infantil. Educacién inclusiva.
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INTRODUGAO

A questdo que norteou este trabalho foi: como o estdgio curricular supervisionado na educag¢do
infantil pode contribuir para a consolidagdo do paradigma da educagdo inclusiva? Na tentativa de
responder a esta e a outras questdes tangenciais, ousa-se apontar que a discussdo acerca da educagao
infantil na perspectiva inclusiva deve estar atrelada também a disciplina de estagio de docéncia na edu-
cacdo infantil. Entendendo que nao deve existir uma discussao que ponha em destaque a crianga que esta
em situacdo de inclusdo educacional, mas criangas e suas infancias multiplas e plurais, sem, no entanto,
descaracterizar as necessidades do publico alvo da educagdo especial, compreendendo que tais condi-
¢oes e especificidades estdo contidas como parte do cotidiano pedagdgico, das praticas e das relagdes
estabelecidas no ensino regular, desde a primeira etapa da educacao basica.

Ou seja, o olhar critico e a reflexdo acerca de praticas voltadas para uma educacao inclusiva ndo
deveria ser algo a parte, como um evento ou projeto especifico. Sugere-se que a concepcdo de uma
educacdo de qualidade implica necessariamente em uma escola inclusiva, com praticas que abarquem a
pluralidade humana e garanta os direitos mais basicos dos individuos ali inseridos. Ousaria afirmar que
ndo deveria sequer existir os termos “turma de inclusdo” ou “crianca de inclusao” visto que toda a escola
deve ser inclusiva, pois aberta e acolhedora. Em especial no que compete a educacao infantil, parte-se
do pressuposto que praticas sensiveis e respeitosas as necessidades e especificidades da infancia sdo por
si mesmas inclusivas.

Seguindo nesta direcdo, pensa-se que a experiéncia de estagio curricular supervisionado na edu-
cacdo infantil deve oportunizar ao académico a educacdo de seu olhar, a sensibilizacdo de sua percepcao
acerca de como poderia ser a conjugacao entre um saber e um fazer inclusivo.

Sendo assim, pretende-se retomar alguns aspectos da trajetdria da educacao infantil na realidade
brasileira, discutir elementos proprios a concepcao de educacao inclusiva, apresentar elementos que com-
pOem a pratica de estagio supervisionado a partir do entendimento de que é uma disciplina de concreta
relevancia para uma formacao inicial de qualidade; e, por fim, é objetivo associar estes trés eixos de
discussao, propondo que a pratica de estagio curricular supervisionado na educacao infantil conjugue em
seu desenvolver aspectos da educacdo inclusiva, destacando possibilidades e desafios desta perspectiva,
entendendo-a como parte do cotidiano da realidade docente.

CONCEPCOES PROPRIAS A EDUCAGAO INCLUSIVA: DA PERSPECTIVA TEGRICA A PRATICA COTIDIANA

Inicialmente retoma-se a afirmagdo de Cury (2016) na qual reforca que em sua raiz o conceito de
educacdo inclusiva refere-se diretamente ao significado do verbo “incluir”, sentido explicito de se co-
locar algo ou alguém dentro de algum espaco. Complementa este mesmo autor, acerca desta lembranga
conceitual, que nesta mobilidade, a inclusdo pode tanto ser positiva quanto negativa. Ou seja, ndo basta
incluir na pura acepcéo da palavra, simplesmente deslocando sujeitos de um espaco para outro. E preciso
refletir sobre o processo e sobre o sujeito em si. Como ja dito por Franco (2015), todo processo inclusivo
tem que ser tratado como uma trajetéria de vida. Em especial, quando se trata de bebés e criancas bem
pequenas, hé que se ter sensibilidade, atencdo, cuidado e responsabilidade com o processo inclusivo, pois
ele marca a infancia e produz repertérios importantes para a continuidade do ciclo do desenvolvimento
e da aprendizagem destes sujeitos.

Antes de retomar aspectos proprios ao paradigma da educacdo inclusiva na educagdo infantil vale
resgatar um pouco da histéria da pessoa com deficiéncia, afinal, esta vem marcada por diferentes crengas
e praticas que ainda ecoam em nossa sociedade. Do abandono sumaério a negacao ao direito a vida, da
certeza de que a diferenca é castigo divino ou que é doenga e necessita de tratamento, temos diferentes
paradigmas que nortearam a trajetéria das pessoas com deficiéncia. Estas que foram colocadas a margem
da sociedade ao longo da historia, mas que no decorrer do ultimo século participaram de discussoes
que culminaram no reconhecimento de seus direitos e em uma maior visibilidade e participacdo social
e cultural.
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Assim, falar de educacdo inclusiva implica em resgatar a defesa da igualdade tendo como principio
o reconhecimento dos direitos de todo individuo enquanto ser humano (CURY, 2016). Assentado neste
paradigma, a educacdo inclusiva é assunto que vem tomando o cotidiano das escolas, das formacdes
docentes, das relagdes escola-comunidade e de muitas familias com maior énfase a partir dos anos 90
do século passado.

No Brasil, a incorporacdo de diretrizes internacionais pautadas na luta de uma educagao para
todos vem representando uma transformacao intensa e radical no panorama do sistema educacional que
resultou na transversalidade da educacdo especial e em alteragdes no atendimento ao alunado publico
alvo da educacdo especial, por exemplo. As implicacdes desse processo legal fortalecem o reconheci-
mento da igualdade de valor e de direitos entre seres humanos e, por consequéncia, refletem na tomada
de decis0es por parte da escola, com vistas ao desenvolvimento de culturas, politicas e praticas inclusivas
(MENINO-MENCIA et al., 2019).

Pesquisadoras como Neves, Rahme e Ferreira (2019), destacam que a Politica Nacional para
Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) inspirada no principio consti-
tucional do direito de todos a educacao, apresenta a educagao inclusiva como um paradigma educacional
apoiado na noc¢do de direitos humanos e associado a construcao de sistemas educacionais inclusivos, onde
caberiam mudancas substanciais na cultura da escola e na sua estrutura, secularmente estabelecidas, de
modo que todos os alunos tivessem suas especificidades atendidas (NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019).

A Politica Nacional para Educacdo Especial (2008) reforca a garantia do acesso, da participacao e de
aprendizagem aos estudantes identificados como ptiblico alvo da educagdo especial nas escolas regulares,
sendo que estas devem: garantir a carater transversal da educacdo especial desde a Educacdo Infantil até
a Educacao Superior; oportunizar o Atendimento Educacional Especializado; propiciar a continuidade
da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; ofertar formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar; estimular a par-
ticipacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equi-
pamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao; entre outros aspectos (BRASIL, 2008, p. 16).

Neste sentido, representa uma grande transformacao o fato de que aquele aluno que se associava
exclusivamente a educacao especializada, agora, passa a ser publico do ensino regular. Sendo que, da
Educacao Infantil ao Ensino Superior, a perspectiva inclusiva foi se fazendo presente e materializada
por meio da garantia de acesso do alunado com alguma deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista ou
com Altas Habilidades nos diferentes contextos de educacdo na rede regular de ensino. Contudo, estas
modificacdes solicitam que ndo se garanta apenas o acesso, mas também a permanéncia com qualidade
e a progressao na escolarizacdo. Estes dois tltimos aspectos certamente os mais desafiadores, exigem
um olhar acurado sobre todo o processo educativo.

Diante desta complexidade que envolve a educacao inclusiva e mesmo apds completar uma déca-
da da alteracdo da politica da educacdo especial em nosso pais, mudancas ainda se mantém necessarias
no que compete as concepgoes acerca do que é diferenca, deficiéncia, do potencial humano, da propria
funcdo da escola, do processo educativo, das relacdes presentes neste processo e sobre o conceito de
educacdo inclusiva, por exemplo. Ainda parece ser relevante e atual discutir a concepcao de que escolas
abertas as diferencas e capazes de ensinar a turma toda demandam transformagdes no modo como se dao
os processos de ensino e aprendizagem (MANTOAN, 2008).

Muito embora ainda ndo seja um consenso e tenha muitos desafios e dividas sobre como concreti-
zar o modelo de uma escola aberta para todas as criancas, é fato que ainda ha muito que estudar, refletir,
discutir e estruturar para sua consolida¢do, o que mantém esta temdtica como algo de grande relevancia
pelos desafios e dilemas que apresenta, tanto no compete as politicas piblicas quanto acerca de praticas
educativas cotidianas (DAINEZ; SMOLKA, 2019).

Entre os desafios da consolidagdo de uma educacdo inclusiva e as praticas educativas cotidianas,
héa a questdo da formagdo docente. Para Cury (2016), a pluralidade discente presente na escola pde em
xeque os limites da formagdo docente, seja inicial ou continuada. No que concerne a qualificagdo do-
cente inicial, esta, em todos os niveis de ensino, vem sendo marcadamente um dos maiores desafios da
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perspectiva inclusiva, pois se verifica facilmente a urgente necessidade de superacao da dicotomia entre
teoria e pratica, para uma aproximacao cada vez maior com o cotidiano profissional (MARTINS, 2016).

Sendo a escola um espaco complexo, que engloba contradi¢Ges e desafios, a formacdo inicial
deve ser de tal modo que possibilite ao profissional recém-formado condi¢des minimas suficientes para
lidar com tais questdes, entre elas, aquelas atinentes a educagdo inclusiva. Ou seja, a consolidacdao do
paradigma da educacdo inclusiva é parte de todo um processo de construcdo da identidade docente, o que
demanda tempo, obviamente. Talvez, neste sentido, a grande questdo seja: quando devemos comecar a
discutir sobre préticas inclusivas?

Assumindo que a transversalidade da educacdo especial deve ser considerada também nos cursos
de formacdo docente, pensa-se que a consequéncia plausivel disto é que o tema da educacao inclusiva
deve perpassar as diferentes disciplinas da formacdo inicial ou, no minimo, aquelas que envolvem a
pratica pedagogica. Isto porque se concorda com a perspectiva de Skliar (2006, p.32) na qual destaca
que “se continuarmos a formar professores que possuam somente um discurso racional acerca do outro,
mas sem a experiéncia que é do (s) outro (s), 0 panorama continuara obscuro e esses outros seguirdo
pensados como “anormais”.

Outrossim, os pressupostos da educacao inclusiva permeiam toda pratica pedagogica e toda for-
macao de qualidade. Isto ndo significa que este texto esteja propondo que o contetido préprio da edu-
cacdo especial deva ser distribuido em diferentes disciplinas do curriculo dos cursos de graduacao de
Pedagogia ou de outras Licenciaturas, constituindo um desmonte conceitual da complexidade associada
ao atendimento educacional especializado. Contrariamente, a proposicdo é que, em especial, as discipli-
nas que discutem a prética pedagbgica, conjuguem em seu desenvolvimento aspectos fundamentais da
perspectiva inclusiva. Entre tais aspectos destacam-se a compreensao de que estar na escola é direito de
toda e qualquer crianga; que educacao inclusiva nao é exclusividade do publico alvo da educacao especial
e que, a perspectiva inclusiva implica em abertura ao outro, a pluralidade de ideias, ao acolhimento e
aceitacdo da diferenca como condi¢do humana. Junto a estes aspectos, ha que se discutir também o papel
do professor e da equipe gestora na construcao de contextos educacionais mais inclusivos, democraticos
e plurais, com qualidade.

E preciso construir a compreensao de que ndo se trata de olhar para a educacéo inclusiva como
uma técnica, um rotulo ou como uma forma de se hospedar o “outro diferente” na escola (SKLIAR,
2006), mas de perceber que a diferenca permeia o cotidiano e que é preciso abrir-se para isto desde a
educacao infantil.

A EDUCACAO INFANTIL E A PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A educacdo na realidade de nosso pais tem uma recente histéria de conquistas para a infancia
e para a crianca. Isto porque faz cerca de 30 anos que esta primeira etapa da educacdo basica vem se
consolidando enquanto contexto de aprendizagem e promogao de desenvolvimento infantil para além de
espaco de guarda, alimentacao e higiene.

Perceber estas conquistas e lembrar que é algo recente parece fundamental para que nao se arrefe-
¢am os animos na luta do que ainda é possivel melhorar. Ou seja, ha muito que aprimorar e ampliar em
termos da consolidacdo da Educacdo Infantil enquanto contexto de formacao humana e de garantia de
direitos infantis. Avancando nesta perspectiva, concorda-se com Oliveira et al (2016), quando inferem
que ter clareza dos direitos das criancas e uma concepcdo de crianca e de educacdo infantil é ponto de
partida para a construcdao de um trabalho pedagogico de qualidade. Estas mesmas autoras indicam que é
fundamental que o profissional da Educacao Infantil conheca os alicerces legais e politicos desta etapa, de
maneira a embasar teoria e pratica com uma explicita intencionalidade pedagégica em seu fazer cotidiano.

Neste alicerce legal e politico, alguns documentos marcam a trajetoria da Educacao Infantil, entre
eles sdo destaque a Constituicao de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, os Referenciais Nacionais
Curriculares para a Educacado Infantil de 1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil de 2009 e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular de 2017.
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No final da década dos anos 80 a Constituicao Federal estabeleceu que o atendimento em creche
e pré-escola é dever do Estado e direito da crianca de 0 a 6 anos de idade. Ja na década seguinte, em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/96 - LDBEN) reconheceu a Educacao
Infantil como parte da Educagdo Basica. Isto consolidaria a separacdao da Educacdo Infantil de seu ca-
rater meramente assistencial. Ainda na década de 90, especificamente em 1998, com a publicacao dos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI), hd mais um avango na organizacao
da educacdo de criangas pequenas, pois este documento trouxe orientacoes a respeito dos contetidos e
objetivos de aprendizagem. Estes documentos da década de 90 representam uma importante conquista,
pois validam os aspectos pedagdgicos do atendimento a criancas pequenas para além da nocdo anterior
que era predominantemente assistencialista, voltada apenas para a guarda, o cuidado e a alimentagdo.

A partir da publicacdo da Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, a Educacao
Infantil passou a ser obrigatoria para as criancas com idade entre 04 e 05 anos e 11 meses. Também em
2009, foi publicada a Resolucdo n° 5, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2009), que representaram outro marco importante para a escolarizacdao de bebés e
criangas, pois colocam o objetivo do atendimento nas interacoes e no brincar como eixos estruturantes do
curriculo, assim como apontam para principios éticos, politicos e estéticos que devem nortear a producao
do conhecimento nas instituicdes de Educagdo Infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil propdem uma visdo de crianca e
de infancia diferente do que estava anteriormente posto de forma mais tradicional. Este documento nos
aponta que a crianga deve ser considerada enquanto ser histérico, de direitos que, nas interagdes, rela-
¢Oes e praticas do cotidiano, experimenta e vivencia a construcdo de sua identidade pessoal e coletiva,
brincando, imaginando, fantasiando, desejando, aprendendo, experimentando, narrando e produzindo
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. Também, propde a articulacdo e a valorizacao
de diferentes linguagens para a organizagao curricular e didatica.

Este documento ainda preconiza que o curriculo na Educacdo Infantil deve ser compreendido
enquanto um conjunto de praticas que buscam a articulacdo entre experiéncias e saberes das criancas
com os conhecimentos historicamente constituidos, que fazem parte, portanto, do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, tendo em vista a promocado do desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade. Continuando, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, para a efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagogicas das instituicoes
de Educacao Infantil deverdo definir metas para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas que nela
sdo educados e cuidados, assim como, prever condi¢des para o trabalho coletivo e para a organizacao de
materiais, espagos e tempos.

Mais recentemente, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na parte relativa a
Educacao Infantil, reforca a concepcao de crianca como protagonista de seu desenvolvimento e aprendi-
zagem conforme ja indicado anteriormente, pelas Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2009). De modo geral, é possivel perceber na Base Nacional Comum Curricular, referéncias para a
construcdo de um curriculo, baseando-se em direitos de desenvolvimento e aprendizagem, por meio dos
chamados Campos de Experiéncia.

Assim, a primeira etapa da Educacdo Basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, que complementa
a acdo da familia e da comunidade, podendo ser ofertada em creches ou entidades equivalentes para crian-
cas de até trés anos e em pré-escolas, para criancas de 4 a 5 anos e 11 meses de idade (BRASIL, 2009).

Tais documentos trazem, cada um em seu contexto, de forma direta ou ndo, a reafirmacao da ne-
cessaria e constante luta pela construcdo de uma “pedagogia da infancia”, buscando romper com uma
visdo adultocéntrica tradicionalmente estabelecida. Além do que ja foi mencionado anteriormente, ha
que se destacar que, na atualidade, a Educacdo Infantil tem pressupostos que precisam ser discutidos de
forma profunda nos cursos de graduacdo que objetivam a docéncia e a gestao nesta etapa da Educacao
Baésica. Entre tais pressupostos, estdo a relacdo indissociavel entre o cuidar e o educar; a valorizacdo do
brincar e a compreensao das interacdes enquanto propulsores do desenvolvimento e da aprendizagem na
infancia; a concepcao de que bebés e criancas pequenas precisam de experiéncias sensoriais, psicomotoras,
relacionais seguras, consistentes e responsivas, em um contexto afetivo, acolhedor, seguro e inclusivo.
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Outrossim, concorda-se com Barbosa (2009), quando afirma que a Educagao Infantil tem trés
funcdes indissociaveis a saber: a) funcdo social — acolher, educar, cuidar e compartilhar com as familias
das criancas atendidas o processo de formagdo e de constituicdo da crianca pequena; b) funcao politica
— usufruir de direitos sociais e politicos, tem oportunidade de uma formacao cidada, participativa; e, c)
funcao pedagogica — sendo lugar privilegiado de convivéncia e de ampliacdo de saberes e conhecimentos
de diferentes naturezas.

Soma-se ao que foi assinalado, o fato de que diferentes areas do conhecimento humano vém
contribuindo para a compreensdo mais apurada sobre as demandas préprias da infancia. Areas como a
Neurociéncia, a Psicologia e a Sociologia, vém contribuindo para a construcdo de uma concepcao de
infancia enquanto categoria social, cultural e historicamente constituida. Em especial a Neurociéncia e
a Psicologia do desenvolvimento vém, ha anos, mapeando a relacdo entre as primeiras experiéncias e a
construcdo do repertorio desenvolvimental dos individuos.

Deste modo, é possivel perceber que h4, na atualidade, um significativo aporte teérico que aponta
para a necessidade de se promover ndo apenas a escolariza¢do da infancia, mas seu desenvolvimento e
aprendizagem a partir do entendimento da pluralidade da infancia e de uma concepgao de crianca cida-
da, ativa e protagonista. Estes e outros conhecimentos adentram as portas das instituicdes de Educacao
Infantil e se concretizam na forma como sao pensados os espacos, os materiais, 0s tempos, as relagdes e
as experiéncias ali estabelecidas.

Podem ser englobadas a todas as reflexdes trazidas, as de Schlemmer e Felipe (2016) que associam
uma Educacao Infantil de qualidade a clareza de uma intencionalidade pedagégica, sendo esta ultima o
produto de processos formativos — iniciais ou ndo — cujos objetivos sdo tecer reflexdes sensiveis, com
novos olhares e escutas junto a infancia. Para estas pesquisadoras, o “olhar sensivel” implica em olhar
o mundo e deixar-se ser também olhado por ele, entendendo a sutil relacao que se estabelece entre os
sujeitos, a infancia e sua escolarizacao.

A respeito da necessidade de “olhar de forma sensivel” a crianca, para Ostetto (2011), isto deve se
constituir enquanto principio educativo na Educacgdo Infantil. Para ela, olhar e revelar criangas, em suas
singularidades e pluralidades é préoprio daquela acao pedagogica de quem ja “descobriu” a crianga e por
isto mesmo “celebra” a infancia (OSTETTO, 2011). E eis que nestas singularidades se inserem também
os bebés e criancas pequenas, que constituem o alunado publico alvo da educagao especial, relembrando
que sdo aquelas que apresentam condig¢oes de deficiéncia (sensorial, intelectual ou multipla), Transtorno
do Espectro do Autismo ou Altas Habilidades/Superdotagcdo (BRASIL, 2008).

Para Oliveira et al. (2016), na Educacao Infantil, inclusdao deve ser um principio que possa reger
o planejamento de toda e qualquer atividade, apostando nos diferentes potenciais infantis. Assim, sendo
principio, deve permear todas as praticas, mas também a estruturacdo, organizagdo e uso de espacos,
tempos e materiais (OLIVEIRA et al., 2016).

Neste ponto da discussao, concorda-se com Vieira e Denari (2012), quando elas ressaltam que a
educacao inclusiva ndo pode ser vista como um desafio que se resolve por meio de politicas educacionais
ou de transformacdes pedagogicas e curriculares. Para elas, é preciso que se compreenda que a inclusao
€ um processo subjetivo e inter-relacional. Trata-se “de pessoas em relacdo, pessoas com crengas, valo-
res e atitudes construidas socialmente ao longo da histdria de sua cultura e de sua historia individual.”
(VIEIRA; DENARI, 2012, p. 267).

Infelizmente, ainda sdo escassos os estudos que evidenciem a area tematica que associa Educagao
Infantil e educagao inclusiva na realidade cientifica em nosso pais (SOUZA, 2019).

Por isto mesmo, ressalta-se como primordiais todas as tentativas de pesquisa, discussdo e aprimo-
ramento nesta area do conhecimento humano, especialmente pelos dados que sdo possiveis perceber em
estudos como os de Carneiro (2012), Brandao e Ferreira (2013), Souza (2013), Sanini e Bosa (2015),
Vitta; Silva e Zaniolo (2017), por exemplo. Tais autores destacam de forma comum o papel do educador
da Educacdo infantil diante de uma pratica inclusiva e a falta de formacao adequada para que esta pratica
se consolide.

No estudo de Carneiro (2012), ha a indicacdo de que a construcdo da escola inclusiva desde a
Educacdo Infantil implica em pensar em seus espacos, tempos, profissionais, recursos pedagégicos,
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considerando como ampliar a possibilidade de acesso, permanéncia e desenvolvimento pleno de todas
as criancas. Ainda, Carneiro (2012) enfatiza a necessidade de se repensar a pratica pedagdgica como
elemento fundamental de inclusdo escolar nesta etapa da educagdo. Assim, uma pratica pedagogica
inclusiva devera se constituir na conjugacao do conhecimento adquirido pelo professor ao longo de sua
trajetoria formativa (pessoal e coletiva) e da continua disponibilidade em buscar novas formas de fazer,
considerando a diversidade infantil e as caracteristicas de cada crianca.

No que diz respeito a formacao, Souza (2013) percebeu que professoras de Centros Municipais de
Educacao Infantil (CMEI) afirmavam nao possuir conhecimento adequado a realidade de ter que atender
bebés e criangas publico alvo da educacao especial na Educagao Infantil. Por outro lado, na pesquisa de
Brandao e Ferreira (2013), um dos fatores destacados para o sucesso da inclusdo é precisamente o traba-
lho colaborativo, construido entre professores, familiares e demais agentes educativos. Outro destaque
é a implementacdo de parcerias e a tessitura de redes de apoio mais amplas, que considerem area da
saude, assisténcia social, por exemplo, constituem facilitadores imprescindiveis no processo de inclusao
educacional (BRANDAO; FERREIRA, 2013).

Nesta direcdo, Souza (2019) e Sanini e Bosa (2015) também enfatizam que o processo inclusivo
ndo deve ser fruto de acoes individuais e solitarias, mas de discussoes e escolhas compartilhadas, pois,
diante das demandas cotidianas préprias a educacdo inclusiva é comum que professores e familiares
sintam-se sozinhos, inseguros, desvalorizados e despreparados. Se em comum nestes diferentes estudos,
em algum momento, aponta-se para a necessidade de uma formagao mais adequada, também ndo ha uma
receita que dé conta desta qualificacdo.

Assim, concorda-se com Minetto e Souza (2017) quando sinalizam que o distanciamento entre
teoria e a pratica é um dos aspectos amplamente discutidos por profissionais de educagdo quando se pre-
tende uma escola inclusiva. Porém, a articulacdo teoria e pratica exige mudanca de paradigma, a teoria
precisa subsidiar a pratica. Lembrando que a educacdo hoje exige o abandono do pensamento simples
que pretende uma Unica resposta, uma unica solu¢ao, em um unico caminho (MINETTO; SOUZA, 2017).
E preciso tomar novos rumos, instaurar transformacdes. Eis, que se toma para esta discussdo a questdo
colocada por Sekkel et al. (2010), quando indagam: mas a quem cabe ser o primeiro a instruir a mudanga?

Na obra de Souza (2019) sobre educacao infantil na perspectiva inclusiva, propde-se um trabalho
em rede de apoio, tecida a partir da escuta dos profissionais, familiares e de quem mais se fizer presente
e necessario para a consolidacdo deste paradigma. Uma rede que considere os diferentes saberes, angus-
tias e necessidades, mas também, que evidencie as conquistas e as experiéncias transformadoras que a
educacdo inclusiva permite. Tais aspectos devem ser levados em consideracdo nos processos formativos.
Aprender com o outro, na presenca e na experiéncia do outro tem relacdo direta com o paradigma da
educacao inclusiva.

Retomando e ampliando a questdo: quem deve dar o primeiro passo nesta rede? Aqui se ousa colo-
car em foco o papel das universidades e dos cursos de formacao docente, tanto no sentido de apresentar
aos futuros docentes e gestores o sensivel contexto da Educacao Infantil com seus pressupostos, quanto
ao associa-los a perspectiva educacional inclusiva como parte do cotidiano docente de forma constante.

Nesta perspectiva, concorda-se com Benincasa (2011) quando elenca diferentes elementos que
devem ser levados em conta diante da escola inclusiva: a) a importancia da articulacdo entre os campos
da educacdo especial e da Educacdo Infantil na construcao de propostas pedagdgicas que sirvam como
suporte aos diferentes sujeitos envolvidos (professores, comunidade, familia e crianca); b) a presenca de
uma variedade de modos de recepcdo e compreensdo do movimento de inclusdo educacional por parte
dos educadores envolvidos; e c) o reconhecimento de que o local de instituicdo (estrutura fisica e questdes
relacionadas a acessibilidade, por exemplo) produz impacto para se pensar 0s processos de escolarizacao
de seus alunos e a tomada de decisao relativa a esses processos.

Por isto, insiste-se que ao pensar em um trabalho inclusivo, também se esta discutindo educacgao
de qualidade, o que implica em perceber e destacar o papel da Educacdo Infantil diante da educacdo
inclusiva de bebés e criangas pequenas, a partir da perspectiva da promocao do desenvolvimento e da
aprendizagem e ndo meramente da socializacdo, sempre a partir de um trabalho construido coletivamente
(VITTA; SILVA; ZANIOLO, 2017; SOUZA, 2019).
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA EDUCAGAQ INFANTIL E O PARADIGMA DA EDUCAGAQ INCLUSIVA: RELAGOES
E REFLEXOES PERTINENTES

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO INFANTIL: PRATICA, DESCOBERTAS E DESAFIOS

Ao discutir a experiéncia da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado, a pretensao é fazé-lo
a partir do entendimento de que ele comporta uma dimensao além da aprendizagem mediada por livros,
explicacdes e todo o aporte teérico e suas devidas recuperacdes. Sera seguida a percepcdo de Zabalza
(2014) acerca dos percursos formativos, entendendo esta disciplina enquanto uma experiéncia de apren-
dizagem para além das palavras, que implica em um envolvimento no qual o aprendiz enfrenta sua acdo,
refletindo sobre ela e seus possiveis desdobramentos.

Concorda-se com Feldman; Pereira e Hage (2018) quando referenciam que a disciplina de estagio
merece ter seu espaco definido como elemento fundamental a formacao do professor/pedagogo. E, muito
embora o Estagio Curricular Supervisionado muitas vezes possa ser tratado como simples cumprimento
de carga horéaria e mero preenchimento de documentos, é fundamental ressaltar que é inviavel discutir
educacao de qualidade sem olhar o percurso formativo e sua relacdo com a concretude da nossa sociedade
e sem construir um dialogo entre teoria e realidade (MORAES; BORSSOI, 2019). Nesta experiéncia
mais concreta do cotidiano docente, o académico tera a oportunidade de transitar entre acdes, crencas,
valores, histdrias e teorias que o auxiliardo a compor sua prépria identidade docente.

Nesta perspectiva, resgata-se a proposicao de Novoa (2002) na qual ha uma grande implicagao
do sujeito em seu processo de formacao. Ou seja, a pessoa que se forma, s6 o faz por que é participante
ativa deste processo, visto que ele também é subjetivo, construido no tempo e nas experiéncias e suas
interpretacoes. Assim, o estagio implica, também, em um processo dindmico. No recorte de Feldman,
Pereira e Hage (2018) a aprendizagem mediada no estagio tem relacdo com a consolidacdo de elementos
de carater qualitativo, entre os quais: envolvimento do académico, saber observar, capacidade de adaptagdo
a situacoes diferenciadas, capacidade de planejamento, reflexdo, e busca de conhecimento, por exemplo.

Para Pimenta e Lima (2004), é no movimento entre a universidade e a escola e desta para a uni-
versidade que os estagiarios poderdo construir uma rede de relacdes, conhecimentos e aprendizagens.
Lembrando, ainda em acordo com estas pesquisadoras, que o objetivo deste movimento e sua critica e
reflexdo ndo devem ser o de copiar ou criticar os modelos encontrados, mas no sentido de compreender
a realidade para ultrapassa-la (PIMENTA; LIMA, 2004).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 2013), o estagio cur-
ricular supervisionado é atividade obrigatéria para o aluno que deseja licenciar no curso de Pedagogia.
Costumeiramente, sendo disciplina do curriculo em Pedagogia, é comum que o académico tenha que rea-
lizar diferentes estagios ao longo de sua formacao inicial, seja em Educacao Infantil, Ensino Fundamental
e Gestao, por exemplo.

Este artigo, ao se voltar para a prética de estagio curricular supervisionado na Educacdo Infantil,
compreende e reafirma a relevancia desta disciplina em seus desafios mais gerais e em suas especificida-
des. De forma mais geral, pode-se dizer que esta disciplina tem como objetivo maior a aproximacao entre
aspectos tedricos e praticos, gerando situacdes significativas e produzindo conhecimentos que possam
vir a contribuir com o fazer profissional do futuro docente (GIROTTO; CASTRO, 2013).

Em sua perspectiva mais especifica, é possivel perceber que o Estagio Curricular Supervisionado na
Educacdo Infantil pode assumir outros objetivos tais como: a) retomar concepgoes de infancia e crianga;
b) relacionar aspectos das diferentes diretrizes politicas da educacao infantil ao cotidiano institucional;
¢) discutir a organizacao e uso dos espacos, tempos e materiais na Educacdo Infantil; d) problematizar
aspectos pertinentes ao perfil necessario ao docente da Educacao Infantil; e) perceber o papel da familia
na consolidacdo do trabalho docente; f) observar a importancia do planejar para a qualidade do aten-
dimento a infancia; g) sensibilizar-se para o papel das interacoes na promocao do desenvolvimento; h)
atentar para aspectos proprios e necessarios a construcao de contextos de Educacdo Infantil que sejam
inclusivos e acolhedores; entre outros elementos possiveis.

Estes, e tantos outros objetivos possiveis, sd poderdo se concretizar a partir de uma pratica de es-
tagio que consiga conjugar tanto momentos de resgate tedrico, metodolégico, quanto se for oportunizado
acompanhamento e socializacdo do que é vivido, sentido, pensado e experimentado no campo de estagio
pelo académico. Conforme Girotto e Castro (2013), este ultimo aspecto, o da socializagdo das experiéncias
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vivenciadas no estagio, para os futuros professores, pode ser um dos momentos mais importantes no
curriculo. Primeiro, porque confere ao aluno o protagonismo da aula e o exercicio do trabalho coletivo,
do respeito, da escuta ativa, da andlise e, principalmente, da constru¢do de uma postura ética com o
professor com o qual é realizado o estagio na escola-campo de estagio (GIROTTO; CASTRO, 2013).

O momento de socializacdo é, também, onde se pode construir um espacgo de ressignificacao de
perspectivas, muito mais voltadas para a diminui¢do do distanciamento entre universidade e escola-campo
de estagio, entre teorias e realidade docente. O compartilhamento das experiéncias no campo de estagio,
permite aos académicos perceber a universidade enquanto produtora de novos conhecimentos e, a si mes-
mos, ndo meros reprodutores de saberes, mas mediadores, colaboradores, co-formadores neste processo.
Também, estes momentos de socializagdo podem constituir-se como momento em que 0s académicos
poderdo experimentar a importancia de uma rede de apoio.

Outro aspecto bastante relevante na pratica do estagio curricular supervisionado é a discussao acerca
do registro das experiéncias. O exercicio de registrar vem intrinsecamente acompanhado de um exercicio
de observacdo. Ao apurar o olhar acerca do cotidiano, vai-se aprendendo sobre nuances e sutilezas do
dia a dia, buscando uma compreensdo mais aprofundada acerca das demandas de professores, criancas
e outros sujeitos envolvidos no contexto de Educacgdo Infantil. O exercicio de registrar o cotidiano tem
dupla funcdo, segundo Ostetto (2015), serve tanto para qualificar o fazer pedagégico como para o que
ela chama de autoformacao dos educadores. Entende-se esta autoformacdo no sentido de que, ao regis-
trar e se debrucar de forma critica em sua prépria escrita, o académico, enquanto futuro docente, podera
articular saberes alimentando a ligacdo entre teoria e pratica, entre as aprendizagens ja realizadas e os
novos conhecimentos (OSTETTO, 2015).

Na experiéncia de estagio, o registro ndo é mera descricao de fatos, atividades e comportamentos,
mas é a marca concreta de trajetorias e de historias que evidenciam sujeitos que se modificam no tempo,
nas relagOes, nas experiéncias e em seus potenciais. Assim, a observagdo do cotidiano pode auxiliar o
futuro professor a perceber a riqueza deste dia a dia e como ele pode se colocar a favor da promocao de
experiéncias de aprendizagem e de desenvolvimento para bebés e criangas pequenas. Como ja dito por
Carvalho e Fochi (2017), a partir das atividades da vida cotidiana, bebés e criancas pequenas podem
encontrar verdadeiros laboratérios: de cidadania, de participacdo e emancipacao social, cultural e demo-
cratica; de aprendizados acerca da complexidade e dos mistérios do mundo; de fantasia e imaginacao;
estética e de experimentagoes plurais.

Logo, a partir de momentos de troca de expectativas, duvidas e saberes; de registro e retomada
destes, tem-se interessante material para a construgdo da pratica pedagdgica. Portanto, sera no conjunto
destes elementos associados a um aporte tedrico consistente que o académico podera revistar aspectos
praticos e cotidianos, tomando novas decisoes, escolhendo diferentes formas de atender os bebés e as
criangas na Educacao Infantil. Como também, podera continuamente perceber nuances do processo de
inclusdo ali estabelecido. Nesta perspectiva, espera-se que se ofereca ao académico a possibilidade de
compreender com maior profundidade que a Educacao Infantil tem especificidades bastante diferenciadas
do Ensino Fundamental. Por fim, a funcao do supervisor/orientador de estagio neste trabalho é de grande
destaque, pois ele podera mediar cada um destes elementos e objetivos, sendo agente na ressignificacao
das experiéncias vivenciadas.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO INFANTIL E NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

O trabalho docente no Ensino Superior, nos cursos de licenciatura, solicita que se propicie de
modo constante, aos futuros professores e professoras, oportunidades de perceberem seu lugar no mun-
do, compreendendo que é preciso assumir uma postura critica e ética nas intervencoes que realizarao
quando profissionais. Nesta perspectiva, Feldmann (2009) afirma que formar professores com qualidade
social e compromisso politico de transformacado ndo tem sido algo simples, mas desafiador; em especial,
quando se compreende a educacao como um bem universal, como direito humano e social, como parte
da construcao identitaria e como exercicio de cidadania.
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Diante destes aspectos, concorda-se com Gemignani (2012) quando aponta que entre os grandes
desafios na educacao deste século, um deles provavelmente é o de alcancar metodologias que se mostrem
inovadoras e que auxiliem a constituir uma praxis pedagogica que ultrapasse os limites de uma formacao
técnica e tradicional. Considera-se que a educacdo contemporanea nao deve restringir-se a mero repasse
de teorias, técnicas, métodos e rotulos. Também, concorda-se que a formacao inicial, mesmo sendo uma
etapa importante na trajetéria formativa de um professor, ndo é suficiente para responder as exigéncias
e aos conflitos colocados a educacdo basica na contemporaneidade (OSTETTO, 2015).

Nesta direcdo, disciplinas como a de Estagio Curricular Supervisionado sdo verdadeiras oportuni-
dades de diminuir a distancia entre aspectos tedricos, fundamentais e a relacdo critica e reflexiva com a
pratica pedagdgica e o cotidiano docente e suas multiplas demandas. As disciplinas de estagio voltam-se
para a pratica, para o contato direto com o campo de atuagdo do professor, para o desvelar do cotidiano
docente e seus conflitos, encontros e necessidades (ROMANOWSKI, 2016).

No caso especifico da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Infantil, pensa-
-se que o objetivo é ainda mais complexo, pois, lidar com a pluralidade da infancia e com sua poténcia
ndo é algo simples e linear. Esta disciplina precisa conjugar experiéncias, discussoes e reflexdes que
permitam a compreensdo do que vem a ser uma pedagogia da infancia, a partir do resgate de conheci-
mentos de diferentes disciplinas e areas. Assim, pensa-se que o momento de estagio é aquele no qual
parte-se da apropriacdo de teorias como marco, para melhorias das praticas de ensino; e que, junto a isto,
o futuro professor sera ajudado a compreender seu proprio pensar, refletindo de modo critico sobre sua
pratica, aprimorando seu modo de agir, seu saber-fazer, na medida em que apreende e internaliza novos
instrumentos de acdo (LIBANEO, 2004). Ou seja, entende-se que serd nesta experiéncia de estagio que o
académico tera condicGes de verificar a relevancia de um aporte tedrico consistente para a construcao de
praticas adequadas as caracteristicas e necessidades dos primeiros anos de vida com alguma supervisao
direta e expressiva partilha coletiva.

Dessa maneira, a experiéncia do Estagio Curricular Supervisionado ndo se resume apenas a aplicacao
de conhecimentos. Ela destaca elementos sutis e subjetivos atrelados a pratica docente. Especificamente,
na situacdo do Estagio Curricular Supervisionado na Educacdo Infantil, implica perceber e aprender que
atender a infancia é conseguir equilibrar teorias com o encantamento, com transformacoOes constantes,
com o inesperado, muito movimento e praticas carregadas de afeto e ludicidade. Autoras como Anjos
e Miller (2014) afirmam que, para que o estagio seja considerado uma experiéncia significativa a todos
seus participantes, ndo é suficiente apenas preparar o académico com informacoes e conhecimentos per-
tinentes ao exercicio da docéncia. Torna-se fundamental considerar que o momento do estagio propiciara
encontros, conflitos e a possibilidades de rever valores e comportamentos. Em especial, retoma-se que
os conflitos que surgem entre a crianga tedrica, idealizada e a crianca real; entre os estagios de desenvol-
vimento preconizados nos manuais e a condi¢cao humana; é algo oportunizado dentro desta pratica e que
trara aporte para muitas reflexdes.

E preciso considerar ainda, que o estagio é lugar de relacio humana, entre sujeitos que possuem suas
historias de vida, suas crencas, seus valores, sua afetividade, seus costumes e possibilidades (OSTETTO,
2008). Assim, as disciplinas de estagio voltam-se para a pratica, para o contato direto com o campo de
atuacao do professor, para o desvelar do cotidiano docente e seus conflitos, encontros e necessidades
(ROMANOWSKI, 2016). E, sem duvida alguma, ao se deparar com bebés e criancas que compdem 0
publico alvo da educacdo especial em situacdo de inclusdo na Educacdo Infantil, haverd campo para
muita reflexdo, dividas, e, obviamente, aprendizados. Nao ha como ignorar tal experiéncia e ndo se deve
encara-la como algo fora do cotidiano das instituicdes de educacao infantil.

O Brasil tem, em sua politica, uma proposta de inclusdo plena, portanto, ao se deparar com o
processo de inclusao na Educacgao Infantil, o académico se envolve com uma realidade que para muitos
educadores ainda nao é consenso, representando ameaga; mas para outros, ¢ algo corriqueiro e instigante.
Jano que concerne a consolidagao do paradigma inclusivo e a relacdo com a pratica de Estagio Curricular
Supervisionado, propde-se que seja promovida uma associacdo possivel, relevante e coerente quando se
percebe que pensar a formacdo de professores implica em pensar a formagao do humano (FELDMAN,
2009). Entende-se, a partir desta perspectiva, que o processo de formacao docente deve objetivar trans-
formacgoOes em espacos e relacdes, quaisquer que sejam. Para Feldman (2009), esta mudanca pode ser
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entendida enquanto aprimoramento da condi¢do humana, como liberdade de expressar, comunicar e
produzir possibilidades de um mundo melhor, mais aberto e disponivel para a convivéncia entre pessoas.

Outro aspecto para associar a pratica de estagio com a consolidacao do paradigma inclusivo é o
fato de que a aprendizagem do fazer docente esta associada ao cotidiano, aprende-se a fazer, fazendo,
e a docéncia é aprendida durante o proprio exercicio dela (SILVA; VENDRUSCOLO, 2018). De outro
modo, ndo hd um momento em que se devera falar exclusivamente de educacao inclusiva. A assungao da
diferenca enquanto condi¢ao humana vem da experiéncia, da relacdo, do desapego a um padrao normativo
e de uma pretensa homogeneizagao das pessoas. A percepgao da relevancia do paradigma inclusivo vem
da experiéncia de inclusdo, vem da presenca do outro, do contraste e, do desconforto do desconhecido,
vem do vislumbre da diferenca ndo como algo fora de si, presente apenas no outro.

Portanto, as propostas de formacdo docente tém que estar orientadas para a mudanca de compor-
tamentos e das praticas exigidas para tais mudancas e das praticas exigidas para a atividade educacional.
Portanto, é um trabalho convergente sobre a pessoa do professor, sobre seu universo simbélico e sobre
suas representacoes (BARROSO, 2007).

Assim, ousa-se considerar que além das questoes proprias dos fundamentos da Educacdo Infantil ha
que se aproveitar para provocar o olhar do académico para as nuances do processo inclusivo. Apontar-lhe,
de forma critica, para 0 modo como as relacdes se ddo naquele contexto de atendimento a infancia; quais
pressupostos embasam as praticas e se elas sdo verdadeiramente acolhedoras ou se verificam distantes
e formais; se as experiéncias propiciadas naquele contexto valorizam a pluralidade da infancia; se elas
permitem que bebés e criancas pequenas constroem identidades positivas acerca de si mesmas e de seus
pares; se sdo promovidas diferentes formas de interacao, de comunicacao e de expressao.

Weber e Corso (2016) refletem sobre o quanto os docentes sdo importantes no processo de inclu-
sdo, pois se tornam modelos de conduta para bebés e criancas pequenas. Estas ndo raro, reproduzem as
acoes de seus professores, tomando como exemplo a forma de manejar as situacoes do cotidiano. Pode-se
afirmar que a formagdo do académico, no processo de associacdo teoria-pratica, quer seja no bacharelado
ou licenciaturas, propicia o desenvolvimento da autonomia profissional, posicionamento técnico, politico
e amplia o olhar, a partir da area, de forma a criar e recriar o campo do conhecimento, em seu beneficio e
em beneficio da sociedade (LIMA, 2019). A formacao inicial, ainda que represente uma etapa importante
na trajetoria formativa do professor, nao é suficiente para responder aos embates e as demandas postas
na contemporaneidade.

Em especial, no que concerne a perspectiva inclusiva, percebe-se que é um processo longo que
requer mais que teorias e decretos. Ndo se trata de transformar a prética de Estagio em Docéncia na
Educacao Infantil em uma pratica voltada para a educacao especial, mas de perceber que o paradigma
inclusivo esta posto e as demandas do cotidiano ndo podem passar invisiveis ou silenciosas as diferentes
discussoes acerca da pratica docente. Ou seja, trata-se propriamente de assumir que a inclusdo educacio-
nal é uma realidade, ainda que ndo encontre consenso. Propde-se que a pratica de estagio na Educacao
Infantil tenha em seu escopo de trabalho discussdes que viabilizem, ainda que minimamente ao acadé-
mico, leituras, discussdes, olhares e saberes mais voltados a uma prética que o auxilie a pensar o que é
necessario para acolher bebés e criangas pequenas que compdem o publico alvo da educacao especial.

Discutir o brincar inclusivo e o papel deste brincar para a crianca publico da educagdo especial e
fortalecer a importancia das interagOes entre outros aspectos sao fundamentais. Sensibilizar o olhar para
que o académico perceba que estd diante de uma crianga, que como qualquer outra precisa e merece
um atendimento de qualidade é crucial. Assim, se propde que discutir educacao inclusiva ndo deve ser
exclusividade da educacdo especial.

A inclusdo reclama novos modos de promover a aprendizagem para a turma toda, em espacos
comuns a todos, a partir de seus eixos de interesse e de seus potenciais (ORRU, 2017). Ja a Educacao
Infantil, pede que se tenha clareza das especificidades da infancia, compreendendo qual é o papel da es-
cola e do profissional docente para a promogao de aprendizagem e desenvolvimento de bebés e criangas
pequenas. Desta forma, conjugar educacao inclusiva e Educagdo Infantil, requer levar em conta tanto
os pressupostos de um quanto de outro em busca da concretizacdo de uma educacdo de qualidade para
toda e qualquer crianca.
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Como ja dito neste texto, a educacdo inclusiva nao é consenso e representa, para muitos, académicos
e profissionais, algo inatingivel. Assim como, lidar com a infancia também é algo complexo e sensivel.
Contudo, longe de propor receitas de como consolidar uma educagdo inclusiva, aponta-se para alguns
pontos que podem constituir uma pratica aberta e disponivel ao outro.

Sendo assim, na formacdo inicial e nas praticas de Estagio Curricular Supervisionado na Educacao
Infantil, sugere-se que o professor orientador/supervisor, junto de seus académicos estagiarios: percebam
como a instituicdo, campo de estagio, lida com bebes e criancas pequenas que sdo publico alvo da edu-
cacdo especial; reflitam acerca das concepgdes presentes neste cotidiano onde se realiza o estagio e como
elas apontam para diferentes praticas de inclusdo ou exclusdo; identifiquem os desafios proprios deste
cotidiano quando associado a educacdo inclusiva; conhecam os modos como os envolvidos procuraram
resolver estes desafios, sendo respeitosos, empaticos e sensiveis as condi¢Ges de resolucao; - pensem
acerca de outras possibilidades de resolucdo destes mesmos desafios, associando diferentes teorias a
educacdo da infancia; - discutam sobre a intencionalidade educativa e sua relacdo com a concretizacao
de uma pratica sensivel e associada a qualidade, portanto, a inclusdo educacional; conversem sobre o
papel da experiéncia para a infancia, de modo geral, e, com énfase para a crianca que esta em situacdo de
inclusdo; reconhecam nas interacoes, entre criancas e entre adultos, elementos que servem de referéncia
para que bebés e criancas pequenas se sintam encorajados a ser e agir em diferentes contextos; tomem
consciéncia de suas préprias crencas e percepcoes acerca da educacdo inclusiva; valorizem o trabalho
coletivo e colaborativo como forma de se enfrentar os diferentes desafios postos no cotidiano da educacao
Infantil na perspectiva inclusiva; reflitam acerca da relevancia da crianca pequena que apresenta alguma
das condig¢des proprias da educacao especial de estar com seus pares; e considerem as diferencas entre
bebés e criancas enquanto parte da condi¢ao humana.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho reforca a importancia da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado na Educagao
Infantil para a consolidacdo do paradigma da educacao inclusiva. Propde-se que a experiéncia propor-
cionada por esta disciplina leve em consideragdo aspectos que evidenciem que a educagdo inclusiva é
parte do cotidiano de contextos educacionais desde a Educacao Infantil. Por meio do uso de aporte ted-
rico consistente, mas também de momentos de valorizagao dos registros pessoais e do compartilhar das
experiéncias relativas a insercao no campo de estagio, entende-se que o0 académico tera oportunidade de
problematizar e construir de forma critica a base de uma relacao entre um saber e um fazer pedagogico
mais coerente com o atendimento de bebés e criancas pequenas a partir de uma perspectiva inclusiva.
Outrossim, destaca-se que mesmo a formacgao inicial ndo sendo suficiente, nela os futuros docente e
gestores terdo grandes momentos para constituir uma identidade profissional ética, que valorize a plu-
ralidade humana.
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