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RESUMO

O presente artigo tematiza a formagao de professores e sua relagdo com a trajetoria
pessoal e profissional revelada na pratica docente. As autoras propdem uma formagao
que supere os dualismos da racionalidade técnica ao tomar a pratica reflexiva como
articuladora e reconstrutora do trabalho docente através da inter-relagao entre trajetoria
pessoal, saberes da experiéncia, saberes especificos dos objetos de ensino e saberes
pedagdgicos, mediatizados pelo contexto educativo e cruzados com as situagdes
formativas tedricas e praticas. O texto apresenta uma proposta realizada no Curso
Normal Superior com Midias Interativas da Universidade Estadual de Ponta Grossa
que visa desencadear um processo de expressdo-reflexdo—reconstrugdo da trajetoria
pessoal e profissional. Tal processo consiste na sistematizagdo gradativa do conheci-
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mento acumulado e do saber apropriado durante o curso a partir da reflexdo e da
produgdo pessoal. Esta proposta ¢ denominada de Sintese Elaborada de Curso.

Palavras-chave: formagdo reflexiva de professores, racionalidade pratica, curso normal
superior, sintese elaborada de curso

ABSTRACT

This article focuses on teacher education and its relationship with teachers’ personal
and professional lives which are revealed in the individuals’ teaching practice. The
authors propose a form of teacher education that goes beyond the dualisms of practical
rationality. The proposed form of teacher education understands that a reflective practice
articulates and reconstructs the teaching practice through the interrelation of personal
histories, experiential knowledge, specific subject knowledge and pedagogical knowledge,
which are mediated by the teaching context and in turn, crossed with the theoretical
formative situations and practice. The article presents a proposal put into practice in
the Teacher Training Course at University Level Associating Interactive Technologies
at the Ponta Grossa State University that aims to trigger a process of expression-
reflection-reconstruction of individuals’ personal and professional lives. This process
consists of a gradable systematisation of the accumulated knowledge and of the knowledge
constructed during the course based on reflection and personal production. The proposal
is called Course Elaborated Synthesis.

Key words: reflective teacher education, practical rationality, teacher training course at
university level, course elaborated synthesis

120 J har

Introduzindo a questiio: primeiras
aproximacdes a logica de formacio
pretendida

A relacdo entre a formagdo inicial
de professores e a pratica vivenciada
no cotidiano da escola tem sido alvo
de continuas reflexdes tendo em vis-
ta a necessidade de aproximagéo en-
tre teoria e pratica.

Os estudos sobre a referida pro-
blematica denunciam, especialmente,
a concepgao curricular propedéutica
que fundamenta os cursos ¢ que de-
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termina a énfase na teoria, situando a
pratica como espago de comprova-
¢do/experimentagdo de um dado co-
nhecimento, tido como “verdadeiro”
e, portanto, Uinico referente para ex-
plicar o real.

A forma etapista ¢ hierarquica de
conceber o conhecimento nos cursos
de formacao de professores expressa
a logica da racionalidade técnica
(GOMEZ, 1995) e coaduna-se com a
divisdo do trabalho historicamente
presente nas organizagdes curri-
culares.
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Nos processos de formagao, por
entender que “a atividade do profis-
sional ¢é sobretudo instrumental,
dirigida para a solugdo de problemas
mediante a aplicagdo rigorosa de teo-
rias e técnicas cientificas” (GOMEZ,
1995, p. 96), a racionalidade técnica
separa teoria de pratica, vistas como
momentos opostos. Nesse entendi-
mento, a teoria conta com grau de im-
portancia superior a pratica, ja que é
ela quem deve determinar os rumos
que esta segunda deve obedecer,
configurando-se, assim, como um re-
ceitudrio prescritivo a ser rigidamen-
te seguido pelo professor no momen-
to de sua acdo pedagogica.

A conseqiiéncia deste modelo ¢ o
despreparo do professor para compre-
ender a dindmica da realidade escolar
que a cle se apresenta bastante dife-
renciada dos modelos prescritivos (te-
oricos) que visavam fornecer-lhe uma
receita para solucdo dos possiveis
problemas a serem encontrados.

Outro ponto ¢ a consideragao da
atividade docente em seu carater me-
ramente técnico. Por desconsiderar
que a definigdo de objetivos e as es-
colhas que se estabelecem em rela-
¢do aos procedimentos de ensino-
aprendizagem €, em sua esséncia, uma
opg¢do marcada por valores e concep-
¢Oes e portanto, uma op¢ao nao ape-
nas didatica mas também politica, a
perspectiva técnica de formacao ex-
clui essa dimenséo dos debates e pro-
cessos formativos.

Por fim, a racionalidade técnica
cultivou um profundo fosso entre
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aqueles que produzem o conhecimen-
to e aqueles que o empregam, desti-
tuindo a pratica docente de seu cara-
ter investigativo e restringindo-a a
aplicagdo de teorias formuladas por
outros.

Num outro extremo, na tentativa
de re-dimensionar os curriculos des-
ses cursos, sdao vivenciados um
“ativismo pedagdgico” ou “praticis-
mo didatico” em que se enfatiza a re-
solucdo de questdes imediatas da pra-
tica escolar. Nesse sentido, perde-se
a compreensdo tedrica da pratica e
excluem-se, igualmente, os determi-
nantes historicos e politicos das ques-
toes relacionadas com o cotidiano do
trabalho do professor.

Ao se tratar ainda de “velhos” pro-
blemas nos cursos de formagao, con-
firma-se a necessidade de olhar e en-
frentar a realidade de uma nova e dife-
rente maneira, oportunizando também
a emergéncia de outras perguntas que
possam possibilitar os avangos.

Avangar na busca de encaminha-
mentos para a problematica em ques-
tao implica na elaboragdo/construgéo
de propostas de formagdo que supe-
rem os dualismos e enfrentem a com-
plexidade da pratica pedagogica.

Nesse horizonte, insere-se o Cur-
so Normal Superior com Midias
Interativas da Universidade Estadual
de Ponta Grossa em parceria com a
Universidade Eletronica do Brasil.
Este Curso, destinado a formacdo de
professores para os anos iniciais, €
direcionado para profissionais em ser-
vico e propde ampliar os referenciais
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teorico-conceituais, possibilitando a
producdo ¢ a criagdo de opgdes mais
significativas de aprendizagem. Estru-
tura-se na modalidade a distancia
como semi-presencial: 0s momentos
de aula acontecem por meio de midias
interativas (videoconferéncias, mate-
rial impresso e protocolos de traba-
lho em intranet) como também de es-
tudo e produgdo em situagdes de tu-
toria. A pratica ¢ articulada ao longo
do processo em forma de vivéncias
educadoras ¢, ao final, de estagio
supervisionado.

Possibilitar uma aprendizagem
significativa aos alunos do ensino
fundamental — horizonte buscado por
todos os que pensam e fazem educa-
¢do — exige a ressignifica¢do do pro-
cesso de aprender do proprio profes-
sor, provocando a necessidade de
uma projeto formativo que oportunize
uma trajetoria de construcdo de co-
nhecimento e de reflexdo sobre sua
pratica.

Novas alternativas vém sendo vis-
lumbradas num novo modelo que to-
ma a pratica como referéncia, a logica
da racionalidade prati ca (GOMES,
1995), alternativa para o enfrenta-
mento do real ¢ das complexidades
nele existentes, possibilitando a cons-
tru¢do de uma pratica pedagogica
coerente pela superagdo da relagdo
“de mao unica” entre o conhecimen-
to cientifico e a pratica pedagogica
através da pesquisa e reflexdo sobre
esta, possibilitando ao professor
construir conhecimentos.

Nessa nova maneira de compre-
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ender o trabalho docente, busca-se
valorizar os saberes ¢ experiéncias do
professor enquanto elemento que re-
almente esta inserido na realidade es-
colar e, a0 mesmo tempo, ampliar tais
saberes a medida em que o proprio
professor se debruga sobre seu fazer
procurando compreendé-lo e redimen-
siona-lo.

A logica da complexidade, como
também ¢ conhecida, parte do enten-
dimento de que a pratica pedagogica
esta continuamente em construcao,
uma construcdo artistica ¢ pessoal
que a faz ser idiossincratica (pess-
soal), caracteristicas que inviabilizam
qualquer tentativa de forja-la previa-
mente através de modelos preestabe-
lecidos.

E no movimento (prética — teoria
— pratica) que a pratica pedagdgica
constroi-se. Isso acontece a medida
que o professor reflete sobre sua acdo
identificando problematicas ¢ aspec-
tos incoerentes ¢, subsidiando-se de
teoria, levanta hipdteses para o
enfrentamento da situagdo, a ela
retorna tentando valida-las e, por fim,
desenvolve uma atitude de analise que
busca desenvolver uma sintese do
processo, sistematizando ai um conhe-
cimento originado da propria acao,
num movimento crescente ¢ intenso
de agdo —reflexdo — agdo.

O professor reflexivo ou pesqui-
sador, como vem sendo chamado, ¢,
entdo, um professor que tenta “tomar
as rédeas” de seu proprio fazer bus-
cando abandonar a postura passiva
de um profissional que apenas desen-
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volve praticas pensadas por outros:
amedida em que reflete na e sobre sua
acdo o professor desenvolve saberes
e vai, paulatinamente, podendo com-
preender, relacionar, criar, optar ¢ ar-
gumentar sobre suas proprias opgdes.

O pratico-reflexivo ndo vai formar-
se por si s0; ¢ fundamental, entdo, que
a postura de olhar a realidade como
algo dinamico, de problematizar cons-
tantemente a pratica, de buscar cons-
truir novas alternativas seja cultiva-
da durante todo o curso de formagéao
exigindo, também ai, uma nova forma
de olhar e articular a realidade a for-
magcao do profissional.

A realidade da escola e da sala de
aula, a pratica cotidiana, suas contra-
digdes e desafios objetivam ser toma-
dos, na racionalidade pratica, como o
eixo de toda a formagdo a fim de que
se garanta a relagdo tedrico-pratica
capaz de possibilitar a compreensdo
da pratica via iluminagdo tedrica, bem
como a amplia¢@o da teoria via sua
problematizagao face ao real, um mo-
vimento através dos quais os polos
se fertilizam.

O projeto pedagdgico do Curso
Normal Superior com Midias
Interativas busca incluir-se na logica
da pratica na medida em que valoriza
o exercicio da docéncia; os “estudan-
tes-professores™ tomam suas prati-
cas como referenciais. Nesse sentido,
o Curso tem como uma das suas prin-
cipais finalidades partir de situagdes

concretas da docéncia permitindo ao
estudante-professor refletir e compre-
ender a sua agdo através de ferramen-
tas conceituais, voltando a sua pro-
pria pratica para modifica-la e
ressignifica-la.

Considerando os objetivos pro-
postos, a estrutura curricular do Cur-
so Normal Superior com Midias
Interativas ¢ constituida por: modulos
interativos, vivéncias educadoras,
estagio, estudos independentes e sin-
tese elaborada de curso.

Os médulos interativos sistemati-
zam os referenciais tedricos do curso
por meio de temas. Os temas devem
ser compreendidos como momentos
de analise ¢ sistematizacdo, em que
se abordam as concepgdes tedricas,
os contetidos/objetos de ensino e as
metodologias, que também precisam
ser confrontados com as praticas do
estudante-professor, buscando-se o
movimento tedrico-pratico.

As vivéncias educadoras e o es-
tagio efetivam a articulag¢@o entre os
referenciais tedrico-conceituais ¢ a
pratica em construcdo do estudante-
professor. Sdo momentos de reflexdo
pratico-teorica durante o curso, com
énfases diferenciadas e complemen-
tares, tendo em vista as competénci-
as previstas na matriz curricular. Elas
sdo realizadas em diferentes ambien-
tes de aprendizagem, dentro e fora da
escola, considerando a relagdo com
os contetdos desenvolvidos ¢ as

4 Nomenclatura utilizada para denominar o aluno desse Curso, destinado exclusivamente

para professores em exercicio.
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analises realizadas nos modulos
interativos. Ao final de cada vivéncia,
ocorre uma producao escrita para sis-
tematizagdo e socializagdo dos avan-
¢os pratico-tedricos.

Os estudos independentes sdo
atividades complementares que per-
mitem ao estudante-professor envol-
ver-se em diferentes situagdes de
aprendizagem, objetivando a amplia-
¢do dos horizontes culturais, o desen-
volvimento da sensibilidade para as
transformagdes do mundo contempo-
raneo e a revisdo atualizada do co-
nhecimento.

A Sintese Elaborada de Curso
acompanha o desenvolvimento de
todo o curriculo, como uma proposta
de sistematizagdo gradativa do conhe-
cimento acumulado e do saber apro-
priado nos diversos momentos, a par-
tir da reflexdo e produgdo pessoal, ins-
pirada na construgao coletiva do co-
nhecimento, analisada e comentada
em fungdo de diferentes aspectos de
sua pratica. Assim, a Sintese Elabora-
da de Curso torna-se um espago signi-
ficativo que oportuniza a tematiza-¢ao
da pratica, trazendo a tona um possi-
vel re-encontro desta com a teoria.

O desenvolvimento e o encadea-
mento destas propostas ocorrem em
diferentes tempos e espagos de apren-
dizagem: ambientes de video-confe-
réncia interativa, trabalhos on-line;
tutoria permanente e presencial, es-
pacos das escolas e da comunidade.

Em funcdo de uma logistica
mediatizada pela tecnologia e da atu-
acao multi e transdisciplinar, torna-se
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imprescindivel o didlogo permanen-
te, tendo em vista a efetivagdo de uma
rede colaborativa de conhecimento.

A pritica reflexiva como articula-
dora e reconstrutora do trabalho do-
cente

Tomar a pratica do professor como
referéncia para a formacao e sistema-
tizar a reflexdo nela mesma, exige uma
inter-relagdo entre os saberes da ex-
periéncia (vivéncias pessoais/profis-
sionais), os saberes pedagogicos (re-
lativos ao ensinar) e os saberes espe-
cificos (relativos as diferentes areas
do conhecimento que sdo objetos de
ensino).

De acordo com Pimenta (2000,
p.20), quando os alunos chegam a um
curso de formagao eles ja tém conhe-
cimento sobre o que ¢ ser professor,
seja a partir da experiéncia de alunos
que foram durante sua vida escolar,
seja a partir das experiéncias vividas
como professores num cotidiano do-
cente. Nesse caso, este professor de-
senvolve um processo permanente de
reflexdo sobre sua pratica pela
interlocucdo com os saberes especi-
ficos e pedagogicos, como também
pela mediagdo com outras praticas,
como a dos seus colegas de trabalho.

A pratica do professor tem signi-
ficado em fungdo do conhecimento a
ser trabalhado na escola, a ser socia-
lizado, sistematizado e contextuali-
zado, continuando a necessaria pro-
dugdo da vida material e a construcdo
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da humanidade. Trabalhar com o co-
nhecimento hoje, exige que o situe-
mos na complexidade ¢ na contem-
poraneidade. Trata-se de oportunizar
ao aluno estabelecer relagdes e desen-
volver habilidades para confrontar in-
formagdes, rever conhecimentos e pra-
ticas, construindo um conhecimento
novo, impregnado de ética e cidada-
nia. Dar conta desse “velho” desafio,
o qual nem sempre tem correspondido
a uma “nova” realidade, impde a re-
significagdo dos cursos de formagao
dos professores que atuam ou irdo atu-
ar na escola, tendo em vista esta con-
cepcdo de conhecimento.

Realizar essa tarefa inclui a com-
preensdo de uma logica de ensinar e
aprender que ndo nega a dialetici-
dade, a dialogicidade, a flexibilidade,
a contradi¢do, o relativo, como ele-
mentos constitutivos do movimento
historico que concebe o conhecimen-
to como processo de construgdo e re-
construgdo resultante da agdo do su-
jeito com os outros ¢ com a realidade.

Captar o ensinar e aprender em sua
dindmica propria requer, do professor,
o dominio de saberes pedagdgicos
que lhe possibilitem desenvolver uma
acdo docente comprometida com a
aprendizagem dos seus alunos, sujei-
tos situados num contexto singular e
complexo, local e global. Ha que se
discutir, ainda, as concepgdes que
fundamentam tais saberes pedagogi-
cos, tendo em vista que inumeras
questdes se impdem a escola e ao
ensino, como a organizacao dos cur-
riculos por ciclos, o bindmio inter e
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transdisciplinaridade, a relagdo esco-
la — comunidade, a rela¢do ensino —
fracasso escolar, a selecdo dos obje-
tos de conhecimento e sua transposi-
¢do como objetos de ensino, dentre
tantas outras.

A relagdo entre esses saberes es-
pecificos, pedagdgicos e da experién-
cia, nos cursos de formagdo de pro-
fessores, aponta para o reconheci-
mento da existéncia da reflexdo sobre
um saber construido na pratica coti-
diana do professor, esta, por sua vez,
inserida numa pratica social. Portan-
to, a pratica pedagdgica do profes-
sor ¢ informada por um saber
construido socialmente, a partir das
relagdes estabelecidas em seu contex-
to de atuagdo, com seus alunos, cole-
gas, familias, outros profissionais, re-
des de ensino, além dos diferentes
referenciais que apdiam a sua agdo
docente. Torna-se um desafio integrar
a formac¢do com os saberes do docen-
te, provocando uma reconstrugdo do
conhecimento pratico pessoal-social.

No contexto ora em questao, a pra-
tica reflexiva se apresenta como uma
postura docente e estratégia metodo-
logica num processo de formagdo
como mudanga: “uma formagao que
parte do fato de os professores ¢ pro-
fessoras, como sujeitos adultos, dis-
porem de um conjunto de estruturas
cognitivas, experiéncias de vida ¢ ati-
vos profissionais que devem servir de
ponto de partida para a posterior re-
construcio de suas praticas” (BOLI-
VAR, 2002, p. 104)

A reflex@o é uma postura porque
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compreende, por parte do professor,
atitudes de abertura de espirito, von-
tade e responsabilidade (DEWEY,
1959). Depreende-se, dai, que o pro-
fessor reflexivo € alguém que demons-
tra boa vontade em ouvir e
perspectivar novos caminhos, ponde-
rando sobre a coeréncia e pertinéncia
dos mesmos; tal debrucamento tem
como exigéncia o querer do profes-
sor, visto que sendo a reflexdo um exa-
me mental, ela ndo pode ser forjada,
mas sim desejada, desejo esse que,
muitas vezes, esta ligado ao nivel de
responsabilidade do professor, seu
comprometimento para com as con-
seqiiéncias do trabalho que faz sobre
a formagdo académica dos alunos, sua
vida pessoal bem como paralela ¢ con-
seqiiente inser¢do na sociedade.

A pratica reflexiva representa,
hoje, uma possibilidade de, na expres-
sdo de Bolivar (2002), colocar o pro-
cesso formativo em favor do profes-
sor, na medida em que todo o
direcionamento se fara em fungdo da
ressignifica¢do do trabalho docente,
da superagdo das dificuldades que se
apresentam no cotidiano da sala de
aula e da escola. Por outro lado, ¢ pre-
ciso especial atencdo para os riscos
do “espontaneismo”, que ao propor
que se parta da pratica do professor
acabe por nela ficar, impedindo o aces-
so aos saberes elaborados.

Mizukami et all (2002, p. 49)
explicitam essa idéia quando afirmam:

Apesar da diversidade teorica e

metodologica com que é aborda-

do, o ‘ensino reflexivo’ aglutina
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as preocupagoes com a experién-
cia pessoal e com a prdtica na
formagdo e no desenvolvimento
profissional de professores. A pre-
missa basica do ensino reflexivo
considera que as crengas, oS va-
lores e as hipoteses que os pro-

fessores tém sobre o ensino, a

matéria que lecionam, o conteu-

do curricular, os alunos e a

aprendizagem estdo na base de

sua pratica de sala de aula. A

reflexdo oferece a esses professo-

res a oportunidade de se torna-
rem conscientes de suas crengas

e das hipoteses subjacentes a

suas praticas, possibilitando, as-

sim, o exame de validade de tais
praticas na obten¢do das metas
estabelecidas.

Quando os professores descre-
vem, analisam e fazem inferéncias so-
bre eventos de sala de aula, eles esta-
belecem seus proprios principios pe-
dagoégicos. A reflexdo oferece-lhes a
oportunidade de objetivar suas teori-
as praticas/implicitas.

Enquanto estratégia formativa,
visando a constru¢ao de “teorias pra-
ticas” de carater emancipatorio, a re-
flexdo pode organizar-se através de
diferentes estratégias: perguntas pe-
dagdgicas, narrativas, estudo de caso,
autoscopia, projetos e pesquisa-agao,
a estratégia formativa por exceléncia,
sendo que praticamente todas elas
encampam a busca de resolugdo de
problemas: t€ém como ponto de parti-
da um problema a ser enfrentado e
requerem tratamento sistematico de
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estudo ¢ fundamentacdo em relagdo
ao mesmo. As estratégias possuem
niveis diferentes de complexidade e,
de acordo com suas especificidades,
tornam-se mais ou menos adequadas
a diferentes situagdes.

O processo formativo desenvol-
vido no Curso Normal Superior com
Midias Interativas contempla praticas
como: o dialogo através de pergun-
tas pedagodgicas em situacdes de
problematizagdo na tutoria; projetos
de intervenc¢do, investigagdo e estu-
dos de caso nas vivéncias educado-
ras e narrativas na elabora¢do dos re-
latorios reflexivos. O intuito é o de
superag@o de um modelo escolarizado
de formagdo no qual o professor ¢
tomado como alguém destituido de
saberes e experiéncias ao qual, con-
seqiientemente, precisa-se transferir
conhecimentos. Nesse sentido as es-
tratégias reflexivas intentam tomar o
processo de formagdo articulado as
experiéncias de vida do professor e
aos saberes por ele ja dominados e
desenvolvidos. “Trata-se agora de
valorizar o amplo corpus de conheci-
mento e experiéncia adquiridos no
exercicio de uma vida profissional que
configurou uma trajetoria profissio-
nal propria, a ser articulada com os
novos conhecimentos”. (BOLIVAR,
2002, p. 104)

Os processos formativos-reflexi-
vos resultam na constituigdo de um
professor sujeito ¢ autor de sua for-
magao. A Sintese Elaborada de Curso
e, para tanto, 0 momento ¢ 0 espago
privilegiado para tal, onde as narrati-
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vas permitem ao professor avangar
por diferentes patamares de tomada
de consciéncia, possibilitando-lhe re-
construir sua pratica. Nesse sentido,
podem ser usadas num movimento de
avaliagdo formativa da pratica profis-
sional, estimulando a reflexdo sobre a
acdo ¢ a percepgdo coerente da mes-
ma. Dito de outro modo, a narrativa
auxilia o professor a ampliar sua ca-
pacidade de perceber ¢ analisar sobre
o que faz articulando, nesse proces-
S0, suas trajetorias pessoal e profis-
sional.
Narrar biograficamente a expe-
riéncia permite reconstruir a tra-
Jetoria de vida ndo so no sentido
obvio de a¢des (passadas ou atu-
ais), expressas por meio de rela-
tos que fazemos ou ouvimos, po-
rém mais radicalmente no senti-
do de que os pensamentos e agoes
estdo estruturados em pratica
narrativas ou discursivas. Os pro-
prios relatos sdo agoes em que
aparecem relagdes, opg¢oes,
prefigurando conseqiiéncias e
estruturando os modos de esco-
lha e as possiveis avalia¢oes do
que foi realizado. (...) Narrar a
historia de nossa vida é uma auto-
interpretagdo do que somos, uma
encenacgdo através da narrag¢do.
Como disse Paul Ricoeur (1987),
‘¢ contando as nossas proprias
historias que damos a nos mes-
mos uma identidade. Reconhe-
cemo-nos nas historias que con-
tamos sobre nés mesmos’. (BOLI-
VAR, 2002, p. 111)
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O trabalho com narrativas exige,
contudo, certos cuidados. Nio se tra-
ta de apenas “contar o que se fez”,
tomar consciéncia, até porque muitas
vezes essa “consciéncia” pode con-
ter desvios. Zeichner (1993) alerta
para os perigos da ilusdo da reflexdo
ou de que ela seja utilizada para justi-
ficar praticas incoerentes ou nao de-
mocraticas. Sem reflexdo e investiga-
¢do a narrativa ndo sera capaz de ge-
rar a producdo de saberes; ¢ impres-
cindivel a metacognicdo, o pensar
sobre seu proprio pensar, a auto-ava-
liagdo fundamentada e geradora de
processos “catarticos”, de sinteses
pessoais encaminhadoras a recons-
trugdo, a proposicao de novas manei-
ras de ser ou de se praticar.

Também Mizukami et all (2002,
p.50) confirmam nossa preocupagio
ao alertar que:

E importante considerar que a

reflexdo ndo é, aqui, entendida

como sinoénimo de julgamento
sabio. A experiéncia pode con-
duzir a ligbes erradas e a crista-
liza¢do de praticas inadequadas
e discriminadoras. (...) Usamos
novos conhecimentos para con-
firmar, mais do que para contra-
riar, colocar em xeque ou mesmo
desafiar nosso pensamento. Nos-
sas concepgoes e/ou suposi¢oes
sobre o que constitui — a priori —

o0 ensino e a aprendizagem sdo

particularmente dificeis de serem

desalojadas. Freqiientemente,
superestimamos o relacionamen-
to entre vdrios eventos; muitas
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vezes falhamos em reconhecer

estruturas similares de proble-

mas, quando passamos de um
evento para outro.

No caso do Curso Normal Superi-
or com Midas Interativas, busca-se a
superagdo da racionalidade que leva
a uma “despossessdo simbolica” do
trabalho docente (cf. ZEICHNER &
LISTON, 1997) ao valorizar o saber da
experiéncia como expressao de uma
praxis pedagdgica e social. Para tan-
to, compreende-se a necessidade de
desencadear um processo de expres-
sdo-reflexdo-reconstrucdo da trajeto-
ria pessoal profissional dos estudan-
tes-professores, buscando-se expli-
citar dimensdes do passado que
incidem sobre as situag¢des atuais, sua
compreensio e conseqiiente projecao
em formas “desejaveis” de agdo.

As historias de vida oportunizam
um processo reflexivo de apropriagido
e explicitagdo (autoria) dos conheci-
mentos (normalmente praticos). Isto
possibilita que o autor possa refletir
sobre experiéncias significativas, as-
sumindo-as e controlando-as como
praticas do passado que chegaram a
constituir-se em habitos e, a0 mesmo
tempo, revelar dimensdes que preci-
sam ser mudadas. (BOLIVAR, 2002)

No entanto, este trabalho ndo
pode ficar num nivel meramente “re-
gressivo”, no sentido de voltar ao
passado para entender o presente,
nem supervalorizar a experiéncia em
detrimento da teoria. A meta reflexiva
torna necessaria a efetivagdo de uma
re-leitura critica da trajetoria configu-
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rando-se num processo de analise e
sintese.

No Curso Normal Superior com
Midias Interativas tal processo de
analise ¢ desenvolvido ao longo da
trajetoria de formacgao, confrontando-
se os conhecimentos tedricos com a
pratica, numa relacdo permanente e
sistematica. Ocorre assim, um movi-
mento de compreensio, descoberta,
producio e criacdo.

A compreensdo acontece quan-
do o estudante-professor amplia os
fundamentos e procedimentos da pra-
tica, através do suporte conceitual
significativo para a sua atuagao.

Articula-se a compreensio o pro-
cesso de descoberta, nos momentos
em que se buscam novos referenciais
para o seu desenvolvimento e conhe-
cimento, contemplando também a par-
tilha de experiéncias e de conhecimen-
tos com outros colegas, investigan-
do-se a partir da pratica refletida.
Como afirma Bolivar (2002), para ndo
ficar prisioneiro da experiéncia, ela
deve ser contrastada com determina-
das propostas exemplares de boa pra-
tica, da literatura ou de outros cole-
gas para provocar a sua reformulagao
¢ a transformagdo de perspectiva.

A produgdo visa a sistematizacao
do pensamento, através da elabora-
¢do de formas diferenciadas de comu-
nicag@o e expressao, de maneira aca-
démica e cientifica. Constituem-se de
producdes escritas, dentre estas, a
Sintese Elaborada de Curso, objeto
desse estudo.

O entrelagamento destes proces-
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sos favorece o desenvolvimento de
um estilo pedagdgico proprio, desen-
cadeando um trabalho de criacdo.
Acontece, assim, a sintese do tedrico
e do pratico, mediante um exercicio
sistematico de reflexdo sobre a prati-
ca durante todo o Curso.

Dessa forma, a Sintese Elaborada
de Curso expressa a produgao do co-
nhecimento do estudante-professor
na trajetéria de uma formagao conti-
nuada, possibilitando-lhe uma com-
preensdo ampliada da realidade em que
atua, conduzindo-o a criac¢do de es-
tratégias de intervengao mais adequa-
das para o enfrentamento das situa-
¢des de ensino-aprendizagem.

A metodologia problematizadora,
norteadora do projeto de formagdo,
pretende romper com as praticas
educativas que perpetuam a separa-
¢do teoria-pratica ¢ a cristaliza¢ao do
conhecimento a medida em que se
contempla os saberes da pratica, bus-
cando sua ampliagdo.

Sintese Elaborada de Curso: trajetoria
de re-construcio da pratica docente

O projeto pedagdgico do Curso
Normal Superior com Midias Intera-
tivas prevé a Sintese Elaborada de
Curso como um processo que

acompanha o desenvolvimento

de todo o curriculo como uma
proposta de sistematiza¢do
gradativa do conhecimento acu-
mulado e do saber apropriado
nos diversos momentos, a partir
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da reflexdo e produgdo pessoal,

inspirada na construgdo coleti-

va do conhecimento, analisada e

comentada em fung¢do de diferen-

tes aspectos a escolha do

cursista. (2000, p. 37).

A Sintese do Curso configura-se,
entdo, como um “momento catartico”
no qual o estudante-professor desen-
volve um olhar retrospectivo sobre
sua trajetoria pessoal, profissional ¢
formativa buscando construir, a par-
tir dai, teorias praticas, saberes cuja
elaboragdo refletem o movimento de
articulacdo tedrico-pratica e as con-
seqiientes conclusdes que se podem
claborar a partir da mesma.

A construgdo da Sintese prevé o

trabalho com diferentes elementos: a
influéncia da trajetoria pessoal, os
saberes da experiéncia docente, os
saberes especificos dos objetos de
ensino ¢ os saberes pedagdgicos e
do contexto educativo cruzados com
as situa¢des formativas tedricas —
videoconferéncias, protocolos de tra-
balho via intranet, tutoria ¢ com as
situacdes formativas praticas —
vivéncias e estagio. O memorial, redi-
gido no inicio do Curso e as demais
produgdes — trabalhos dos diferen-
tes temas ¢ relatorios reflexivos das
praticas configuram-se como baliza-
dores da producdo de saberes
objetivada por tal narrativa, tal como
ilustra o Quadro 1.

| QUADRO 1: CONSTRU(;ﬁO DE SABERES EM FORMH(,‘ﬁO HO C.H.5.ML |
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Na proposta em tela, o “memorial”,
realizado no inicio do Curso, busca
ser, entdo, um importante desenca-
deador de reflexdes por parte do es-
tudante-professor e um elemento de
conhecimento e analise para a cons-
trugdo do trabalho tedrico-pratico
durante a formagao.

No memorial sdo revelados os per-
cursos vividos como pessoa € como
profissional, inserindo-se, neste rela-
to, sua vida como aluno e como esta
influencia ainda hoje nas suas deci-
soes ¢ agdes como professor. Sdo
determinantes nas trajetorias as rela-
¢des travadas com professores, cole-
gas, familias e como estes vinculos
foram importantes ou ndo na cons-
trucdo de sua historia. Ao se consi-
derar estes pontos como sendo de
partida, num curso de formagao, ga-
rante-se a apropriagdo da densidade
de vida do professor como sujeito e
de como esta ¢ determinante na com-
preensdo que venha a ter sobre os
elementos tedricos constitutivos do
curriculo do Curso.

Busca-se, nessa proposta de nar-
rativa, que o estudante-professor res-
gate o transcorrer da sua profissdo —
experiéncias realizadas, dificuldades
encontradas, o sentir-se professor,
expectativas que tem em relagdo a es-
cola/educacdo ¢ ao Curso no qual esta
inserido — ¢ possa, na construgdo
desse movimento, identificar quais os
saberes que até esse momento com-
punham sua base de conhecimento
profissional garantindo a analise des-
se conhecimento implicito em sua pra-
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tica numa dindmica de desconstrugao
de conhecimentos cristalizados (cf.
Quadro 2)

Em fun¢@o do memorial, o segun-
do momento ¢ o de identifica¢do dos
saberes desenvolvidos na trajetoria
de formagao dentro do Curso Normal
Superior, agrupados como saberes
especificos (relativos as areas do co-
nhecimento que sdo objetos de ensi-
no) ¢ saberes pedagdgicos (relativos
a docéncia, ao fazer pedagbgico).

No que se refere aos saberes es-
pecificos, a meta ¢ da identificacdo e
confronto em relagdo ao que se domi-
nava e ao que se praticava e a conse-
qiiente sintese: a partir desse confron-
to, o que concluiu ao ressignificar a
pratica através da teoria e ao questio-
nar a teoria face as complexidades da
pratica.

As conclusdes construidas em
relacdo aos saberes especificos sdo
igualmente buscadas em relag@o aos
saberes pedagdgicos, onde o objeti-
vo ¢ a atribui¢do de sentido encon-
trada através da articulag@o do espe-
cifico com o pedagodgico. A identifi-
cagdo e construcdo de saberes sobre
o conteudo e suas metodologias
viabilizam a identificacdo e saberes
sobre o ato de ensinar, o papel e a
postura docente, as interagdes ¢ me-
diagdes que se fazem no espago da
sala de aula. A meta ¢ de que as dife-
rentes especificidades articulem-se
para redimensionar as concepgoes da
docéncia, produzindo, igualmente,
sinteses que expressem a producgdo
de tais saberes. Vale ressaltar que nes-
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QUADRO 2: QUESTOE§ PROBLEMATIZADORAS PARA A CONSTRUCAO DA
SINTESE ELABORADA DE CURSO

PRIMEIRO MOMENTO: MEMORIAL

Quem eu era?

Como cheguei a ser do jeito que sou?

Como se deu minha trajetoria pessoal e profissional até este Curso?

O que eu sabia/fazia até esse momento?

SEGUNDO MOMENTO: SABERES ESPECIFICOS

O que eu aprendi nesse Curso?

Que novas ferramentas tedrico-conceituais ele me possibilitou?

Tais ferramentas/novos conceitos correspondiam a minha pratica profissional?

A partir do confronto tedrico-pratico (o que eu fazia X o que eu conheci), quais relagdes
estabeleci? O que eu compreendi em relagdo a teoria e a minha pratica? Quais minhas
conclusdes?

SEGUNDO MOMENTO: SABERES PEDAGOGICOS

O que eu aprendi nesse Curso?

Que novas ferramentas tedrico-conceituais ele me possibilitou?

Tais ferramentas/novos conceitos correspondiam a minha pratica profissional?

Em fungio da nova compreensio do trabalho com os contetudos e de sua articulagdo com a
realidade na pratica vivenciada ao longo do Curso, quais as minhas aprendizagens sobre o
meu papel de professor no trabalho pedagdgico de ensinar?

TERCEIRO MOMENTO: A DOCENCIA AMPLIADA / O ESPACO
INSTITUCIONAL

Qual a relagdo e a influéncia do contexto social, cultural e politico no trabalho educativo
escolar?

Quais os determinantes educacionais extra-escolares da pratica educativa escolar?

Qual a relagdo entre o contexto social maior, o contexto macro educacional e 0 meu “ser
professor”, em termos de formagdo, exercicio profissional e pratica pedagdgica realizada?

Como eu me vejo hoje, enquanto profissional em minha escola? Quais as alteragdes
significativas em minha pratica?

Minha formagao foi geradora de mudangas em meu grupo-escola? Como? Quais?

Como meu grupo-escola me perspectiva, hoje?

Em fungdo de tais compreensdes, quais minhas aprendizagens? O que eu compreendi e
aprendi a fazer em meu oficio de “ser professor”?

Que novas perguntas estabelego, agora?

O que ainda quero saber e fazer?
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se movimento encampam-se as sinte-
ses provisorias construidas ao longo
do Curso materializadas nos relatori-
os reflexivos das vivéncias e do esta-
gio.

A terceira etapa, conduzindo ao
fechamento da Sintese, intenciona a
construcdo de saberes da docéncia
numa perspectiva ampliada: sua iden-
tidade profissional e a relagdo da mes-
ma com a pratica institucional e, con-
seqiientemente, contextual/social.
Nesse momento, a elaboragdo almeja-
da ¢ a de uma nova percepgdo sobre
o seu “ser professor”, construida ndo
apenas pelo estudante-professor
como também pelo coletivo escolar do
qual faz parte em fun¢do das mudan-
cas geradas pelo proprio estudante-
professor em seu espaco de trabalho
¢ 0 seu conseqiiente “novo” situar-
se frente ao grupo-escola, requeren-
do, assim, uma indispensavel articu-
lagdo entre os niveis micro e macro,
entre a pratica educativa escolar e a
pratica educativa global, entre os
determinantes internos ¢ os externos
¢ todas as repercussdes que dai se
efetivam no cotidiano. Segundo Garcia
(1995, p. 63) “este nivel de reflexdo ¢
imprescindivel para o desenvolvimen-
to de uma consciéncia critica nos pro-
fessores sobre as suas possibilidades
de acgdo e as limitagdes de ordem
social, cultural e ideoldgica do siste-
ma educativo”.

O professor-pessoa se decompoe
e recompde na trajetoria da Sintese.
Contudo, a “recomposi¢ao” extrapola
em muita a simples aglutinagdo de
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partes. Trata-se de uma nova pers-
pectiva, de um novo olhar sobre todo
o caminho percorrido garantindo ao
professor a posi¢ao de sujeito em for-
magdo, uma formagdo que ndo ape-
nas informa, mas conscientiza,
instrumentaliza e, por isso mesmo,
autonomiza.
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