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Resumo: Este artigo trata de uma pesquisa-agao realizada na area da Lingua Portuguesa,
durante o ano de 2003. Teve por objetivo o letramento de uma turma de alunos de 5°.
série do Ensino Fundamental, caracterizada por elevado indice de repeténcia e dificulda-
des de aprendizagem. As questdes que orientaram o estudo foram: como conduzir o
processo de ensino da leitura e escrita junto a alunos com historico de fracasso escolar
e estigmatizados socialmente? Como integrar no trabalho educativo os avangos da
ciéncia do cérebro? Como adequar o processo de ensino-aprendizagem a estrutura e
dindmica de funcionamento do cérebro tritinico? Quais as estratégias didatico-metodologicas
mais adequadas para despertar o interesse, a participagéo e o aprendizado na sala de aula?
Utilizou-se de uma metodologia de ensino fundamentada na concepgao sistémica triadica
do cérebro e estratégias de intervencdo adequadas as peculiaridades cognitivas, afetivas e
comportamentais dos alunos. Os indicadores da pesquisa foram obtidos por meio de
fichas individuais e produg@o escrita dos alunos, os quais analisados revelaram que houve
mudanga qualitativa na auto-imagem e avangos significativos na aprendizagem da leitura e
escrita desse grupo de alunos. Tais resultados mostram o impacto positivo da metodologia
sistémica triadica e das estratégias alternativas de letramento para o trabalho educativo de
alunos com historico de fracasso escolar.
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Abstract: This article deals with a research-action done in the area of Portuguese
language in 2003. Its aim was the literacy of 5th grade students in Elementary School
with learning difficulties and many of which failing their exams thus repeating the
school year. The questions that oriented the study were: in what way could reading and
writing be taught to students with a history of school failure and socially marginalized?
How could one integrate advances in science related to the brain and educational work?
How could the process of teaching-learning be adjusted to the structure and dynamics
of functioning of the triadic brain? What are the most adequate didactic-methodological
strategies to raise interest, paricipation and learning in the classroom? The teaching
methodology used was based on the triadic systematic conception of the brain plus
intervention strategies appropriate for the cognitive, affective and behavioural patterns
of the students. The research indicators were obtained from individual files and students’
written production. Once analyzed, these revealed a qualitative change in the self-image
and significant advances in learning reading and writing in this group of students. These
results show the positive impact of the triadic systematic methodology and the alternative
strategies for literacy in an educational work on students with a history of school
failure.

Key words: creativity, teaching-learning, triadic systematic methodology

A vida precisa ser reconhecida (cérebro basico)
Anseia por ser amada (cérebro limbico) e
Busca expressar-se (neocortex)

A vida é!

Beauport e Diaz (1998)

PROBLEMATIZACAO

Ha dez anos leciono Lingua Por-
tuguesa em escolas publicas e, du-
rante esse tempo, sempre trabalhei com
turmas de quintas séries de Ensino
Fundamental. Mas, a cada ano que
passa, percebo que as criangas es-
tdo ingressando nessa série com di-
ficuldades de aprendizagem na leitu-
ra ¢ na escrita, pouca capacidade de

d har de professor,

Ponta G ossa,

concentragdo e interesse pelo apren-
dizado. O comportamento dos alu-
nos manifesta inquietacdo, irritabi-
lidade, ansiedade e indisciplina. Es-
tudos realizados por Goldestein e
Goldestein (1998); Oliveira (1999,
2001); Zagury (1999); Ronchim
(1999) vém confirmando minhas ob-
servagdes e procuram explicar essas
dificuldades que estdo subjacentes
ao ndo-aprender.
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Através de um processo de refle-
x40 sistematica ao longo desses anos,
levantei algumas hipoteses sobre as
varidveis causais dessa problematica:
o excesso de estimulos visual e sono-
ro produzidos pela midia (TV, Internet,
Lan House), que atingem o territorio
da emogdo com mais eficiéncia que o
professor; a quantidade de informa-
¢des a serem processadas pela me-
moria; os habitos de consumo, que
geram necessidades e desejos insaci-
aveis de bens materiais e, por conse-
qliéncia, frustragdes, inseguranca,
medo. Os alunos remetem ao espaco
escolar modelos sociais, ndo sd os
mostrados pela televisdo, como tam-
bém aqueles modelos indisciplinados
do cotidiano que se tornam figuras
de evidéncia, o que promove a apren-
dizagem social do comportamento
indisciplinado, ja que a disciplina ndo
¢ tarefa s6 dos pais ¢ da escola, pois
envolve todo o campo relacional do
individuo. A disciplina, afirma Roman
(1997), “é uma construgdo coletiva, €
algo que ndo podemos isolar do con-
texto em que vivemos”.

A escola como sistema micros-
social espelha o macrossocial e, no
ambito do trabalho educativo da lei-
tura e escrita, ndo tem conseguido
acompanhar ¢ fazer frente as novas
tecnologias de informagdo que carac-
terizam a sociedade do conhecimen-
to. As metodologias de ensino conti-
nuam presas a modelos tradicionais
que privilegiam a repeti¢ao e a memo-
riza¢do, sem levar em conta os sabe-
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res e experiéncias dos alunos. Supde-
se que os professores tenham tido em
sua formagao inicial subsidios teori-
cos metodologicos sobre as aborda-
gens socio-construtivistas; contudo,
parece que ha um fosso entre o que
os professores aprendem na teoria e
a sua aplicagdo na pratica pedagogi-
ca. O processo de ensino-aprendiza-
gem do vernaculo tem se configura-
do na maioria das vezes apenas como
um conjunto de normas a serem me-
morizadas e o livro didatico continua
sendo para muitos professores o {ini-
co material de apoio. O mais grave,
porém, consiste no desprezo a ativi-
dade de representagdo simbolica e
interativa dos alunos no aprendizado
da leitura.

Como conduzir o processo de en-
sino da leitura junto a alunos com
historico de fracasso escolar e es-
tigmatizados socialmente? Quais as
estratégias didatico-metodologicas
mais adequadas para despertar o in-
teresse, a participacfo e o aprendiza-
do na sala de aula? Foi a busca de
respostas para essas questdes, as-
sim como o compromisso de demo-
cratizacdo e inclusdo social, que me
impulsionaram no exercicio do traba-
lho docente, que impulsionaram a
mudang¢a nos fundamentos e nos
procedimentos didatico-metodolo-
gicos adotados junto a esse grupo
de alunos e que continuam me inspi-
rando no exercicio do trabalho do-
cente.
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FUNDAMENTOS TEORICOS

Os estudos realizados por Peirce'
no campo da semidtica enfatizam a
importancia de olhar para o mundo e
procurar compreendé-lo a partir da lin-
guagem dos signos, de seus objetos
e interpretantes. Nesse processo, 0
autor destaca o papel da fenomeno-
logia, a qual lhe permitiu chegar a de-
finicdo das trés categorias logicas que
podem ser aplicadas no campo das
manifestagdes psicologicas, exempli-
ficando como se da a apreensdo dos
fenémenos na consciéncia.

Qualidades de sentimento cons-
tituem a primeira categoria, denomi-
nada primeiridade; ndo sdo nem pen-
samentos articulados, nem sensagoes,
mas partes constituintes da sensagao
¢ do pensamento. Qualidade de sen-
tir ¢ 0 modo mais imediato, medializado
de nosso estar no mundo. Sentimen-
to ¢, pois, um quase signo do mundo.

A arena das coisas cotidianas, o
mundo real, independente do pensa-
mento e, no entanto, pensavel, é o que
caracteriza a segunda categoria.
Estamos continuamente esbarrando
em fatos que nos sdo externos, trope-
cando em obstaculos, coisas reais que
ndo cedem ao mero sabor das nossas
fantasias. A factualidade do existir —
secundidade — esta na corporificacio
material. A qualidade de sentimento é

puro sentir, antes de ser percebido
como existindo num eu. Por isso qual-
quer sensagao ja ¢ secundidade: acdo
de um sentimento sobre nods e nossa
reagdo especifica. O mundo ¢ aquilo
que a experiéncia nele inculca. E ex-
periéncia em nos € aquilo que o fluxo
da vida nos impeliu a pensar. E por
iSso que a experiéncia, 0 ndo-ego, o
outro constituem-se no verdadeiro
pivo do pensamento, aquilo que move
o pensar. Falar em pensamento, se-
gundo Santaella (1990), ¢ falar em pro-
cesso, mediacdo interpretativa entre
nods e os fendomenos.

A terceridade corresponde a
inteligibilidade, ou pensamentos em
signos, através da qual representa-
mos o mundo — a sintese intelectual,
elaboragdo cognitiva. Diante de qual-
quer fendmeno, isto é, para conhecer
e compreender qualquer coisa, a cons-
ciéncia produz um signo, ou seja, um
pensamento como mediag@o entre nds
e os fenémenos. O simples ato de olhar
ja esta carregado de interpretagdo,
visto que ¢ sempre o resultado de uma
elaborag@o cognitiva, fruto de uma
mediacdo signica que possibilita a
orientagdo no espago por um reconhe-
cimento diante das coisas que s6 o
signo permite. Compreender, interpre-
tar ¢ traduzir um pensamento, em ou-
tro pensamento, num movimento
ininterrupto. Esses trés possiveis

! Charles Sanders Peirce (1839-1914), cientista-l6gico-filésofo cujos estudos deram origem
a Semiotica, ciéncia que tem por objeto de investigagao todas as linguagens possiveis.

(SANTAELLA, 1990, p. 15).
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estados da mente, afirma Peirce, ndo
podem ser entendidos como estan-
ques:

Nenhuma linha firme de demar-
cagdo pode ser desenhada entre
diferentes estados integrais da
mente, isto ¢, entre estados tais
como sentimento, vontade, co-
nhecimento. E claro que estamos
ativamente conhecendo em todos
os minutos de vigilia e realmente
sentindo também. Se ndo estamos
sempre querendo, estamos pelo
menos, a todo momento, com a
consciéncia reagindo em relagdo
ao mundo externo. (PEIRCE apud
SANTAELLA, 1990, p. 71).

Como teoria cientifica, a Semidtica
de Peirce criou conceitos e dispositi-
vos de indagagdo que nos permitem
descrever, analisar ¢ interpretar lingua-
gens. Como tal, os conceitos sdo ins-
trumentos para o pensamento, lentes
para o olhar, amplificadores para a
escuta. Nao podem, por si mesmos,
substituir a atividade da leitura ¢
desvendamento da realidade, mas sdo
instrumentos que, seriamente decifra-
dos e empregados, auxiliam nessa ati-
vidade.

A visdo de consciéncia proposta
por Peirce ¢ ampla e se aproxima das
modernas pesquisas sobre o cérebro
humano realizadas por Karl Pribam (as
recordagdes ¢ informagdes podem
estar organizadas e associadas em
forma de holograma e ndo localizadas
como uma estante); Roger Sperry (cé-
rebro diadico, demonstra as diferen-
cas entre os dois hemisférios corticais
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no que se refere as especializagdes e
as fungdes); Paul MacLean (o cére-
bro humano ¢ tritinico, composto de
trés subcérebros separados e relati-
vamente independentes, os quais sdo
reflexo de nossa heranga evolutiva).

O neuropsicologo A. R. Luria con-
cebe o cérebro como um sistema di-
namico desdobrado em trés blocos
funcionais e postula a abordagem de
estudo do cérebro sob o principio de
integragdo. Essas pesquisas revelam,
segundo Mahoney (1998), as comple-
xas relagdes entre os processos
afetivos, cognitivos e fisicos implica-
dos na aprendizagem humana. Infe-
lizmente, no campo educativo esses
estudos ainda ndo produziram o im-
pacto que era de se esperar, principal-
mente quanto as metodologias e pra-
ticas de ensino.

Como integrar esses conhecimen-
tos no trabalho educativo? De que
modo adequar o processo de ensino-
aprendizagem a estrutura e dinamica
de funcionamento do cérebro
tritinico? Como se da a apreensdo dos
fenémenos pela consciéncia no pro-
cesso de ensino-aprendizagem da lei-
tura e escrita ?

Muitas vezes, o insucesso do es-
tudante ¢ entendido como o fracasso
da escola em lidar com a diversidade.
O lapso esta em nao se perceber que
em uma sala ha 30 ou 40 singularida-
des das quais o professor espera res-
posta unica. Se ha muitas maneiras
de aprender, devem existir multiplas
formas de ensinar. Infelizmente, ndo é
levada em conta, no processo de en-
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sino-aprendizagem, a comunicagdo
em rede entre os trés cérebros:
Neocortex (Logica, cognig¢ao, asso-
ciacdo, comparagdo de idéias, ima-
gens, intui¢do); Limbico (Sensibilida-
de, emogdes, sentimentos, motivagao)
e Basico/ Reptiliano (Comportamen-
tos, rotinas, habitos, rituais, senso de
organizag¢ao e praticidade).

A concepgao sistémica triadica
considera os trés processos mentais
integrados num unico ciclo e tem ca-
racteristicas de um holograma: “cada

parte contém o todo ¢ o todo ¢ mais
que a soma aritmética das partes, ja
que cada funcdo pode se tomada
como eixo das demais, sucessivamen-
te (MAIA, 2002, p. 158). O Método
Sistémico Triadico avanga em relagdo
aos métodos de ensino diretivo e ndo
diretivo, porque ¢ participativo: pro-
fessor e aluno interagem, trocam e
aprofundam conhecimentos. E, ao pla-
nejar o trabalho pedagégico, o pro-
fessor leva em consideragdo as fun-
¢oes dos trés cérebros:

Cérebro Neocortex

Cérebro basico/reptiliano

Cérebro Limbico

Dominio de contetido
Articulagdo de idéias
Comunicagdo verbal
Corregdo gramatical

Adequagio do contetido

Organizagdo do ambiente
Uso de técnicas pedagogicas
Administra¢do do tempo
Administragao do grupo

Levar o contetido a pratica

Entusiasmo

Relagdes Interpessoais
Comunicagao ndo verbal
Propésito do estudo

Integragdo da turma a clientela

Os estudos sobre o cérebro
triadico foram aplicados na area da
educacdo por Beauport ¢ Diaz (1998);
Aratjo (2002); Maia (2002); Colandi
(1998, 2003), para auxiliar o educador
a compreender a dindmica do ensinar
e do aprender.

A criang¢a quando nasce, traz
potencialidades latentes para os
trés blocos de fun¢oes mentais....
Assim no lado esquerdo todos
trazem a potencialidade para a
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linguagem; para a por¢do cen-
tral todos trazem o instinto
reptilico, que lhes possibilita
agoes de sobrevivéncia e para o
lado direito potencial para a sen-
sibilidade, amor, etc. (COLANDI,
1998, p.93)

Segundo Colandi (1998), os trés
processos sdo simultaneos e conti-
nuam a desenvolver-se ou a reajus-
tar-se em todas as idades, tanto autd-
noma como integradamente, reque-
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rendo estimulo, cultivo e avaliagdo.
Se a crianga traz potencialidades
latentes, cabe a escola proporcionar
uma educagao pela e para globalidade,
buscando propostas que possam
contemplar de forma mais dindmica e
flexivel o pressuposto de uma con-
cepgdo sistémica globalista, aberta,
proporcional. Vivenciada na pratica,
tal concepgdo liberta as mentes do
teor fragmentado, mecanico e
reducionista, ou seja, dos modelos
escolares que privilegiam as fungdes
racionais ¢ associativas da mente.
Na Area de Lingua Portuguesa, o
trabalho pedagdgico de letramento
poderia avancar se fossem melhor
compreendidas as dindmicas organi-
za-cionais do cérebro triadico, princi-
palmente a sua natureza aberta a re-
organizagdes. Professores que atuam
junto a alunos com historico de fra-
casso escolar sdo capazes de relatar
episddios de intensa angustia emoci-
onal desses alunos, reflexo da expres-
sdo natural saudavel das lutas do alu-
no pela reorganizagdo de suas estru-
turas cognitivas. Tais lutas nem sem-
pre sdo bem sucedidas, ¢ claro, mas
devem ser vistas com menos medo ou
impaciéncia (da parte do professor e
da parte do proprio aluno), se forem
compreendidas como atividades de
um sistema aberto ¢ em desenvolvi-
mento na busca de um “equilibrio mais
extensivo” com seu mundo. As dina-
micas de desenvolvimento parecem
ser ndo lineares e fundamentalmente
baseadas no aparente caos da des/
reorganizacdo sistémica.

DO PROBLEMA PARAA TEORIA
EACAOPEDAGOGICA

As sugestdes para desenvolver as
fungdes mentais do hemisfério direi-
to incluem brincadeiras, dramati-
zagoes, simbolizagdo, oracdo, criati-
vidade, musica, atividades artisticas,
relacionamentos. Ou seja, ao ativar
esse hemisfério estaremos estimulan-
do a dimensao intuitiva, sensivel, cri-
ativa do ser humano. Desconsi-dera-
lo pode incorrer em algumas dificul-
dades de aprendizagem como: analfa-
betismo ndo-verbal, iconico, e falta de
gosto pela escola. Ao hemisfério es-
querdo correspondem as fungdes re-
lativas a aquisicdo de conceitos, a
escrita, a leitura, a comunicag¢do, a
matematica, a gramatica. A escassez
de vocabulario, lentiddo na leitura,
desatenc¢do, dificuldades em estabe-
lecer relagdes apontam para a neces-
sidade de propor atividades que esti-
mulem esse hemisfério. O cérebro cen-
tral ou reptiliano ¢é responsavel pelas
atividades motoras, pelo planejar e
executar acdes em interagdo com o
meio fisico e social. Desconsidera-lo
no trabalho pedagogico pode com-
prometer o desenvolvimento da cons-
ciéncia corporal, aquisi¢do de habi-
tos, disciplina ¢ no¢do de limites. O
espirito empreendedor, as metas ¢ a
motivagdo também serdo afetados.
Ao reconhecer a complexidade da or-
ganizagao cerebral, o professor € es-
timulado a transcender os limites de
uma pratica tradicional e experimen-
tar novas iniciativas metodologicas.
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A EXPERIENCIA

Tive uma experiéncia fascinante
no ano de 2003, quando pude refletir
¢ agir sobre a proépria pratica
educativa, em uma das escolas que
trabalho, com uma 5°. série em especi-
al: alunos com idade de 13 a 14 anos
que, por sua vez, eram repetentes e/
ou desistentes de anos anteriores. Era
uma turma agitadissima, que nao se
concentrava, apresentava comporta-
mentos violentos e déficit de apren-
dizagem. Resolvi, entdo, dar inicio a
um projeto de letramento nessa tur-
ma, fundamentado na concepgdo
sistémica triadica do cérebro. Na se-
qiiéncia, reorganizei totalmente o pla-
nejamento da disciplina, para adequa-
la a especificidade dessa turma.

O trabalho pedagodgico era reali-
zado no decorrer de duas aulas sema-
nais, porque a disciplina em questao
ndo fazia parte do nucleo comum e
sim da parte diversificada do curricu-
lo. O perfil da turma, veiculado entre
os membros da escola, era permeado
de concepgdes e preconceitos: “re-
petentes”, ja haviam abandonado a
escola outras vezes”, “ndo queriam
nada com nada”. No entanto, sem
deixar-me influenciar pelos “estig-
mas”, elaborei um questionario (Ane-
x0 1), tendo por referéncia os 14 subsi-
stemas sociais de A. Rubbo Muller,
obtidos em Colandi (2003), para con-
seguir coletar indicadores concretos
que possibilitassem construir o perfil
da turma ¢ planejar o trabalho peda-
gogico. As perguntas foram adapta-
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das a faixa etaria dos alunos ¢ tinham
por objetivo identificar as necessida-
des e dificuldades de cada um, ¢ as
variaveis do meio ambiente que po-
deriam estar interferindo no processo
de ensino- aprendizagem.

As questdes foram respondidas
pelos alunos com ajuda de seus fami-
liares, os quais foram entrevistados
pelos proprios alunos. Dentre as
questdes, as mais relevantes foram as
que se referiam a situagdo familiar (n-
mero de filhos, moradia, estado civil
dos pais, relacionamento familiar, em-
prego ou desemprego). Houve tam-
bém questdes relacionadas a saude,
alimentagdo e vestuario, visando iden-
tificar os vicios e habitos alimentares.
O lazer também mereceu destaque,
porque possibilitou tomar conheci-
mento sobre como os alunos ocupa-
vam o tempo livre. Quanto a educa-
¢do, o objetivo era identificar a proce-
déncia desses alunos, meios de loco-
mo¢a0, 0 que pensavam sobre a es-
cola e o que esperavam dela. Buscou-
se identificar a religido ou crengas
para compreender a visdo de mundo
desses alunos. A linguagem em giria,
outros idiomas falados na familia, o
acesso a TV, radio, jornais e telefone
também foram sondados.

Apos o levantamento, procedi a
analise dos dados ¢ constatei que a
maioria desses alunos era oriunda de
camadas sociais desfavorecidas, pro-
cedente de escolas municipais, pos-
suia vicios como tabagismo ¢ alcool,
a alimentacdo era precaria, ndo tinha
acesso ao lazer, e, em geral, os pais
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eram desempregados. Alguns mora-
vam em casa de parentes, faziam par-
te de gangues, recebiam bolsa-escola
e freqiientavam a escola por esse
motivo. Emrelagdo a linguagem, utili-
zavam a linguagem prépria do grupo
social a que pertenciam. Constatei que
para esses alunos a escola era consi-
derada “uma prisdo”. Eles ndo mani-
festavam emocgdo positiva em
freqiienta-la. A analise desses indi-
cadores possibilitou-me tomar a deci-
sdo de iniciar o trabalho educativo
junto a turma estimulando sua a sen-
sibilidade, emogdes e sentimentos.
Compreendi a importancia de criar um
vinculo emocional de confianga com
esses alunos, ja que eles queriam ser
reconhecidos e valorizados como pes-
soas, almejavam ter espago para ex-
pressar seus sentimentos de amizade
com os colegas e comigo, bem como
desejavam ser valorizados e reconhe-
cidos.

As informagdes do questionario
foram organizadas em fichas indivi-
duais e retomadas na medida em que
pudessem subsidiar as agdes educa-
tivas. Na seqiiéncia, realizei uma son-
dagem sobre a competéncia de leitura
e de escrita de cada aluno, e constatei
que eram altamente deficitarias. Os
resultados foram anotados nas fichas,
bem como o progresso no aprendiza-
do. As fichas tornaram-se instrumen-
to de coleta de dados ¢ acompanha-
mento individual dos alunos.

Sabe-se que a emogdo ¢ que de-
termina a qualidade de um registro
mnemonico ¢ 0 que, quanto maior o
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volume emocional envolvido numa
experiéncia, mais o registro sera privi-
legiado e mais chances tera de ser res-
gatado. Com base nesse pressupos-
to, iniciei a aplicagdo da metodologia
sistémica triddica. Planejei atividades
que propiciassem a interagdo e a inte-
gracdo dos alunos, utilizando estimu-
los que ativassem o hemisfério direi-
to do cérebro, com atividades criati-
vas em que pudessem explorar o lado
artistico, como a pintura, modelagem,
musica e jogos. Privilegiei as dindmi-
cas de grupo ¢ os trabalhos em equi-
pes (definidas por cores e por sorteio).
Fiz uso de mimicas e jogos de adivi-
nhagdes. Organizamos uma escala
entre os alunos, para que cada um ti-
vesse a oportunidade de trazer um
texto relacionado a sua religido ou uma
oracdo para a abertura da aula. Técni-
cas de sensibilizagdo e de relaxamen-
to foram utilizadas com o objetivo de
unir a turma, obter a atengdo e con-
centragdo nas aulas e desenvolver a
consciéncia corporal. Em poucas se-
manas, foi possivel observar que au-
mentava entre os alunos a motivagao,
a participacdo ¢ o interesse pelo
aprendizado.

Nas semanas que se seguiram,
comecei a introduzir a leitura por meio
de varios tipos de imagens e fui ensi-
nando os alunos a “ver” por intermé-
dio da explorag@o dos sentidos, os
quais eram utilizados como antenas
de captagdo de mensagens verbais e
ndo-verbais, visiveis e invisiveis dos
textos. Telas de pintores (Picasso, Van
Gogh) foram utilizadas na leitura e
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releitura dessas obras. Foi realizada
analise de propagandas da TV, re-
vistas e jornais. A partir dai, trans-
formamos imagens em texto escrito e
texto escrito em imagens. Dessa ma-
neira, integravamos o hemisfério di-
reito e esquerdo com atividades re-
lativas ao cérebro basico, como pin-
tar, desenhar, dramatizar, dangar. No
decorrer do processo, os alunos fo-
ram apresentando mudangas signifi-
cativas na forma de interagirem uns
com os outros ¢ nas atitudes frente
ao aprendizado da leitura e escrita.

Para melhorar a pratica de leitu-
ra/escrita, busquei estratégias alter-
nativas de letramento com os alunos,
ja que ndo adotava o livro didatico.
A opg¢do por essas estratégias de-
veu-se ao fato de proporcionarem
aos alunos o contato com os trés ei-
X0s que norteiam o ensino de Lingua
materna: leitura, oralidade e escrita,
e integrararem de forma dinamica ex-
pressividade, emogao e pensamento

a) Hora da contac¢io de historias:
sentava com os alunos embaixo das
arvores do colégio ¢ cada um conta-
va uma histéria que havia lido ou
escutado, ou trazia ao colégio pes-
soas para essa atividade. Havia, nes-
se momento, um grande respeito pelo
que o outro tinha para falar.

b) Jornal falado: os alunos ouvi-
am as noticias pela manha no radio e
na TV, e as reproduziam em sala, es-
crevendo e discutindo sobre os as-
suntos noticiados.

¢) Momentos poéticos: utilizei
como fio condutor do projeto de
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letramento dos alunos o livro de poe-
sias “Fazendo Ecoar”, de autoria de Edi
Tozetto. As poesias versavam sobre
tematicas do cotidiano dos alunos:
tabuada, provas, geografia, pai, mae,
futebol, religido. A presenga da poeti-
sa na escola durante quatro meses, foi
significativa para os alunos. Ela inte-
grou-se ao projeto, coordenando ofi-
cinas de producdo e declamacgdo de
poesias. Ao longo do ano escolar, os
alunos passaram a freqiientar com mai-
or assiduidade a biblioteca, em virtude
dos livros doados pela poetisa.

d) Contato com material impresso
dos mais variados tipos: jornais, livros,
revistas, gibis, anuncios, cartazes, bu-
las de remédio. Esse material foi seleci-
onado pelo fato de fazer parte da vida
dos alunos ¢ com o intuito de leva-los
a repensar a leitura e a fung@o social
dessa pratica lingiiistica.

¢) Reestruturacio textual: foi uma
pratica continua em sala de aula. Os
textos foram reestruturados coletiva-
mente ou em duplas. O trabalho indivi-
dualizado s6 foi possivel no segundo
semestre, a partir do acompanhamento
de uma estagiaria.

APRESENTANDO RESULTADOS
(PORAMOSTRAGEM)

Nas quintas séries, a atividade de
produgdo escrita ocorre basicamente
com o texto narrativo, ou seja, com a
produgdo de historias. Partindo desse
principio, surgiram as primeiras narra-
tivas escritas pelo grupo em questao.
2005.
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Para avalia-las, utiliza-se geralmente
a conhecida formula do “lead”
jornalistico (Quem? Quando? Com
quem? Onde? Como? Por qué?). Po-
rém, com esse grupo isso nao foi pos-
sivel, porque os textos produzidos
pelos alunos ndo se adequavam as
questdes do lead, configurando-se
aquém do esperado para a idade em
que esses alunos se encontravam.

As primeiras produgdes escritas
foram guardadas, com o intuito de
possibilitar ao aluno a comparagio
com outros textos produzidos poste-
riormente ¢ serem retomadas para re-
construgdo. Na perspectiva sist€émica
triddica, os alunos sdo orientados
para a regulagdo e reorientagdo da
aprendizagem (feedback) a partir da
avaliagdo de sua propria producao,
com base nos avangos obtidos. Essa
perspectiva ¢ triadica porque envol-
ve simultaneamente pensamento — as
estruturas textuais aprendidas; senti-
mento — auto-estima elevada em fun-
¢do da aprendizagem realizada; ¢ a¢do
— tornar-se sujeito do processo de
aprendizagem via reconstrucao.

Os textos transcritos abaixo foram
produzidos a partir da seqiiéncia das
seguintes palavras: o antincio, o cir-
co, o dinheiro, o espetaculo, palha-
¢os, trapezistas, malabaristas, animais,
globo da morte, a volta.

O circo (texto escrito no comego
do ano letivo)

Num manhd um circo a pareceu
0 anuncio na televisdo e mideu
uma vontade de i no circo. Eu
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nao tinha dinheiro para ida ao
circo. E espera do inicio do espe-
taculo. Os palhagos era chato.

Pode-se observar que esse texto
reproduz a estrutura de oragoes frag-
mentadas presentes em textos tradi-
cionais encontrados em cartilhas de
alfabetizagdo. O Iéxico reflete a lingua-
gem coloquial do aluno; os signos
utilizados reproduzem as situagdes
peculiares de seu grupo social. Das
dez palavras sugeridas para dar se-
qiiéncia ao texto, foram utilizadas ape-
nas cinco, 0 que comprometeu a com-
preensdo do texto.

Ao final do ano, o aluno produz o
seguinte texto, atendendo as mesmas
orientagdes:

O circo (texto reestruturado)

Numa certa manhd apareceu um
anuncio sobre um circo que iria
estar em Ponta Grossa. E me deu
uma vontade de assistir o espeta-
culo. S6 que havia um pequeno
problema: eu ndo tinha dinheiro.

Fui pedir para minha avo e ela
me deu uns trocadinhos.

A ida ao circo foi legal e ao che-
gar la eu vi uns doces e salgados
saborosos e fiquei morrendo de
vontade, so que se eu comprasse
doces eu teria que voltar a pezi-
nho para casa. Pensei melhor e
desisti das gulas.

O espetaculo comegou e meu co-
ragdo disparou. Primeiro veio os
palhagos, depois os trapezistas,
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os malabaristas, os animais e por
ultimo o globo da morte e foi o
que eu mais gostei.

Quando terminou o espetdculo
voltei correndo para casa bem
feliz e com muita fome.

O processo de autoregulacéo re-
alizou-se satisfatoriamente, uma vez
que o aluno conseguiu atingir os ob-
jetivos de producdo escrita corres-
pondente a quinta série, estabelecen-
do a seqiiéncia logica e o uso do lead,
apesar de conter algumas falhas de
concordancia ¢ pontuagdo. Ele de-
monstrou compreender os usos da
lingua, independentemente de seus
mecanismos regidos por convengdes.

A leitura de imagens revelou-se
eficaz para a melhoria da escrita dos
alunos, como se pode constatar nos
exemplos abaixo, em que, a partir de
uma tira de histéria em quadrinhos
sem legendas, o aluno deveria escre-
ver um texto narrativo.

O susto (primeiro texto)

O Chico esta lendo e uma on¢a
vem e da um susto nele e ele sai
correndo e a onga fica ali lendo
a revista dele.

Esse texto foi escrito pelo aluno
antes de ser explorada pela professo-
ra a questdo semidtica das imagens.

O susto (segundo texto)

Certo dia, Chico Bento chegou
da escola meio cansado e resol-
veu prar pra relaxar a cabega,
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pois ele tinha brigado com sua
namorada, pensou em ler uma
revista que tinha encontrado em
uma pedra. Pegou a revista e sen-
tou encostadinho na pedra, bem
trangiiilo.

De repente saiu uma onga pinta-
da do meio dos arbustos e ela
meio curiosa ficou pensando:

- O que tera de interessante na-
quela revista ?

De surpresa a on¢a avangou em
Chico e ele saiu correndo de
medo e a onga que era muito es-
perta tomou o lugar e a revista
do Chico, ficando ali na maior
trangiiilidade.

No primeiro texto constata-se uma
leitura superficial das imagens. No
segundo, produzido apds a explora-
¢do semidtica das imagens, o aluno
conseguiu realizar uma leitura mais
condizente com as imagens da tira.
Constata-se a seqiiéncia e a coeréncia
textual. Os alunos dessa turma produ-
ziram muitos textos e¢ a pratica de
reestruturagdo individual e coletiva foi
constante durante o ano, incidindo
sobre os problemas que os textos nar-
rativos apresentavam (lead, seqiién-
cia e o que torna um texto viavel).

Essa conquista so foi possivel na
medida em que, concomitantemente,
investiu-se na auto-estima dos alunos,
mobilizando emogdes e sentimentos
positivos, estimulando a autonomia e
autoregulacdo do comportamento
aprendente.

2005.
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A seguir, sdo transcritos dois tex-
tos de carater opinativo de um mes-
mo aluno: o primeiro escrito no inicio
do ano letivo e o segundo na fase fi-
nal do projeto de letramento. Esses
textos ndo foram reestruturados, a fim
de possibilitar a visualizac¢do do pro-
gresso na produgdo escrita do aluno.

Texto 1 (inicio do ano)

Izistia uma familia feliz e todos
fazido auguma coisa como lavar
a louga servir o aumogo varer a
casa Mais tinha dia que era tudo
aus contrario O pai assistindo
teve filho brincando de aviao
apenas made e filha mais no outro
dia pai estava lavando losa e fi-
lho secando e mae fazendo as
unhas e a filha brincando mas
teve dia que eles agiram serto
todos ajudaram e foi certo.

Texto 2 (final do ano)

O Consumismo

Hoje em dia, as pessoas ndo se
contentam com o que tem, sem-
pre querem mais e sempre o que
estda na moda.

O consumismo ndo leva a lugar
algum, quer dizer, leva a falén-
cia, porque do jeito que as pesso-
as gastam o dinheiro acaba bem
rapido, rapido do jeito que elas
compram.

No principio elas querem com-
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prar coisas baratas como bolsas,
calcados. Assim vai indo até che-
gar em coisas bem caras como
carros, casas. O consumismo
pode até ser uma doenga, pois as
pessoas ndo conseguem segurar
o dinheiro, quando tentam eco-
nomizar é por pouco tempo, nao
se controlam e ja saem gastando.

Ultimamente, as pessoas sdo in-
fluenciadas a gastar, principal-
mente pelas lojas e Shopping que
fazem muitas liquidagées de ar-
rasar.

Eundo me considero consumista,
pois eu ndo gosto de gastar mui-
to, minha mde ndo deixa e tam-
bém eu ndo tenho muito dinheiro
para gastar, SO gasto o que é pre-
Ciso para viver.

(Os dois textos foram produzidos
pelo mesmo aluno de 5% série, 13 anos,
de uma escola estadual de Ponta Gros-
sa, no ano de 2003).

CONTEXTUALIZANDO AS CON-
DICOES DE PRODUCAO DO
TEXTO1

O texto 1 foi escrito nas primeiras
semanas de aula; a tematica girava em
torno da questao familiar. Foi solicita-
do aos alunos que observassem trés
cenas de convivio familiar e escreves-
sem sobre a que lhes parecia a mais
justa, justificando o porqué dessa
escolha. Sobre as outras, os alunos
deveriam manifestar apenas a opinido
pessoal:
8(1):
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- 1* cena: a made e a filha fazendo
sozinhas o trabalho doméstico, o
filho brincando e o pai assistin-
do a TV e tomando cerveja;

- 2%cena: a mde é quem dd as or-
dens. Ela esta assistindo TV, fa-
zendo as unhas e a filha brincan-
do, enquanto o pai e o filho estdo
fazendo as tarefas domésticas,

- 3% cena: fodos estdo ajudando
nas tarefas domésticas.

No texto do aluno, percebe-se
que ele descreveu as cenas de modo
superficial; emitiu seu parecer, porém
aquém do esperado de um aluno na
faixa etaria de 13 anos. Observa-se,
ainda, que o texto possui problemas
ortograficos, ndo ha paragrafos, nem
pontuagido. Parece que o aluno escre-
veu apenas para se ver livre da tarefa
proposta e garantir a nota — pratica
de anos anteriores. Na ficha individu-
al do aluno, constava que ele “odiava
escrever”.

CONTEXTUALIZANDO AS CON-
DICOES DE PRODUCAO DO
TEXTO2

Com relagao ao segundo texto do
mesmo aluno, cuja tematica foi a da
leitura de imagens de propagandas
anunciadas pela midia e debates so-
bre o consumismo, pdde-se observar
que houve evolugdo, pois ele conse-
guiu escrever com grau maior de coe-
sdo, usou paragrafos adequadamen-
te, expressou sua opinido sobre o
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tema, argumentou e utilizou reperto-
rio vocabular bem mais elaborado.
Esses dois textos retratam, no as-
pecto microssocial, o que ocorreu no
aspecto macrosocial da turma, uma
vez que ao final do ano todos os alu-
nos estavam lendo com fluéncia e es-
crevendo textos narrativos e opinati-
vos de acordo com os pardmetros
desejaveis para alunos dessa faixa
etaria. Houve apenas um aluno que
repetiu a série, em virtude de desis-
téncia. Os demais foram aprovados
para a série seguinte, ultrapassando
as expectativas fantasmagoricas da
reprovagdo escolar, que em anos an-
teriores alcangava 30% dos alunos da
turma de 5° série daquela escola.

CONCLUSAO

O que tem ocorrido em nossas
escolas ¢ que o espago destinado a
leitura nas aulas pode ser caracteriza-
do como monétono e padronizado,
pois muitos dos livros didaticos
adotados apresentam uma concepcao
distorcida sobre o ensino de leitura, e
privilegiam a copia e a memorizagao
de contetidos gramaticais. Para o pro-
fessor, a utilizag¢do do livro didatico
como Unica fonte para o ensino da
lingua materna restringe as possibili-
dades de utilizacdo de outras estraté-
gias de ensino mais condizentes com
os avan¢os da neurociéncia, consi-
derando-se que o campo da educa-
¢do ¢ interdisciplinar.

A aprendizagem da leitura e da
2005.
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escrita ¢ um processo criativo de cons-
trugdo e producdo de conhecimento.
Contudo, o que acontece em sala de
aula foge a esse principio: o que se vé
¢ um distanciamento do aluno de seu
objeto de conhecimento. O processo
de leitura deveria ser holistico, bus-
cando a visdo do todo, pois as prati-
cas fragmentadas de leitura através
do bé-a-ba acarretam sérios proble-
mas para a formagdo do leitor. O texto
precisa ser entendido no seu sentido
global, independente da natureza do
signo de que se constitui e do veicu-
lo em que se faz circular. Na perspec-
tiva sistémica triddica, a aprendizagem
ndo pode ser limitada a programas
pré-estabelecidos ou a apenas uma
das dimensdes do cérebro triadico. Ha
que ser integrativa dos aspectos
cognitivos, afetivos e motores. Foram
esses os fundamentos filoséficos e
epistemologicos de minha atuagdo
docente junto a referida turma de alu-
nos.

Passei a confiar mais no meu tra-
balho docente a partir da utilizagao
da perspectiva sistémica triadica, por-
que consegui recuperar e trazer para
o recinto escolar o prazer pelo apren-
dizado da leitura e escrita. Pude
experienciar a sinergia do processo de
ensino-aprendizagem e concluir que
saberes codificados transmutam-se
em conhecimento, quando acompa-
nhados de sentido e de afeto.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO UTILIZADO PARA AVALIAR AS
QUESTOES SOCIO-ECONOMICAS QUE PODEM ESTAR DIFICUL-
TANDOAAPRENDIZAGEM

1. Nome completo do aluno e idade.
2. Nome dos pais ¢ idade.

3. Enderego/casa propria ou alugada/distancia da escola/utiliza condugdo para
vir para a escola/telefone para contato.

4. Estado civil/profissdo dos pais/escolaridade dos pais/salario.

5. Quando tem alguém doente em casa, vdo ao posto de satide mais proximo?
Como fazem para dar assisténcia a alguém que esta doente em casa?

6. Quais desses alimentos vocé sempre tem em sua casa: pdo, leite, carne,
frutas, verduras, feijdo, arroz, macarrdo, doces, entre outros?

7. Alguém em sua casa fuma, toma bebidas alcoolicas, toma remédios de uso
continuado?

8. O que vocé faz nas horas vagas? Passeia? Vai aonde?

9. Qual ¢ areligido da sua familia?

10. Vocé assiste TV? Quantas horas por dia?

11. Vocé gosta de ler? Lé revistas, jornais, livros?

12. De qual escola vocé veio? Gosta de vir a escola? Por qué?
13. De que disciplina vocé mais gosta?
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