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Resumo: A pesquisa focaliza a comunidade disciplinar de Sociologia e trajetérias de professoras do Ensino Médio
no Rio de Janeiro. Assenta-se sobre os conceitos de comunidade disciplinar e construgao social do curriculo
(BALL, MAGUIRE e BRAUN, 2016; HOBSBAWN e RANGER, 1997; GOODSON, 1997; 2001; 2012). Por meio
de entrevistas semiestruturadas, relaciona histérias dos grupos disciplinares com a trajetéria profissional de trés
entrevistadas, focalizando: (i) disputa por recursos, status e territorios; (ii) invencdo de tradigdes; e (jii) retérica
em defesa da disciplina. Os resultados apontam a mobilizagdo de discursos da comunidade disciplinar em politicas
educacionais, fortalecendo argumentos em favor da disciplina na escola basica. A promulgacao da Lei | 1.684/2008
marca a luta pela consolidagao da carga horaria semanal da disciplina. Indica-se um crescente fortalecimento da
comunidade disciplinar e conquistas nas politicas educacionais, por meio da construgio de redes que subsidiam
praticas dos docentes de Sociologia.

Palavras-chave: Historia das disciplinas escolares. Disciplina escolar Sociologia. Comunidade disciplinar.

Abstract: The research focuses on the disciplinary community of Sociology and professional paths of high school
teachers in Rio de Janeiro. It is based on the concepts of disciplinary community and social construction of the
curriculum (BALL, MAGUIRE and BRAUN, 2016; HOBSBAWN and RANGER, 1997; GOODSON, 1997; 2001;
2012). Through semi-structured interviews, it relates stories of the disciplinary groups with the professional path
of three interviewees, focusing on: (i) dispute over resources, status and territories; (ii) invention of traditions;

I Mestre em Educagio pela UFF — Universidade Federal Fluminense. Técnico Assistente do IFF — Instituto Federal
Fluminense. E-mail: silvagustavodias@gmail.com

2 Doutora em Educacio pela UFF — Universidade Federal Fluminense. Docente da Faculdade de Educagio da UFF —
Universidade Federal Fluminense. E-mail: m.limavilela@gmail.com

Olhar de Professor, Ponta Grossa, v. 24, p. 1-22, e-14954, 2021.
Disponivel em https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor I


https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor
https://doi.org/10.5212/OlharProfr.v.24.14954.001
https://orcid.org/0000-0001-8430-1545
https://orcid.org/00000003-0241-2861

Trajetérias de professores de Sociologia e as dindmicas da comunidade disciplinar no estado do Rio de Janeiro

and (iii) rhetoric in defense of the school subject. The results point to the mobilization of discourses of the
disciplinary community in educational policies, strengthening arguments in favor of Sociology as a school subject.
The enactment of Law 11,684 / 2008 marks the ongoing struggle to consolidate the school subject's weekly
workload. A growing strengthening of the disciplinary community and achievements in educational policies are
indicated, through the construction of networks that subsidize the practices of Sociology teachers.

Keywords: History of school subjects. School subject Sociology. Disciplinary Community.

Resumen: La investigacién se centra en la comunidad disciplinaria de Sociologia y las trayectorias de los
maestros de secundaria en Rio de Janeiro. Se basa en los conceptos de comunidad disciplinaria y construccion
social del curriculo (BALL, MAGUIRE y BRAUN, 2016; HOBSBAWN y RANGER, 1997; GOODSON, [997;
2001;2012). A través de entrevistas semiestructuradas, relata historias de grupos disciplinarios con la trayectoria
profesional de tres entrevistados, enfocandose en: (i) disputas sobre recursos, estatus y territorios; (ii) invencion
de tradiciones; y (iii) retorica en defensa de la disciplina. Los resultados apuntan a la movilizacion de discursos de
la comunidad disciplinaria en las politicas educativas, fortaleciendo los argumentos a favor de la disciplina en la
escuela basica. La promulgacién de la Ley 11.684 / 2008 marca la lucha continua para consolidar la carga de
trabajo semanal de la disciplina. Se indica un creciente fortalecimiento de la comunidad disciplinaria y los logros
en las politicas educativas, a través de la construccion de redes que subsidian las practicas de los maestros de
sociologia.

Palabras-clave: Historia de las asignaturas escolares. Asignatura escolar Sociologia. Comunidad disciplinaria.

Introducao

As disciplinas escolares sao definidas, existem ou nao, em funcao de disputas por projetos para
Educagao que interagem em diferentes esferas das politicas curriculares. A partir dessa perspectiva,
Goodson (2012) compreende as histérias das disciplinas escolares e do proprio processo de
escolarizagio. Assim também compreendemos a Sociologia como disciplina escolar, objeto de estudo
da presente pesquisa, cujo objetivo é investigar trajetorias de professores de Sociologia e seu papel na
construcao social do curriculo desta disciplina.

Cabe ressaltar que o estudo ocorre em um momento singular das politicas curriculares para a
disciplina escolar Sociologia. Em 2016, o governo Temer editou por meio de Medida Provisoria a
Reforma do Ensino Médio, a qual se transformaria, posteriormente, na Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017).
Nesta recente regulamentagao, o inciso IV, do artigo 36, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o qual
garantia a inclusao de Sociologia e da Filosofia como disciplinas obrigatorias no Ensino Médio, é
substituido pela obrigatoriedade de “ciéncias humanas e sociais aplicadas”. Essa perda da garantia legal
das disciplinas no curriculo é ainda reforcada pela posterior aprovagao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como em alteragdes na politica de formacao de professores, tomadas sem
um debate mais amplo com a sociedade.

Goodson (2001) destaca que os movimentos de reforma curriculares intensificam as disputas
em torno do curriculo e da sua construcao social (GOODSON, 2001). Hobsbawn e Ranger (1997)
afirmam que os momentos de transformagoes rapidas e momentaneas sio propicios para a invengao
de tradigoes, em outras palavras, estabilizagdo de praticas através de um desejo de construir uma
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ligagao com um passado. Além disso, Lopes (2005) elucida através do conceito de hiperpolitizagao, que
sentidos em aberto aparecem, na verdade, mobilizados numa disputa constante por seus significados
num processo de recontextualizagio e hibridismo. Ou seja, de acordo com esse conjunto de autores,
os movimentos de reforma representam uma época intensa de lutas em torno das politicas
curriculares.

Por um outro angulo de anilise, e de forma complementar, a perspectiva de Ball, Maguire e
Braun (2016) valoriza os contextos de producao curricular em espagos de micropoliticas, buscando
compreender como as variaveis dindmicas dos contextos de atuacao docente dio formas a atuagao
politica e, portanto, a propria materialidade dos curriculos. Essa perspectiva também busca valorizar
as culturas profissionais de professores em agao oferecendo subsidios a interpretagao sobre como os
professores atribuem sentidos em sua pratica respondendo de forma ativa e criativa as demandas
externas de supostas implementagoes de curriculos. Nesse sentido, a compreensao da Sociologia como
disciplina escolar passa também pelo seu entendimento historico, pela analise das estruturas do
processo historico de luta dos sujeitos do contexto da pratica pela sua permanéncia no curriculo da
Educagao Basica.

Com base nessa compreensao das dinamicas curriculares, esta pesquisa rejeita o papel de
sujeito passivo dos professores diante das politicas publicas em educacdo. E, por conseguinte, busca
compreender a poténcia das historias singulares da atuagio professores de Sociologia ao articular de
modo dialético parte de suas trajetérias profissionais com quadros politicos mais amplos. O presente
artigo apresenta parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado em Educagao que teve como
objetivo investigar relagoes entre as trajetorias de professoras do Ensino Médio e a construgao social

da disciplina Sociologia no Estado do Rio de Janeiro.

Particularidades da comunidade disciplinar de Sociologia no estado do Rio de Janeiro

O inicio do debate sobre a insercao da disciplina Sociologia na Educagao basica remonta ao
inicio do século XIX (MORAES, 201 1). Um primeiro impulso contundente de sua institucionalizagao
no curriculo ocorre entre meados da década de 1920 e 1940, até a sua efetiva exclusio na Reforma
Capanema em 1942. Essa intermiténcia da disciplina e o recorrente movimento pelo seu retorno no
curriculo da Educagao Basica no Brasil podem ser considerados uma marca histérica (MORAES, 201 I;
OLIVEIRA, 201 3; SANTQOS, 2004).

Durante a década de 1980, acompanhando o movimento para redemocratizagio do pais,
ocorre um novo impulso para a inser¢ao da Sociologia nas escolas de ensino secundario. No entanto,

diferente da relevancia da Sociologia das primeiras décadas do século XX, com os propositos de
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construcao da nagao, nos anos de 1980 passa-se a valorizar um novo significado: a formagao para a
cidadania (OLIVEIRA, 2013). A partir desse significado é construida uma retorica de defesa da disciplina
bastante forte e presente no ensino de Sociologia até os dias atuais (MAICARA; MONTEZ; GESTEIRA,
2015; MOTA, 2005). Nesse movimento, estados como o Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul,
Pernambuco, Pard, Distrito Federal e Sao Paulo inserem no decorrer da década de 80 a disciplina
Sociologia em seus curriculos (SANTOS, 2004).

A partir de 1994, porém, alguns estados como Sao Paulo cedem espagos de carga horaria da
disciplina para outras mais tradicionais, como Portugués e Matematica, diante da politica de
reestruturagao da Rede Publica. Essa trajetoria intermitente seria um efeito, sobretudo do ambiguo
artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, o qual possibilitava a interpretacao da
obrigatoriedade apenas dos conhecimentos sociologicos. A lei apontava para uma concepgao
transdisciplinar, negando (ou dificultando) a afirmagao de uma disciplina (OLIVEIRA, 2013).

Nao obstante, percebemos uma ‘“virada” pela obrigatoriedade, a partir de 1997, com a
movimentagao mais incisiva de profissionais em defesa da sua obrigatoriedade nacional (HANDFAS;
MAICARA, 2015). Nesse momento, associagoes profissionais movimentam-se nacionalmente em
defesa da disciplina no Ensino Médio, realizando encontros e congressos sobre o tema. O debate pela
obrigatoriedade entra na pauta do Conselho Nacional de Educagao (CNE) e o Parecer n°. 38/2006 é
aprovado sem ressalvas, tornando obrigatéria a disciplina em todo o pais. Em 2008, para resolver
questionamento de entidades do Estado de S3o Paulo sobre a autonomia do CNE para alterar o
curriculo nacional, apoés dois anos de tramitagao no Congresso e no Senado, é sancionada a Lei | 1.684
que altera o artigo 36 da LDB, tornando obrigatéria a presenca de Sociologia e Filosofia em todos os
anos do Ensino Médio. A partir de entido a disciplina passa a figurar entre as principais politicas nacionais
para a educagao, com destaque para o seu ingresso no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
em 2012, bem como para a emergéncia de questoes que envolvam os conceitos da Sociologia no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). No Estado do Rio de Janeiro salientamos as politicas de elaboragao
de um Curriculo Minimo para o Ensino Médio em 2010 e 201 I.

O caso do Rio de Janeiro se distingue de uma certa maneira da narrativa nacional, ja que a
disciplina aparece como obrigatéria desde a promulgacao da Constituicao do Estado em 1989. E além
disso, é possivel observar uma comunidade de profissionais organizada na defesa da disciplina no Estado
que procura se articular a movimentos sociais contemporaneos e outros atores participantes do
processo educacional. Na década de 1980, aliada aos impulsos de redemocratizagao, e de movimentos
sociais, a Associagao Profissional dos Sociologos do Estado do Rio de Janeiro (APSER|) passa a atuar

em prol da regulamentagao da profissao. A Lei que dispoe sobre o exercicio da profissao de Socidlogo
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é promulgada em dezembro de 1980 e atribui a este profissional a competéncia de ensinar Sociologia
geral ou especial nos estabelecimentos de ensino (BRASIL, 1980).

A partir de uma flexibilizagao curricular induzida pela Lei 7.044 de 1982, os Estados ganharam
mais autonomia na elaboragiao do curriculo escolar. E o Estado do Rio de Janeiro contou com uma
associagao profissional estadual na vanguarda desse processo (SOUZA, HANDFAS; FRANCA, 2012).
Houve uma forte articulagido com movimentos sociais pela redemocratizagdo, com movimentos
estudantis, professores universitarios e membros dos poderes legislativo e executivo em nivel estadual
na época.

Em 1989, a APSER| inicia uma campanha intitulada *“Pela volta da Sociologia no 2° Grau”. Esta
acao é encampada pelo Deputado Estadual Accicio Caldeira, do Partido Democratico Trabalhista
(PDT). E assim, temos a inclusao da Sociologia no Ensino Médio do Rio de Janeiro aprovado na
Constituinte Estadual em 1989. No entanto, o paragrafo 4° do artigo 317 versa apenas sobre a
obrigatoriedade da presenga da disciplina, sem especificar carga horaria. A partir deste momento, a
associagao concentrou seus esforgos para garantir o seu cumprimento (SOUZA, HANDFAS;
FRANCA, 2012).

Entre os anos de 1996 e 2004, as lutas politicas em torno da Sociologia no Ensino Médio no
ambito estadual se arrefeceram. Souza (2008) aponta uma comunidade difusa, com ag6es pontuais nas
universidades, entre professores do ensino basico e entre alguns socidlogos. Conterato (2009)
identifica uma lacuna entre meados da década de 90 e a obrigatoriedade nacional, em 2008. Souza,
Handfas e Franca (2012), focalizando o Estado do Rio de Janeiro, explicitam que, em meados da década
de 90, “concursos publicos foram realizados, corrigindo assim uma distorgao corrente da existéncia
de professores formados em outras areas disciplinares” (SOUZA, HANDFAS; FRANCA, 2012). Este
hiato coincide com a “virada” para obrigatoriedade nacional, o que nos leva a crer que a mobilizagao
da defesa da Sociologia no Estado do Rio de Janeiro se voltou para uma questio mais nacional entre

os periodos de 1996 e 2004.

Comunidade disciplinar, retéricas e tradicoes: disciplinas escolares como construcdo
social

O conceito de comunidade disciplinar proposto por Goodson (1997) contribui para
compreender a agao de individuos ou grupos sociais e seu papel na construgao social das disciplinas

escolares. Segundo o autor:

A comunidade disciplinar nio deveria ser vista como um grupo homogéneo cujos
membros comungam dos mesmos valores e definicio de papéis, interesses e
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identidades. A comunidade disciplinar deve ser vista, sim, como um movimento social
incluindo uma gama variavel de missoes ou tradigoes distintas representadas por
individuos, grupos, segmentos ou facgdes. A importancia destas facgoes varia
consideravelmente ao longo do tempo. (GOODSON, 1997, p. 44)

Para o autor, as comunidades disciplinares constroem retéricas apropriadas para promover a
estabilidade e permanéncia de uma disciplina no curriculo. Uma comunidade disciplinar fortalecida
constroi retoricas e categorias as quais integram interesses materiais, morais e idealistas de forma a
parecer naturalizada na politica curricular (GOODSON, 1997). Assim, cristalizam-se as praticas e sua
presenca no curriculo oficial passa a ser praticamente inquestionavel.

De outra perspectiva, Costa e Lopes (2016) revisitam este conceito de Goodson a partir de
perspectivas pos-estruturalistas. Os autores consideram a comunidade disciplinar como um conceito
potente para pensar as disputas curriculares. No entanto, para eles, a comunidade disciplinar nao tem
lugares pré-definidos, e nem a partir de individuos, grupos ou facgoes pré-estabelecidos. Também nao
se resume a um movimento social, pois suas fronteiras mostram-se constantemente negociadas, na
tentativa do proprio fortalecimento da sua legitimagao. Assim, os autores entendem comunidade

disciplinar como um discurso:

A comunidade disciplinar, pela argumentacao que construimos, é o conjunto de
subjetividades constituidas em operagbes provisérias no campo discursivo da
disciplina. A comunidade e as subjetividades/identificagdes ndo possuem uma origem,
uma génese. Seus saberes sio construidos ao passo em que as subjetivagSes
disciplinares também o sio. E por meio de diferentes lutas politicas que campos
disciplinares sdo organizados, organizando simultaneamente as identificagoes
disciplinares (COSTA; LOPES, 2016, p. 1028).

Esta abordagem de comunidade disciplinar se aproxima mais daquilo que Ball (1993) chamou
de politica como discurso. O enfoque consiste em “entender as articulagdes que constituem discursos
disciplinares e assim subjetivam os coletivos que falam em nome da disciplina, que dela se utilizam
como oportunidade de envolvimento na politica” (COSTA; LOPES, 2016, p. 1028).

Estas duas perspectivas nao sao necessariamente contraditérias. Ainda que haja diferencas. A
distincao que Ball (1993) faz entre politica como texto e politica como discurso desenha as
possiblidades e os limites destas abordagens. Estes dois olhares sao potentes e complementares. Se
por um lado interpretarmos a comunidade disciplinar nos termos de Goodson (1997), podemos
surpreender os professores jogando o jogo da estabilizagao disciplinar; mobilizando categorias em prol
da construgao de uma retorica para defesa da disciplina. Por outro, ao considerarmos a perspectiva
pos-estruturalista de Costa e Lopes (2016), observaremos um discurso de comunidade disciplinar a
partir de demandas disciplinares e/ou curriculares, as quais conformam e sao formadas pelo contexto
da pratica dos professores.
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Nossa concepgao de comunidade disciplinar, portanto, transita entre essas duas perspectivas.
Pois, para além de questoes ontoldgicas, ambas nos fazem entender que a pratica dos professores se
mostra articulada com uma rede de relagées maiores do que ela em si. Seja a retorica que defende a
disciplina, seja um discurso que legitima e silencia praticas e saberes, estas categorias aparecem em
movimento. A existéncia de uma comunidade disciplinar é inseparavel a sua trama, as suas disputas, as
suas lutas.

Além disso, para Ball (1993) um discurso bem-sucedido é capaz de ocultar sua propria
invencao. Uma das formas de oculta-la é atribuir o sentido de tradicao as invengoes. Goodson (1997)
aproveita o termo “tradicao inventada” cunhado por Hobsbawn e Ranger (1997), para descrever o
processo pelo qual o curriculo acaba parecendo uma pratica naturalizada. Para Hobsbawn e Ranger
(1997), a “tradigao inventada” intenta uma relagao continua com um passado. Com efeito, os grupos
disciplinares desenvolvem praticas que buscam coesao social, ou que procuram definir valores, sentidos
e significados. Assim, os autores ressaltam que uma tradi¢ao inventada se conecta muito mais com o
passado do que com um pragmatismo, ou com argumentos racionais. Em didlogo com essas ideias,
Goodson (1997) argumenta que o curriculo escolar é uma invengao de tradigao.

Neste ponto reside a principal distingao entre dois conceitos relacionados as agdes das
comunidades disciplinares que mobilizamos na presente pesquisa: retorica e tradicao inventada.
Enquanto a primeira se relaciona diretamente com o tempo presente, negociando moral, ideal e
materialmente com as condi¢oes socioculturais vigentes; a segunda se liga com o tempo pretérito, ou
busca nas tradi¢coes do curriculo elementos que fundamentem sua existéncia. Sua base consiste no
empenho pela aceitagcao automatica, pela repeticao dos valores, comportamentos e ideias. Estes dois
conceitos — retérica em defesa da disciplina e tradicao inventada - se apresentam como o significado
da dindmica de um grupo disciplinar e sao dois movimentos complementares na defesa de uma

disciplina escolar, e na construgao social do curriculo.

Estratégias metodologicas de integracdo entre a histéria da disciplina Sociologia e as
trajetérias docentes

A producio de dados empiricos da pesquisa envolveu entrevista semiestruturada com
professoras de Sociologia de escolas do Estado do Rio de Janeiro. Nossa opgao metodolégica se baseia
em Gill e Goodson (2015) com enfoque qualitativo e biografico para a coleta de dados mediante
entrevistas aprofundadas. Por meio de entrevistas semiestruturadas (DUARTE, 2004) desenvolvem-se
didlogos e intercambios que transformam a entrevista em uma conversa fundamentada e assim, afasta-

se a narrativa de um mero relato singular, buscando a triangulagio das informagbes narradas com
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outras fontes. Isso permite situar o relato em um significado mais amplo (GILL e GOODSON, 2015.
p 218).

Assim, a partir dos dados das entrevistas, tentamos construir narrativas que procuram
desenhar a trajetéria profissional das professoras em relagao a histéria da disciplina escolar. Para
selecionar os entrevistados elaboramos e divulgamos para professores de universidades do Rio de
Janeiro, ligados a Licenciatura em Ciéncias Sociais, um questionario on line para a obten¢iao de contatos
de professores de Sociologia do Ensino Médio dispostos a conceder entrevistas. O questionario foi
destinado a professores de Sociologia da Educagiao Basica, sem restringir a formagao especifica em
Ciéncias Sociais ou a atuagao exclusiva na rede Estadual de ensino. Ao todo, obtivemos |2 (doze)
respostas.

Para selecionar os respondentes adotamos como critérios de selecao a localidade onde o
professor atua e o periodo de inicio no magistério. Com a intengao de observar contextos distintos,
selecionamos professores que trabalharam em diferentes cidades ou regides. E além disso,
selecionamos professores que iniciaram suas carreiras na década de 90, anos 2000, e apds a
obrigatoriedade da Sociologia, em 2008, com o intuito de perceber os diferentes contextos histéricos
da disciplina e as suas relagoes com a biografia das entrevistadas.

Diante destes critérios, foram selecionadas trés professoras: A professora A - cuja carreira
comegou na década de 90, e trabalha na regiao metropolitana do Rio; A professora B - que iniciou o
magistério na baixada litoranea em meados dos anos 2000; E a professora C - que trabalha no
municipio de Niterdéi (RJ), tendo assumindo o cargo em 2009.

De fato, o tamanho da amostra e o recorte provocado pelas escolhas metodologicas, criam
um limite para qualquer tipo de generalizagdo. Nao é a pretensao deste trabalho produzir uma historia
definitiva, ou narrativas totalizantes que expliquem todos percursos possiveis da sociologia escolar.
Nosso enfoque consiste em contribuir para “desenvolver um entendimento cumulativo dos contextos
histéricos nos quais esta inserido o curriculo contemporaneo” (GOODSON, 2012, p.68). Por isso, a
compreensao dos contextos historicos em que se desenvolvem as histérias de vida aparece mais
valorizada do que o nimero de entrevistas. Existem e sempre existirao muitas narrativas a serem
descobertas. Entendemos que as historias das trés professoras selecionadas contribuem com o
“entendimento cumulativo” dos contextos onde a sociologia escolar é desenvolvida, sem aspirar
encerrar todas as realidades possiveis.

Para que a entrevista tivesse um efeito de conversa fundamentada (GILL e GOODSON, 2015),
foi elaborado um roteiro de entrevista semiestruturada, em didlogo com os referenciais teoricos

discutidos, abordando trés temas centrais: a) profissio professor de sociologia e o seu papel no
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contexto escolar; b) construgio social do curriculo de sociologia escolar; c) tessitura da comunidade
disciplinar de sociologia. No quadro a seguir, apresentamos a organizagao destes temas com seus

topicos e seus objetivos que serviram como guia das entrevistas semiestruturadas.

Quadro | — Roteiro de entrevista semiestruturada

Tema Tépicos Objetivos

| - Caracterizar a trajetoria do professor na
profissao;

2 — Buscar as diferentes “entradas” na profissao
conforme o tempo;

Profissao professor | — Identificar diferentes atuagoes dos professores
de sociologia de Sociologia;

2 — Relacionar a atuagao fora da sala de aula com a
estabilizagao da disciplina no curriculo;

3 — Identificar os sentidos que sao atribuidos a
presenca do professor de sociologia na escola.

| — Identificar os temas mais relevantes da
sociologia escolar para os professores;

Apresentagao Inicial

Sobre a carreira

Relagao com o 2 — Perceber a transicao da sociologia académica
curriculo minimo de para a sociologia escolar;
Construgio social do | Sociologia 3 — Caracterizar o estagio da sociologia conforme
curriculo de Goodson (Utilitario, Pedagégico, Académico).

sociologia escolar

I — Relacionar os principais temas com o papel da

O lugar da sociologia sociologia na escola basica;
na escola basica. 2 — Perceber o lugar da sociologia na escola basica
e na comunidade escolar.
Os professores na (da) | | — Compreender as relagoes tecidas no interior
comunidade disciplinar | da comunidade disciplinar de sociologia.
Tessitura da de Sociologia
comunidade | — Identificar os argumentos de defesa da
disciplinar de disciplina de sociologia na perspectiva dos

A defesa da disciplina

sociologia ) .
sociologia

professores;
2 — Caracterizar os discursos circulantes a partir
dos professores de sociologia;

Fonte: produzido pelos autores, 2019.

As entrevistas foram gravadas em dudio e transcritas e as analises buscaram orientar-se pela

ideia de triangulagio proposta por Gill e Goodson (2015):

O objetivo da andlise é mostrar como as pessoas compreendem sua experiéncia
vivida e como a narragdo dessa experiéncia Ihes da condi¢bes para interpretar o
mundo social e sua atuagao dentre dele. Geralmente n3ao se trata de revelar a
verdade dos relatos. O enfoque da analise é determinado pelas questoes de pesquisa,
a postura epistemologica do pesquisador e sua experiéncia vivida com relagdo ao
tema da pesquisa (GILL; GOODSON, 2015, p. 219).

A partir das transcricoes foram realizadas andlises procurando desenhar a trajetéria

profissional das professoras em relagao a histéria da disciplina escolar Sociologia.
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Comunidade disciplinar em movimento: encontros entre trajetérias docentes e histéria
da disciplina Sociologia no estado do Rio de Janeiro

As narrativas obtidas por meio de entrevistas expressam a comunidade disciplinar em
movimento, e corroboram com Oliveira e Cigales (2019), constituindo uma rede de relagoes
reciprocas com trajetéria de vida de cada professora entrevistada. As historias contadas pelas
professoras nos fazem percorrer outras historias, outros espagos, e outros sujeitos, alargando a
fronteira da narrativa da comunidade disciplinar. Para descrever estes processos, organizamos a
apresentacao dos resultados em trés categorias: |) disputas por recursos, territorio e status; 2)

invengoes de tradigoes; 3) construgao da retorica da defesa da disciplina.

|. Disputas por recursos, territorio e status: a conquista de dois tempos semanais

Na década de 90, época de ingresso da professora A na carreira, a Sociologia era ministrada
com dois tempos semanais de aula no terceiro ano. Do ano de entrada da professora até o ano letivo
de 2010, nao houve alteragdes na carga horaria destinada a disciplina. Conforme ja observamos, apos
aluta pela insergao da disciplina na constituinte do Estado do Rio de Janeiro, os esfor¢os dos defensores
da Sociologia se concentraram em garantir que os cientistas sociais ocupassem o lugar dos professores
da disciplina na escola basica (SOUZA; HANDFAS; FRANCA, 2012). Por isso, a entrada da
professora A na escola poderia até se mostrar conflituosa pelo fato de uma professora de outra area
ja ocupar o lugar do professor de Sociologia. Entretanto, nao houve conflito haja vista o respeito a
resolucdo que concedia primazia ao professor concursado para a area. Na narrativa da nossa
entrevistada, portanto, a disciplina aparece com uma situagao estavel a época.

Do mesmo modo, a professora B, cuja entrada no magistério estadual ocorreu em 2005, trés
anos antes da Lei da obrigatoriedade, demonstra a estabilidade da disciplina no momento inicial da sua
carreira. Mesmo que a condigdo estavel da Sociologia de dois tempos semanais no terceiro ano do
Ensino Médio fosse verificada na narrativa das professoras, isto nao significa a inexisténcia de
questionamentos em torno da disciplina.

Os relatos da professora A nos mostram como a questdo da continuidade e a auséncia da
disciplina em outras etapas da escolarizagio basica afetaram sua carreira, na medida em que os proprios
colegas professores e estudantes questionam o porqué da Sociologia na escola. E questdes do sentido
e do papel do professor de Sociologia na escola acompanham os anos iniciais da professora B. Mesmo
que nao houvesse nenhum posicionamento oficial, ou que fossem apenas comentarios “sutis” de
colegas, o questionamento da disciplina marcou este momento inicial da carreira das professoras. A
presenca da disciplina na grade curricular nesta época nunca deixou de ser questionada segundo as
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narrativas das professoras. Portanto, é preciso compreender que esta estabilidade, dos anos anteriores
a obrigatoriedade, apresentada pelas professoras se distancia do que Goodson entende como disciplina
de padrao estavel, ou seja, que aparece naturalizada no processo de escolarizagao (GOODSON, 1997),
caracterizando uma estabilidade fragil e com pouca legitimidade.

As poucas alteragbes na carga horaria da Sociologia no Estado antes da lei da obrigatoriedade,
e a invisibilidade do discurso pela ampliagio do seu espago curricular também sugerem que as
professoras entrevistadas, neste periodo, participavam da comunidade disciplinar de Sociologia de um
modo restrito ao contexto da pratica. Neste sentido, a luta por territorio, recursos e status nao
transcendiam para outras esferas das politicas educacionais.

Apés a promulgacio da obrigatoriedade, em 2008, e da Resolugao n° 1/2009 do Conselho
Nacional de Educagao (CNE), dispondo sobre a implementagao e estipulando prazo para a insergao da
Sociologia e da Filosofia nas matrizes curriculares, a SEEDUC/R] edita um documento que altera a
grade curricular do Ensino Médio no Estado. De acordo com a Resolugao n°. 4359/2009 (SECRETARIA
DE ESTADO DE EDUCAGAO, 2009), a Sociologia teria, a partir do ano letivo de 2010, um tempo de
aula de 50 (cinquenta) minutos no primeiro e no segundo ano semanalmente, e continuaria com os
dois tempos semanais no terceiro ano. Estas mudangas mostraram-se drasticas para a carreira das
professoras entrevistadas. A professora A observou na sua escola a chegada de mais profissionais em
conjunto com o aumento da carga hordria. E é neste periodo, que a professora C ingressa no
magistério.

Assim, este periodo de ingresso de professores, de ampliagao da carga horaria da disciplina na
grade curricular representa a intensificagao de processos de disputas em torno do curriculo. Por
conseguinte, percebemos um fortalecimento da comunidade disciplinar, no desenvolvimento do
movimento social e do discurso em defesa da disciplina. Novos professores sao recrutados, e, no caso
especifico da Sociologia, obteve-se mais espago no horario escolar. E os ganhos de tempo na grade
curricular nao se restringiram a conquista de territorio nas narrativas. Conforme os relatos da
professora B, a Sociologia atingiu um patamar tal qual a de disciplinas mais consagradas como Historia
e Geografia, para se integrar no quadro das Ciéncias Humanas. Neste sentido, o aumento da carga
horaria significou também conquista de status.

Nio obstante este ganho para a defesa da disciplina no Ensino Médio, as trés entrevistadas
sinalizam para o fato deste periodo pés-obrigatoriedade coincidir com uma precarizagio nas condigoes
de trabalho, sobretudo com aumento de turmas por professor. E também superlotagao de estudantes
nas turmas; exigéncias de se cumprir com o conteido sem o tempo necessario. Estes sio alguns

exemplos de precarizagdo do trabalho docente que conseguimos capturar nas narrativas. A
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professora B lembra desse periodo sempre se referindo a quantidade de licengas médicas que ela
precisou. Foram “anos arduos”, nas palavras da professora A.

As narrativas suscitam as ambiguidades no processo pds-obrigatoriedade. Se por um lado a
comunidade disciplinar se fortalece na conquista de status territorio e recursos, por outro lado, as
condigoes de trabalho docente siao precarizadas, e instituem-se formas gerenciais de estado para o
controle dos professores.

Evidentemente o conjunto das politicas educacionais provocadas pelo o Estado nio atingiu
apenas os professores de Sociologia. Ao analisarmos a movimentagao do Sindicato Estadual dos
Profissionais da Educacao (SEPE/R|), percebemos um momento de bastante agitacao. Entre 2010 e
2016, temos quatro greves — em 2011, 2013, 2014 e 2016 -, além de diversos “estados de greve”,
paralisagSes e greves de adverténcia. Estes periodos de disputas em resposta a “fase ardua” das nossas
entrevistadas, pode ter gestado uma demanda disciplinar (COSTA; LOPES, 2016): nenhuma disciplina
com menos de dois tempos semanais. Esta demanda apareceu, inicialmente, nas pautas dos professores
do Estado em 2012, e se organizou a partir da construgao de um grupo especifico dentro do Sindicato
Estadual dos Profissionais da Educacao do Rio de Janeiro (SEPE/R)) para tratar da luta pelos dois tempos
semanais. Os professores de Sociologia e de Filosofia representavam os principais mobilizadores deste
debate.

E neste sentido, que conseguimos observar os professores de Sociologia se fortalecendo como
comunidade disciplinar, como um movimento social, a partir da apropriagao de espagos para a luta de
uma demanda especifica da disciplina. Cabe ressaltar, que este fortalecimento ocorre na medida em
que se estreitam redes com os professores de Filosofia.

A entrevista da professora A indica ainda um amadurecimento deste lago entre Filosofia e
Sociologia, quando ela relata sua participagio no Férum de Professores de Filosofia e Sociologia.
Parece-nos importante notar o surgimento destes espagos, na medida em que eles, nas palavras da
professora, “contribuem para romper com o isolamento dos professores”. O Forum de Professores
de Filosofia e Sociologia nasce em 2012, no interior dos debates do Sindicato Estadual dos Profissionais
de Educacgao do Estado do Rio de Janeiro (SEPE/R)), até tornar-se uma demanda especifica, e, por assim
dizer, um movimento social caracteristico destas disciplinas.

Em 2016, o pleito pelos dois tempos semanais transcende os movimentos dos professores do
Estado e surge nas reinvindicagoes das ocupagdes dos estudantes nas escolas estaduais no Rio de
Janeiro. A mobilizagao estudantil de ocupagao de escolas apresenta como demanda que nenhuma
disciplina tenha menos que dois tempos (QUEIROZ; BORTOLON; ROCHA, 2017). As ocupagoes,

sem duvidas, trazem e despertam diversos sentidos nas narrativas das professoras.
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A circulagio desta demanda curricular pode ser compreendida como um sinal de
amadurecimento da comunidade disciplinar de Sociologia no Estado do Rio de Janeiro, na medida em
que novos atores aparecem na disputa curricular se apropriando do pleito apontado pelas nossas
entrevistadas como fundamental para a melhoria das condi¢oes de trabalho dos docentes.

As ocupagoes, portanto, aparecem como um fortalecimento da comunidade disciplinar como
discurso, nos termos de Costa e Lopes (2016). Um discurso cujo aparecimento fortaleceu (e até
mesmo recriou) as identidades como professoras de Sociologia das nossas entrevistadas. A
professora B afirma que a sua experiéncia com as ocupagoes tornou sua escuta e atuagao docente
mais afetiva e préxima aos estudantes, incentivando sua articulagdo em projetos escolares com outros
professores que atendam a proposi¢oes dos proprios estudantes. A professora C, reflete que isso
representa “uma consolidagao da disciplina, que respondeu as inquietagoes deles”. A demanda dos
estudantes pelos “dois tempos minimos”, a nosso ver, assume um significado de “dever cumprido”
pelas professoras. Num sentido de que se os estudantes estdo exigindo mais tempos, € sinal de que a
disciplina esta cumprindo com as demandas que eles tém enquanto sujeitos. Deste modo, o discurso
das ocupagbes afirma a necessidade e, a0 mesmo tempo, refor¢a os argumentos em defesa da
disciplina3.

Ainda em 2016, como resultado do acordo pelo fim da greve deste mesmo ano do SEPE/R],
a SEEDUC/R] se compromete a elaborar uma nova matriz curricular atendendo ao pleito de minimo
de dois tempos semanais por disciplina. A Resolucao 5440/2016, da Secretaria de Estado de Educagao
(2016) oficializa o compromisso firmado, e ao comegar no ano letivo de 2017, a Sociologia (e a
Filosofia) passam a ter dois tempos semanais minimos em todos os anos do Ensino Médio das escolas
estaduais.

O discurso sobre os “dois tempos” surge com os professores no exercicio da profissao, e
circula pelas greves de professores, pelo movimento estudantil de ocupagoes, até tornar-se parte do
acordo para encerramento da greve dos professores de 2016 feito pelo sindicato e a Secretaria
Estadual de Educacio. Este discurso, ainda, da origem a um movimento social especifico de professores
de Sociologia e Filosofia o qual, conforme as entrevistas, contribui para que a professora A superasse
o sentimento de isolamento.

Destarte, observamos as disputas por territorio, status e recursos nas narrativas das

professoras entrevistadas. Procuramos demonstrar o entrelace entre esse processo e as historias

3 Muito embora possa existir relagio entre o perfil dos estudantes e do discurso, o enfoque aqui é perceber que
uma demanda especifica da disciplina transcendeu o espago da comunidade disciplinar; num outro sentido, um
debate mobilizado principalmente entre professores e Secretarias de Educagido apareceu em um movimento
social protagonizado por jovens estudantes do Ensino Médio.
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narradas pelas professoras, ao passo que procuramos capturar os discursos e demandas disciplinares
relacionados ao contexto historico. E assim percebemos nas narrativas a disciplina desde uma fase
invisibilizada e restrita ao contexto da pratica, até uma etapa onde aparece uma comunidade disciplinar
mais abrangente como movimento social e como discurso, transcendendo e expandindo fronteiras,

agregando novos atores e sujeitos, e assim fortalecendo os discursos em defesa da disciplina.

2. Invengao de tradi¢oes

Para Hobsbawn e Ranger (1997), o processo de invengao de tradigdes consiste em um
conjunto de praticas inventadas cujo objetivo € inculcar valores e normas de comportamento,
construindo um elo sempre que possivel com o passado. As entrevistas trazem questoes que sugerem
a fragilidade das tradi¢oes da Sociologia escolar. A professora A expressa esta fragilidade ao comparar
com as aulas Biologia, onde os alunos “levam aquele feijaozinho com algodaozinho” e ja saberiam o
que fazer. Estas disciplinas, como sugere a professora, ja possuem praticas instituidas que representam
um mondlito inquebrantavel. A professora C narra como a Sociologia em seu inicio de carreira
parecia “mambembe” 4

A intermiténcia da Sociologia no curriculo escolar contribui para a auséncia de solidez das
tradiges sociologicas na educagao basica (SARANDY, 2012). Pereira afirma que apesar do acimulo
dos quase 30 anos de disciplina obrigatoria no Estado, ainda é dificil tragar uma identidade para a
Sociologia (PEREIRA, 2013). Com efeito, verificamos nas entrevistas estas mesmas problematicas. A
professora B nos lembra da indefinicao sobre o papel do professor e da disciplina de Sociologia. E a
professora C se questiona sobre se a disciplina tera “futuro bonito”. A auséncia de tradigoes
inventadas desperta, neste sentido, dlvidas sobre a continuidade da disciplina. A inseguranga aparece
como um espectro que ronda as narrativas das professoras. E nesta zona nebulosa que parecem circular
os discursos desenvolvidos pela comunidade disciplinar nas politicas, tanto do PNLD, quanto no
Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro.

O PNLD aparece nas entrevistas e pode ser interpretado como um fator que contribui para o
desenvolvimento de zonas de consenso acerca da pratica dos docentes, através de um processo de
avaliacao com critérios de escolha centralizados, que se baseiam na pluralidade dos conceitos, respeito
aos classicos e na necessidade de uma abordagem especifica para a Sociologia escolar. O préprio

processo de escolha dos livros em 2015 e 2018 reforga a ideia de busca pela continuidade. Além da

4 O termo mambembe mencionado pela professora tem conotagio de algo que é informal ou sem regulagio ou
controle.
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persisténcia dos critérios de escolha, dos seis livros escolhidos em 2015, cinco continuaram a fazer
parte do universo de escolha das escolas em 2018.

Em sua narrativa, a professora A demonstra como o livro didatico tornou-se uma ferramenta
de defesa para o professor, na medida em que o conceito que ela trabalha em sala de aula se vincula
ao que aparece escrito no livro. Ou seja, a professora utiliza o livro como um elemento que legitima
um problema oriundo da pratica. As entrevistas sugerem que professores mobilizam os discursos
construidos por grupos disciplinares no momento elaboracao da politica para estabilizar suas proprias
praticas, criando um vinculo tacito entre a aula e o livro didatico. As trés entrevistadas reforcam —
mesmo sem concordar exatamente a periodicidade — o aumento da participagao dos estudantes nas
aulas.

Ja o Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro estabiliza “conteidos minimos” da
disciplina. Ainda que nas narrativas as professoras rechacem a utilizagao literal do Curriculo Minimo,
seu papel como “guia” merece destaque na carreira das trés docentes. Por isso, tal como Goodson
(2012) fez de modo geral, e como Souza (2017) entendeu ao analisar a construgao do curriculo minimo
de Sociologia do Estado do Rio de Janeiro, percebemos esta politica como uma invengao de tradigao.

Sendo assim, nao surpreende que a professora A, que iniciou sua trajetoria na década de 90
e, portanto, se socializou na profissio sem este guia curricular, conceba esta politica como um
elemento desorganizador da disciplina. A professora critica o documento ao lembrar que ele juntou
conceitos de quadros teodricos completamente distintos. Porém, conforme nos lembra Hobsbawn e
Ranger (1997) uma tradicao inventada pode apresentar inconsisténcias quando a expomos a luz de
argumento pragmaticos.

As entrevistas com as professoras evidenciam que o Curriculo Minimo acaba por atuar como
um fio condutor que imprime coesio as suas praticas. Portanto, para além das contradi¢bes
evidenciadas nas narrativas, o Curriculo Minimo aparece como uma tradigao inventada, pois ele
transmite continuamente valores, ideias e comportamentos. Mesmo que a narrativa da professora B
indique outras contradicoes pedagdgicas para o cumprimento dos conteudos, ano apos ano, as
professoras lidam repetidamente com este guia curricular.

Entao, apesar da diversidade de identidades de professores de Sociologia, relatados pela
professora B, tanto o PNLD quanto o Curriculo Minimo agem criando zonas de consensos. Neste
cenario, as tradigoes inventadas, para as professoras entrevistadas, produzem também uma linguagem
compartilhada entre os distintos grupos da comunidade disciplinar, e, também, outros grupos externos.

A partir das narrativas, observamos que as politicas curriculares do PNLD e do Curriculo

Minimo da SEEDUC/R| aparecem como um territorio comum: habitado, explorado, e transformado
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pelas professoras. E este terreno comum instituido pelas tradicoes inventadas se torna terreno fértil
para a criatividade dentro da proépria pratica docente.

Entendemos, portanto, que as narrativas investigadas indicam que estes territorios criaram
possibilidades para a invencgao de tradi¢oes no interior da prépria escola.> Nas entrevistas, destacamos
como eventos escolares reforcam as tradi¢des inventadas em cada escola, estabelecendo um vinculo
continuo com o passado, com a histéria da disciplina em cada ambiente escolar. E potente a narrativa
da professora C sobre a Mostra de Cultura Negra, a qual surgiu a partir de inquietagdes dos proprios
estudantes, como um movimento pequeno que hoje faz parte do calendario da escola. Ou sobre como
a professora B se integrou num projeto em conjunto com outros professores para pensar a Arte
Urbana e os espagos da cidade pelos quais os proprios alunos passavam em seus caminhos rotineiros.
Do mesmo modo, é interessante que a professora A se questione sobre o porqué da Sociologia nao
se integrar as ciéncias naturais com um projeto para as Feiras de Ciéncias da escola.

Estas historias sugerem que as iniciativas de invengao de tradi¢oes narradas pelas professoras
privilegiam uma perspectiva utilitarista das tradi¢oes curriculares conforme conceitua Goodson (1997).
Ainda que os discursos disciplinares oriundos dos documentos curriculares aparecam hibridos, na
pratica escolar, as professoras inventam tradicoes com carater utilitario, ou seja, mais adequado a
realidade dos estudantes.

Desta forma, percebemos como ocorre o processo de invengao de tradigoes nas narrativas
das professoras. Ocorre o estabelecimento de zonas de consenso pela comunidade disciplinar, onde
percebemos a produgao de valores e signos mais estaveis e coesos para os docentes. E a partir dai,
acabam por inventar e mobilizar tradi¢oes para a Sociologia no interior das escolas. Assim, estabelecem
um vinculo continuo com o passado, e produzem uma historia para a sociologia dentro de cada

ambiente escolar.

3. Retorica em defesa da disciplina Sociologia
A comunidade disciplinar, de acordo com Goodson (1997), produz retoricas que legitimam a

sua defesa no curriculo, angariando apoio constante de grupos externos a disciplina. Nas narrativas, as

5 A partir das narrativas das professoras, a ideia de que a Sociologia nio tem tradi¢cdes como a Biologia, ou que
no inicio da carreira era de forma mambembe, pretende deixar clara a percepgao de auséncia de um vinculo com
o passado. Ao propor a ideia de zona de consenso queremos explicitar que existe um esfor¢o de construgio de
um discurso que incute valores, ideias e signos os quais constroem um vinculo com o passado. Desta construgao
também entendemos que podemos inferir uma gama de a¢des individualizadas dos professores. No entanto,
preferimos deixar esta relagdo implicita para dar enfoque no processo de invengao de tradi¢Ses, pois a grande
variedade de tradi¢oes individualmente mobilizadas poderia estar relacionada também ao perfil heterogéneo dos
professores de Sociologia ja verificado em pesquisas, como por exemplo em Polessa et al (2012).
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professoras admitem a impossibilidade de ser professor de Sociologia e de ndo ter uma atuagao politica
favoravel a presenca da disciplina na Educagao Basica. Sua condigao instavel no curriculo, mobiliza as
professoras para exercerem e ocuparem espagos em favor da Sociologia. Estes espagos aparecem numa
conversa rotineira com seus pares, como relatou a professora A, ou em espacos de movimento de
greve ou de lutas especificas, tal qual a do Férum dos professores de Filosofia e Sociologia.

No quadro abaixo apresentamos uma sintese os principais argumentos em defesa da disciplina

relatados pelas professoras:

Quadro 2 - Argumento das entrevistadas em defesa da disciplina Sociologia

Professora Argumento de defesa
A Desconstrugao do senso comum e formagao para a Cidadania.
B Desnaturalizagao do mundo e desconstrugao do senso comum.
C Desnaturalizagdo e Estranhamento para a formagdo do estudante.

Fonte: produzido pelos autores, 2019.

Observamos nas entrevistas os conceitos de estranhamento e naturalizagido sendo mobilizados
para uma perspectiva mais utilitarista do curriculo. Tais conceitos fundamentam as retoéricas que as
professoras constroem com um ponto de vista sempre aproximado a alguma realidade vivenciada pelos
estudantes.

Mesmo a desconstrugao do senso comum, a qual poderia estar vinculada a uma concepgao de
Sociologia mais académica similar a dos formuladores dos primeiros manuais (MEUCCI, 2000), assume
um tom predominantemente utilitirio ao analisarmos mais a fundo as praticas da professora A.
Durante sua entrevista, a professora relata a importancia dos sabados letivos onde, de forma
interdisciplinar, havia atividades com a participagao de representantes de movimentos sociais do
entorno da escola. Neste momento, a professora afirma que percebe o sentido da Sociologia na escola,
na desnaturalizagao do senso comum presente na realidade dos préprios estudantes, ou nas palavras
da professora, as atividades interdisciplinares com movimentos sociais cuja atuagao é préxima a escola,
“era um momento em que as pessoas viam a escola mais préxima a elas”.

Deste modo, o exame das narrativas sugere que os argumentos em defesa da sociologia das
professoras entrevistadas indicam uma aproximagao com as tradigoes utilitaristas do curriculo
destacadas por Goodson (2001). Neste mesmo sentido, observamos que as retéricas das docentes
contém majoritariamente elementos ideais e morais. Goodson (1997) destaca que as retoricas mais
bem-sucedidas sao aquelas que fundem elementos morais, ideias e materiais. O estranhar e

desnaturalizar o mundo, a formagao para a cidadania e a desconstrugao do senso comum articulam
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concepgoes morais e ideias do papel da disciplina, de professor e, num sentido geral, da escola. No
entanto, nao conseguimos perceber perspectivas materiais na defesa da disciplina pelas professoras.
Este resultado da pesquisa corrobora com as hipéteses postuladas de Sarandy (2012) acerca
do desenvolvimento historico das ciéncias sociais no Brasil. Para o autor, as ciéncias sociais se
desenvolveram como uma disciplina insulada (SARANDY, 2012), ou seja, como uma “ilha”. O autor
afirma que a expansio e institucionalizagdio dos programas de pés-graduagdo em ciéncias sociais no
Brasil ocorreram durante o Regime Militar, o qual afastou estes pesquisadores dos grupos decisorios
no pais. E neste sentido que compreendemos que a auséncia de elementos materiais nas retéricas em
defesa da disciplina nas narrativas obtidas nas entrevistas desta pesquisa pode estar associada a

condigao insular de desenvolvimento das ciéncias sociais no pais.

Conclusoes

No decorrer dessa pesquisa, tivemos como objetivo analisar a relagao dos professores com a
construgao social do curriculo. Portanto, uma premissa deste trabalho entendia que nao era possivel
“ser professor e sé dar aula”, como nos dissera a professora C. Sem a pretensao de encerrar o
debate, nosso foco era ajustar nosso olhar para compreender como individuos ou grupos disciplinares
mobilizam as disputas curriculares a partir de sua propria trajetéria de vida.

Com efeito, o desenvolvimento deste trabalho nos sugere a poténcia de metodologias que
articulem historias de vida profissional e construgiao social do curriculo. Existe uma infinidade de
narrativas a serem descobertas, de sujeitos (professores) vivendo a sua propria historia. Um enfoque
mais etnografico, por exemplo, pode revelar, no detalhe, o processo de construgao e legitimagao de
uma disciplina dentro do espago escolar. Estes aparecem como caminhos possiveis e potentes para a
contribuicao de um entendimento cumulativo dos diversos contextos que envolvem a permanéncia,
defesa e promogao de uma disciplina escolar.

E neste sentido, a nossa investigacao da trajetoria profissional das professoras sugere que o
processo de estabilizagdo da disciplina Sociologia no estado do Rio de Janeiro passou por fases: seja
uma primeira fase de um esquecimento estavel, de 1998 a 2008, onde a disciplina existe no curriculo,
mas com pouco espago para o fortalecimento e o estabelecimento de redes dentro da comunidade
disciplinar. No entanto, ela esta acomodada ao curriculo a partir da propria auséncia de disputas por
territorio, recursos e status.

Na segunda fase, a partir da promulgacao de 2008, a Sociologia passa por uma transigao

ambigua; por um lado, com as condigdes de trabalho precarizadas no Estado do Rio de Janeiro; e por

Olhar de Professor, Ponta Grossa, v. 24, p. 1-22, e-14954.001, 2021.
Disponivel em https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor


https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor

Gustavo Dias da Silva e Mariana Lima Vilella

outro com um fortalecimento da comunidade disciplinar. As narrativas sugerem esta fase como uma
“fase ardua”, onde ap6s mudangas na matriz curricular, a Sociologia aparece em todos os anos do
Ensino Médio com um tempo de 50 (cinquenta) minutos de aula. Apesar deste espago minimo de carga
horaria e de piora para realizagdo de um trabalho docente, é nesta fase que observamos uma
intensificacao das disputas por recursos, territérios e status. Assim, percebemos um fortalecimento da
comunidade disciplinar, com recrutamento de novos professores, e das redes mais amplas, como em
outras esferas das politicas curriculares. Em nivel nacional a Sociologia apareceu no PNLD e nas
Orientagoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM); e no ambito estadual, observamos
o aparecimento no Curriculo Minimo, na mobilizacao de demandas nos movimentos de greve da
categoria de professores do Estado, e nas reivindicagoes das ocupagSes estudantis.

Desta forma, nesta fase ambigua, interpretamos que estes movimentos favoreceram o
processo fortalecimento da comunidade disciplinar. Assim percebemos as conquistas de territério,
status e recursos, com a aceitagao da demanda por uma carga horaria minima para a disciplina. E
também, o processo de criagao de tradigOes e retoricas no exercicio da docéncia com as Mostras de
Cultura, Projetos Integradores, Debates com Movimentos Sociais, promovidos pelas professoras que
acabam ocupando um lugar tradicional nas escolas.

Nao obstante, de acordo com as narrativas, percebemos ainda a disciplina numa terceira fase.
Nesta etapa a comunidade disciplinar aparece, com efeito, mais consolidada, na forma de associagoes
e espagos tradicionalmente ocupados pelos professores de Sociologia, e com suas retoricas se
associando e subsidiando a pratica das professoras entrevistadas. Isso nao quer dizer que a Sociologia
adquiriu uma condicao estavel, de “mondlito mitificado” (GOODSON, 1997). A presenca ou auséncia
de uma disciplina no curriculo é fruto de uma construgao social (GOODSON, 1997, 2012), que envolve
atores em uma disputa por territdério, recursos e status; numa construcgao de retéricas em defesa da
disciplina; e em invengao de tradigoes. A disciplina bem-sucedida é aquela em que a retérica em sua
defesa e suas tradigoes, se confundem com a defesa e histéria da prépria da escola.

Sendo assim, esse processo mostra-se dinamico e sempre em movimento. Estas categorias
aparecem sempre em confronto com a realidade, com o tempo presente; ou com a recuperagao de
um passado, com o refor¢o de uma tradi¢ao. Por isso, novos trabalhos com esta tematica podem
surpreender outras retoricas, outras tradigoes que fortalegam a comunidade disciplinar da Sociologia.

Este processo continuo de defesa da disciplina consiste no elemento chave que a nossa pesquisa
procurou surpreender na trajetoria de vida de trés professoras. Destarte, perseguimos uma
interpretagdo que superasse a dicotomia entre estrutura e agéncia e valorizasse a criatividade e luta

Iu

dos docentes na defesa neste processo. Desta forma, de fato, nao seria possivel “ser professor e s6
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dar aula”. Os professores aparecem diretamente como sujeitos de suas histérias e da proépria

Sociologia escolar.
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