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Resumo: O Ensino de Lingua Portuguesa - LP nas séries
iniciais deveria considerar as variagdes lingtiisticas como
elementos-chave para a eficdcia da aprendizagem da es-
crita. E impensével um curso de Formacao de Professores
de Alfabetizacao ou de Ensino de Lingua Portuguesa que
nao tenha como prioridade considerar a diversidade e
heterogeneidade lingiiistica do pais. Imaginemos tal
heterogeneidade e diversidade sécio-lingiiistico-cultural
migrando para um mesmo local. E como se todo o pais
mandasse representantes linguisticos para construir uma
nova sociedade, na qual se inserem as criancgas da rede
publica de ensino. Os Cursos de Formacao de Professo-
res ndo tém conseguido alcangar solugdes para que os
professores consigam administrar o ensino da escrita
considerando a variedade dialetal da fala, socialmen-
te conflituosa. Isso significa dizer que se termina por
ministrar um ensino que considera escrita e fala como
homogéneas. Na ponta desse “iceberg” encontramos um
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professor em conflito, insatisfeito com a queixa constante
da sociedade: “as criangas e jovens ndo sabem ler, nem
escrever”. As estatisticas mostradas pela midia confir-
mam a angustia dos professores. No Estado de Rondénia,
conhecido como o Portal da Amazonia, o conflito de pro-
fessores e alunos estende-se a sociedade, que considera
ser a Educacao Basica “um ensino fraco”, estabelecendo
uma relagdo de preconceito linguistico, mascara para
0 preconceito econdmico-social quase inevitavel entre
populagdes migrantes e imigrantes. A aquisigdo da lin-
guagem formal da escola, que passa pela aquisicao da
leitura e da escrita, exige que o professor saiba articular,
no minimo, trés varidveis: o aluno migrante, sua variagao
dialetal e o ensino formal da lingua.

Palavras-Chave: Aquisicdo da linguagem. Variacao diale-
tal. Preconceito linglistico. Formacao de professores.

Abstract: Portuguese Language Teaching - PL in the
initial series must consider the linguistic variations as
a key element for the learning of writing effectiveness.
We cannot think about a Formation Course for Teachers
to literacy children or Portuguese Language Teaching
without having as priority the diversity and linguistic
differences in the country. We can imagine such differ-
ences and cultural-linguistic-social diversity going to
the same one direction. It is like if all the country sent
linguistic representatives to build a new society where
the children of the public school are inserted. The forma-
tion of teachers’ courses has not obtained solutions so
that the teachers get to manage the education of writing
considering the dialectal variety of speaking, socially in
conflict. This means that we tend for having an education
that considers written and speaking as a homogeneous
process. In the tip of this “iceberg” we find a professor
in conflict, unsatisfied with the constant complaint from
the society: “children and young do not know to read or
how to write”. The statistics shown by media confirm the
teachers anguish. In the State of Rondoénia, known as the
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Portal da Amazdnia, the conflict of teachers and students
extends to society that considers the Basic Education as
“a weak education”, establishing a relation of linguistic
preconception, and a mask for the economic-social pre-
conception between migrants and immigrant populations.
The acquisition of the formal language at school, that
goes to the acquisition of reading and writing, demands
that the teacher knows how to articulate, at least, three
variable subjects: the migrant student, his/her dialectal
variation and the formal language teaching.

Keywords: Language aquisition. Dialectal variation.
Linguistic preconception. Teachers’ formation.

INTRODUCAO

“...a LM é, entdo, a casa do ser, lugar de onde se parte

e volta, espaco de conforto das palavras, Unicas, onde a
tradugcdo é impossivel porque s6 existem naquele canto
da casa. No discurso do quotidiano, esse sentimento é
freqlientemente expresso pela frase: “S6 consigo dizer isto
na minha LM”. (Profa. Dra. Maria Helena An¢d — DTE -
UA. Fevereiro/2007)

Com certeza a afirmagao de Ancga (2007) é uma das mais verda-
deiras e sensiveis definicdes de Lingua Materna deste inicio de século
XXI, porque ndo nos deixa dividas sobre momentos e situagdes em
que ela é bem aceita. Sendo a Lingua Materna o mencionado “espago
de conforto das palavras”, é natural associarmos tal “conforto” aos
nossos primeiros cinco anos de vida, exatamente por estarmos abri-
gados naquele “canto da casa”, com nossos pais, com nossos irmaos,
com nossos familiares, enfim. Além desse “conforto” no canto da
casa, nossa experiéncia como educadores nos prova que, ao chegar a
escola, a crianga ja dispdée de um vocabuldrio de algumas milhares de
palavras que utiliza, com sucesso, em interagdes bastante diversifica-
das: brinca com seus pares, narra fatos e acontecimentos, reivindica,
sugere, interage plenamente com e através da sua lingua/linguagem.
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E interage de modo natural, porque é assim que aprende sua Lingua
Materna. Desenvolve-a tdo naturalmente quanto aprende a caminhar
e a comer com as proprias maos. Com a mesma naturalidade vai a
escola, porém, nesse ambiente comeca, muitas vezes, a descobrir que
sua lingua é feia, “errada”, inconveniente e que precisa muda-la.
Acreditamos que é nessa “sugestdo” de mudanca que aportam
os grandes problemas para o aprendizado da leitura e da escrita. Em
terras de grandes processos migratérios, a suposta mudanca é ain-
da ancorada em muitos preconceitos - religiosos, sécio-econdémicos
e culturais, de modo geral. A crianca filha de migrantes inicia um
processo de perda de identidade muitas vezes irreversivel, porque é
quase sempre colocada frente a situagdes nas quais o professor insiste
em inicia-la na pratica da lingua, anulando e, muitas vezes criticando,
embora com grande “boa intengao”, todo o conforto linguistico que
essa crianca julgava deter. Em algumas situagbes ela inibe-se, sendo
mesmo confundida com criancas naturalmente timidas; e, inevita-
velmente, torna-se uma crianca com grandes “dificuldades” para a
aquisicdo da leitura e da escrita que a escola tem o dever de ensinar.
Ja ndo ha a “casa do ser”. A crianca agora habita um mundo de
muitas linguagens. O interessante é que ela compreende essas outras
linguagens, mas a escola nao compreende a sua e tenta substitui-la,
colaborando em grande escala para a perda da sua identidade.

A FORMAGCAO E O MATERIAL DE TRABALHO DO PROFES-
SOR DE LINGUA MATERNA

Nossa experiéncia como docente e pesquisadora em cursos de
Letras e de Pedagogia (que preparam professores para o ensino de
Lingua Materna) nos apresenta um conflito constante entre formandos
desses cursos. Tal conflito localiza-se, pontualmente, na dificuldade
que os recém-formados encontram para definir com que material
trabalhar no ensino de Lingua Materna. Algumas perguntas sao mais
frequentes e conflitantes, o que nos leva a deduzir que os cursos de
Letras e de Pedagogia, no interior do Brasil, especialmente nas regi-
des de grande processo migratério, precisam (re)definir suas grades
curriculares e seus conteudos de agdes didaticas. Essas perguntas
sao relevantes na medida em que nos delineiam o perfil dos futuros
professores de Lingua Materna, ao mesmo tempo em que nos alertam
para a qualidade de seus cursos de formagao. As perguntas sao quase
sempre as mesmas:
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a) Usar livro didatico? Nao usar? Qual deles usar, se esta for
a opcao?

b) Ensinar lingua? Ensinar gramatica? Aplicar o que aprendeu
em linglistica?

c) Como corrigir os erros dos alunos? Na verdade, o que é
“erro”?

d) O que fazer com a fala “errada” das criangas? Corrigir, ou
nao? Quando e como?

e) Como corrigir a “fala errada” sem ser preconceituoso? Se a
fala for corrigida, os alunos escreverao melhor?

Entre tais questionamentos estd a angustia e a incerteza do
recém-formado quanto a profissao que escolheu, quanto aos sonhos
que teve. Assim, nao sé a auto-estima dos jovens, das criancas e
adolescentes vai diminuindo...; também a do professor de Lingua
Materna conflitua-se com o que a sociedade espera de suas acgoes di-
daticas. Na verdade, o recém-formado quase sempre desconhece que
a matéria-prima para o seu trabalho sera exatamente a diversidade
de competéncias lingiiisticas que seus alunos trazem para a escola.
E quando tal diversidade esta associada a uma também intensa he-
terogeneidade cultural, como é o caso de populagdes migrantes, nao
existira livro didatico capaz de dar conta de estratégias metodoldgicas
suficientemente fortes por si mesmas.

E ai que acreditamos que os cursos de Formagao de Professo-
res podem propiciar o exercicio de praticar o que dizem na teoria:
preparar o professor de Lingua Materna para criar/refletir/definir
politicas didatico-linguisticas coerentes com as populagdes de suas
salas de aula. Entretanto, muitas vezes a formacao do professor de
Lingua Materna o induz apenas a exercitar a corregao da fala, o que
consideramos bastante grave, ou a correcao ortogréfica, indispensa-
vel, claro, porém necessaria de ser refletida. Se nao for refletida, tal
corregao sobrepde-se aos objetivos formativos que poderiam orientar
o ensino da lingua. Para esse fato Ilari e Russo (2006, p. 232) nos
chamam a atencdo, quando dizem que:

Para muitos de nossos alunos, o que estd em jogo ndo é usar
com mais cuidado uma variedade linguistica familiar, ou mesmo
perceber a existéncia de “outra liingua” que nado lhe é familiar
(o aluno sabe mais do que ninguém que essa variedade existe),
mas sim estar positivamente motivado para usé-la: para isso, nao
basta dizer ao aluno que o portugués culto é a lingua da escola,
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é preciso fazer com que ele queira usar a lingua da escola. E aqui
entram problemas como a préopria imagem da escola e a fidelidade
a lingua que o aluno aprendeu vernacularmente, na familia e no
bairro. O vernaculo (que para muitas pessoas é o portugués sub-
standard ) é um forte fator de identidade, e seria surpreendente
que a crianga se dispusesse a troca-la por outro modo de falar
(ou escrever) sem ter profundas motivagdes para tanto. A criancga
tem toda uma vida fora da escola (ainda bem que é assim!), e
nessa outra vida as formas cultas sdo tratadas as vezes com uma

diacriminagao igualmente forte.

Acreditamos que nossos alunos nao eliminarao as construgoes
que classificamos como “erradas”, seja de fala ou de escrita, simples-
mente com o trabalho bem intencionado do professor. Relembrando
o que adotamos com Anga (2007), ja no inicio deste texto, é preciso
que haja, na escola, o mesmo “conforto daquele canto da casa”. Ao
se pensar na preocupagao do professor em expor nomenclaturas gra-
maticais e sistematizar “regras” para o bem falar e o bem escrever,
é preciso considerar que, na aquisi¢cao da linguagem, seja falada ou
escrita, héd de se levar em conta o ensino/aprendizagem como o lugar
do “ser” do qual fala a referida autora. Nesse sentido, acreditamos que
o professor de Lingua Materna é alguém que optou por conhecer sua
prépria lingua tanto na teoria quanto na pratica, e por compartilhar
esse conhecimento com individuos em formagao. Portanto, o processo
de aquisicao de uma linguagem, seja a classificada como “culta” ou
outra qualquer, ha de considerar as experiéncias desse individuo em
formacgéo. Afinal, esse individuo nao é, como ja se supds, uma “folha
em branco” que vai a escola para aprender a falar.

Diante disso, entendemos que ser professor de Lingua Mater-
na no Brasil significa compreender que a préatica da lingua traduz-se
muitas vezes na capacidade de denunciar os preconceitos linguisticos
e fazer com que o ensino/aprendizagem seja um instrumento para
uma melhor qualidade de vida do individuo. Um professor de Lingua
Materna, se bem orientado em seu Curso de Formacao, ha de saber
lidar com as cargas ideoldgicas de alguns programas de ensino das
escolas publicas do pais, que insistem na crenga e na imagem de que
a lingua portuguesa é “dificil”, “complicada”, “inacessivel”. Afinal,
de que lingua portuguesa estamos falando, senao daquela que é o
nosso instrumento de luta cotidiano?
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VARIAGAO LINGUISTICA, AQUISICAO DA ESCRITA E
ORTOGRAFIA

Em primeiro lugar precisamos considerar que a variagao
linguistica presente nas salas de aula, especialmente em terras de
migrantes, nao é s6 dos alunos. Também o professor é um migrante,
com variacdo propria, com identidade linguistica também marcada.
Mas, é no momento em que o aluno usa flagrantemente uma regra
nao-padrao e o professor intervém, fornecendo a variante-padrao
(ou que o professor julga ser “padrao”), que as duas variedades se
justapoem em sala de aula. E ai estabelece-se a “lei do mais forte”.
Como o professor é considerado o detentor do saber da escola, a
variante do aluno é que serd considerada como “erro de portugués”.
Esses “erros de portugués” - expressao aqui empregada entre aspas
porque a consideramos altamente preconceituosa - ndo sao mais que
diferengas entre variedades da lingua. Entretanto, quando precon-
ceituosamente discriminadas, essas diferengas transformam-se em
obstaculos muitas vezes intransponiveis para que a crianca sinta-se
motivada no aprendizado da escrita.

Nossas pesquisas e atuagao em curso de Formagao de Professo-
res para o ensino/aprendizagem de Lingua Materna nos deram alguns
padroes principais na conduta do professor perante a realizacao de
uma regra linguistica ndo-padrao pelos alunos:

a) O professor identifica “erros de leitura”, ou seja, erros na
decodificacdao do material que esta sendo lido, mas como nao faz dis-
tincao entre diferencas dialetais e erros de decodificagao na leitura,
da o mesmo tratamento para as duas situagoes.

b) O professor nado percebe uso de regras nao-padrao, pois, na
grande maioria das vezes, a transgressao de tal regra faz parte do
repertério dele, professor, o que a torna nao perceptivel a transgressao
de regra-padrao.

¢) O professor, para ndo constranger o aluno, finge nao perceber
o uso de regras nao-padrao.

d) O professor percebe o uso de regras nao-padrédo, nao inter-
vém, e apresenta, logo em seguida, o modelo de variante padrao.

Parece-nos que, em qualquer dos casos observados, uma crianca
em processo de aquisi¢do de escrita ndo encontrard, em um professor
com as caracteristicas especificadas, grandes motivacoes para a pro-
ducao de textos ou para a aquisicao prazerosa da escrita. Além das
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observagoes citadas, verificamos que os professores que nao identi-
ficam as diferengas e também nao conscientizam os aprendizes sobre
a diversidade e heterogeneidade da lingua, nem sempre sao leitores
assiduos. Mais certo serd que também esse professor seja de uma
cultura predominantemente oral, cujas regras nao-padrao fazem parte
do seu repertério, o que o impossibilita de “perceber” determinados
eventos de fala de seus alunos. Ora, se o professor ndo é um grande
leitor, se a sua cultura é também de relevante oralidade, supoe-se que
o seu Curso de Formacao ndo conseguiu ajuda-lo a transpor barreiras
tedrico-praticas que o auxiliariam no exercicio de sua profissao.

Essa discussdao permanecera circular, caso ndao decidamos
por questionar, seriamente, que fatores envolvem a boa aquisicao
da leitura e da escrita. A nosso ver, é na formacao do docente que
devemos concentrar esforgos para que tal professor saia de seu cur-
so minimamente informado sobre a diversidade e heterogeneidade
lingiiistico-cultural que, historicamente, ndo sdo, ou ndo deveriam ser,
empecilhos do ensino/aprendizagem, uma vez que é nesse material
que repousam os valiosos instrumentos de conscientizagao do falante,
bem como da sua aquisicao de outros falares.

Escrever sobre seus meios culturais, sobre sua histéria de fami-
lia, ja seria um estimulo a qualquer crianca que adentra a escola, assim
como falar de si e socializar o que de melhor possui: a sua cultura, a
sua gente, o seu povo, o seu meio. Escrever sobre sua histéria de vida
e compara-la a outras histérias envolve muito mais que seguir regras
de um determinado livro didatico, por melhor que este se apresente.
O aluno precisa partir de sua cultura, de sua histéria pessoal para
exercitar, aos poucos e criticamente, uma consciéncia do seu papel
no mundo social, no mundo que vai além da sua sociedade familiar.
Para isso terd de ser estimulado, valorizado, respeitado. Parece-nos,
aqui, que o melhor livro didatico, que localizaria toda essa diversi-
dade e heterogeneidade linglistico cultural, seria o préprio Mapa
do Brasil. Localizar-se nesse imenso mapa ja seria motivagao para o
aluno escrever sobre si e sobre o seu papel como brasileiro. Utilizar
o Mapa do Brasil como livro didatico seria, no minimo, conscienti-
zar o aluno para o exercicio de uma digna cidadania. Simplesmente
mostrar erros de escrita é diferente de conscientizar sobre a escrita
da lingua, conhecer sua histéria e seu percurso, pois, como sabemos,
a escrita é uma criagao historica do desenvolvimento dos homens. A
aquisi¢do da escrita ndo pode ser apenas uma aquisi¢do ortografica,
embora também o seja.
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A ortografia — como disciplina, com nomes e regras — surge,
ndo por acaso, entre os gregos, praticamente junto com a idéia de
uma sistematizagdo da gramatica. Instaura-se, assim, uma tradicao
gramatical a qual até hoje as escolas brasileiras estao atreladas, tendo
como grande modelo de lingua a lingua escrita literaria. Na verda-
de, desde a sua origem essa gramatica procurou estabelecer regras,
consideradas as melhores, para a lingua escrita, com base no uso que
dela faziam aqueles que a sociedade considerava e considera os seus
mais “bem acabados” usudrios, os chamados “grandes escritores”,
tanto poetas, quanto prosadores.

A precedéncia da lingua escrita e a selecdo de uma determina-
da variedade como a melhor de uma lingua — objetivos da gramatica
(etimologicamente, “a arte de escrever”) — ja estdo, explicitamen-
te, entre os fildlogos, gramaticos de Alexandria, no século III a.C.
(MATTOS; SILVA, 1989) No entanto, a preocupacao original com a
ortografia, tanto para gregos, como posteriormente para latinos, néao
estava tanto na grafia correta, mas, sobretudo, na garantia da leitura
de determinados textos. Constata-se, por exemplo, uma auséncia de
regularidade gréafica em textos latinos produzidos depois que obras
dedicadas a ortografia ja se encontravam disponiveis. Como aponta
Desbordes (1995, p.144), “Enquanto escriba e leitor partilharem a
mesma lingua, a escrita pode ser irregular sem prejuizo. Paradoxo
classico da representacao: para quem conhece o objeto representado,
ndo ha nenhuma necessidade de uma representacao ‘perfeita’, seja
qual for a idéia que tivermos dessa perfeigdo.” Para que se tenha
uma idéia do que Desbordes quer dizer, basta que nos dirijamos a
transcrigdo de uma carta escrita no periodo colonial. Segundo esse
mesmo autor,

[...] foi preciso o espirito centralizador e unificador moderno para
impor a uniformidade gréfica como uma necessidade: foi somente
a partir do século XIX, quando muito, que se pdde obté-la em
diversos paises, gracas a uma regulamentacao rigorosamente
aplicada pelos mestres-escolas e pelos corretores de impressoras.”
(DESBORDES, 1995, p.145).

Vejamos o caso do portugués. Surge como lingua - ou atesta-se
seu surgimento através dos primeiros textos escritos - em torno do
final do século XII. No entanto, s6 passa a ter um funcionamento
burocratico, digamos, como lingua escrita, ap6s a Idade Média, dado o
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papel que o latim ainda detinha (através da igreja, escolas, burocracia,
diplomacia, etc). Nao foi a toa, portanto, que a primeira gramatica do
portugués — A gramadtica da lingua portuguesa - s6 tenha sido escrita
em 1536, por Ferndo de Oliveira. Seu autor, entretanto, nao traz
em sua gramatica um tratado sobre ortografia, mas sim uma anélise
bastante detalhada da fonética da lingua portuguesa - talvez tentando
distingui-la do galego. Datam do século XVI outras duas obras com
as primeiras normatizacoes ortograficas para a lingua: Regras que
ensinam a maneira de escrever e a ortografia da lingua portuguesa
(de Péro de Magalhaes de Gandavo, 1574) e Ortografia e origem da
lingua portuguesa (de Duarte Nunes de Ledo, 1576).

Contudo, como vimos acima, é tardia a importancia que a or-
tografia assume. Para o caso do Portugués do Brasil, talvez se possa
afirmar que sé passa a ter o estatuto que hoje tem a partir do século
XX. José de Alencar, por exemplo, nao sé era criticado pelo uso que
fazia do portugués brasileiro, como também pela forma como muitas
vezes decidia grafar uma determinada palavra em desobediéncia a
norma vigente. A escola também parece ter um papel preponderante
nesse processo.

A escola publica, gratuita e obrigatéria do século XX é her-
deira da escola do século anterior, que fora encarregada de missoes
histéricas de suma importancia: criar um povo uno, uma nagao una,
acabando com as diferencas entre os cidadaos considerados como
iguais perante a lei. A principal tendéncia foi equiparar igualdade com
homogeneidade. Se os cidaddos eram iguais perante a lei, a escola
deveria contribuir, gerando cidadaos através da homogeneizacao das
criancgas, independentemente de suas diferengas iniciais. Os registros
histéricos nos levam a deduzir que, encarregada de homogeinizar, de
igualar, ndo podia essa escola apreciar as diferengas. A instituicao
escolar lutou néo apenas contra as diferencas lingiiisticas, mas tam-
bém contra as diferengas dialetais da fala, como parte de sua missao,
contribuindo assim com a generalizacao do mito de um unico dialeto
padrao para que se tivesse acesso a lingua escrita, muito embora a
conseqiiéncia disso seja sempre ideoldgica. Nesse sentido, concorda-
mos com Desbordes (1995, p.145-146), quando nos diz:

A ortografia é um dos critérios que permitem a classificacao dos

individuos; de onde provém, talvez, a paixdo que se apodera dos
interlocutores a simples evocagao da menor “reforma”. Quanto a
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racionalidade das regras em questdo, é esse um outro problema:
mesmo que ela seja, no minimo, discutivel, os usuarios nao sao
habilitados a julgé-la. Uma grafia ndo é considerada correta em
relagao a sequiéncia lingliistica que representa, mas em relagéo a
uma outra grafia que lhe serve de padrdo. A corregdo da escrita
nao é a conformidade a uma convencao legitimada pela natureza
das coisas, mas a uma convengao puramente legal, com todos os
graus de arbitrariedade que se quiser.

LINGUAGEM ESCRITA: DIREITO LINGUISTICO, CAMI-
NHO DE CIDADANIA, DE DEMOCRACIA

De acordo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais),
documento em vigor para a orientagdo dos contetdos curriculares no
Ensino Fundamental Brasileiro, cabe ao professor desenvolver ativida-
des em que os alunos produzam o préprio conhecimento, respeitando
os diferentes modos de falar (grifo nosso). O fato é que se a escola nao
tomar para si a tarefa de promover a aprendizagem, os procedimentos
eficazes tanto da fala como da escrita, em contextos mais formais, nao
terdo efeito algum. Portanto, como explicar e justificar que haja, no
grande Brasil, especialmente em regides mais interioranas, em terras
de migrantes, em lugares de maior dificuldade de acesso, cursos de
Letras e de Pedagogia que jamais se debrugaram sobre os PCNs para
estuda-los criteriosamente? Como aplicar as atividades sugeridas pelos
PCNs, se os cursos de Formagdo de Profesores de Lingua Materna
os relegam e os renegam muitas vezes? Que dizer, entdo, sobre os
estudos a respeito da Declaracao Universal dos Direitos Lingitiisticos,
0s quais, na maioria das vezes, nem mencionados sdo em cursos de
Pedagogia e/ou de Letras?

Se olharmos, atentamente, para o Art. 30 da Declaragao Uni-
versal dos Direitos Lingliisticos, encontramos mais uma razdo para
sugerirmos que os cursos de Formacao de ProfesSores (re)definam,
mais criteriosamente, os embasamentos tedricos para as praticas
pedagdgicas dos futuros professores de Lingua Portuguesa: “A lingua
e a cultura de cada comunidade lingliistica devem ser objeto de estu-
do e de pesquisa em nivel universitario”. (Declaracao Universal dos
Direitos Lingiisticos - Art. 30).

A aquisigdo da escrita pode ser, sim, um processo prazeroso
de interacao lingiiistica. Nao deveria ser o calvario permeado de pre-
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conceitos advindos da fala discriminada das criangas e, por extensao,
da expressao do grupo social em que ela vive. O que se faz urgente é
que os cursos de Letras e Pedagogia, onde quer que estejam situados,
assumam a preparacio desse fazer. E preciso, sim, que levemos em
consideragdo a relacdo existente entre a fala e a grafia, para obser-
varmos o nivel de influéncia que a oralidade exerce sobre o dominio
da lingua escrita considerada padrado, porém, fazendo de tal relacao
um ponto de partida e ndo um obstaculo preconceituoso.

Nessa luta pela descoberta das razdes que levam ao preconceito
lingiiistico - o qual consideramos o verdadeiro “corte” da liberdade
necessaria para aprender a ler e a escrever - verificamos, como ja
referimos, que os professores que nao identificam as diferengas e
também nao conscientizam os aprendizes sobre a diversidade e he-
terogeneidade da lingua, nem sempre sao leitores assiduos. E, por
também fazerem parte de uma cultura relevantemente oral, habitua-
ram-se a ter discriminada a sua fala, transferindo tal discriminacao
para a fala de seus alunos. Mesmo durante o Curso de Formacao que
freqiientaram, esses professores nao receberam suficientes conhe-
cimentos linguisticos para a adogdo de outra postura. Acreditamos
que, quando o futuro professor, recém-formado, sai com o tipo de
questionamento que citamos anteriormente, absolutamente confuso
quanto ao que fazer para ensinar a Lingua Materna de modo formal,
tal curso de formacao tolheu a sua possibilidade de educacdo com
evolugdo profissional, pelo menos do ponto de vista do que seja a
Educacao Lingtistica. Parece-nos que tal curso nado levou a sério
orienta-lo para o ensino da nossa lingua de modo a transforma-la
no nosso maior instrumento de luta, como deveria ser para todos os
homens. Insistimos em afirmar que o Unico, verdadeiro e imprescin-
divel instrumento de luta do homem ¢é a sua lingua, com sua imensa
variedade de linguagens, conhecimento imprescindivel a quem devera
construir Politicas Didatico-Lingtisticas e Concepgdes de Linguagem
que favorecam o ensino da leitura e da escrita.

Pessoalmente achamos que é pelo ensino formal da lingua, com
suas linguagens, que se inicia a compreensao do que seja ler e escrever.
Isso porque a relacao entre o homem e a sua LM é de tal forma intima
que, quando se avalia a lingua de alguém, a prépria pessoa, na sua
integridade fisica, individual e social, também esta sendo avaliada.
Alkimim (2002) defende essa perspectiva, ao afirmar que
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Quando discriminamos alguém pela sua fala, na verdade, rejeita-
mos o que esse sujeito representa socialmente, isto é, a sua classe
social, a sua identidade politica, a sua origem geogréfica, a sua
etnia, a sua crenga.(...) Uma boa “formacao técnica” de professo-
res e profissionais da lingua é base de uma pratica social livre de
preconceitos. Mas é preciso um pouco mais. E preciso ter claro que
a discriminacdo néo é linguistica mas social, e que necessitamos
aprender a conviver com a diferenga e com a diversidade de usos
lingtiisticos. O fato de que sociedades como a nossa tenham, em
funcao de razodes histéricas e politicas, identificado a chamada
lingua padrao com os usos lingliisticos dos grupos urbanos social-
mente superiores nao pode justificar o exercicio do preconceito e
da discriminacao linguistica. E ai esta o desafio.

Segundo Pessoa (2005), discriminar alguém pela forma como
fala a sua lingua é ainda mais grave na medida em que a pessoa acaba
por se sentir inferior aos outros acreditando naquilo que se prega,
ou seja, que a sua fala é errada, deselegante, feia. Assim sendo, o
primeiro passo é entender o que é a Lingua Materna e qual a sua
importancia para o individuo e para a comunidade que a fala. Sem tal
compreensao, acreditamos ser praticamente impossivel a construcao
de Politicas Didatico-Lingiiisticas e/ou de metodologias que favorecam
o ensino da leitura e da escrita, portanto, que favoregcam a aquisicao
da linguagem do mundo formal e escolar.

A realizagao de um estudo que considere migragdes e cidadania
ha de ser no nivel sociolingiiistico, devendo levar em consideragao
o fato de que uma das fungdes da sociolingiiistica é a de descrever a
lingua a partir de sua diversidade também como fato social. A lingua
nao é apenas funcional: os processos migratdrios sao fatos sociais que
colocam a lingua e as linguagens de seus falantes, com toda a sua
heterogeneidade, em um contato que passara a ser a histéria dessa
sociedade. Acreditamos que tal histéria deveria ser o tema inicial da
aprendizagem da leitura e da escrita.

Diante da caracteristica territorial do Brasil, temos linguagens
marcadas, como as de gauchos, cariocas, mineiros, nordestinos,
paulistas, entre tantas outras. Tal contato leva a um processo de
interacdo que, em muitos aspectos, passa a ser apenas aparente. Um
desses aspectos é o linglistico. Os préprios meios de comunicagao
encarregam-se de disseminar, ainda que veladamente muitas vezes,
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o preconceito lingiiistico. Concordamos com Britto (1997, p.188),
quando diz que:

. embora existam programacoes e até propagandas que exibem
uma linguagem mais préxima da massa, sempre que ha oportuni-
dade vé-se alguém cobrando o “uso correto da fala”, sempre cen-
trado na “doutrina de um portugués puro, correto, estabelecido a
partir de gramaticas tradicionais”, o que denota grande preconceito
linguistico expresso num julgar de erros linguisticos baseados em
normas gramaticais estaticas, como se as formas da lingua esti-
vessem acabadas. A aceitagdo de um estigma social, das pessoas
que submetem-se passivamente a imposicao do falar “certo” ou
“errado”, alimenta um processo que impede a reflexao criteriosa
e a consequente mudanga do comportamento linguistico.

Considerar os processos migratorios, a heterogeneidade lin-
guistico-cultural e as diversidades sociais ja é um grande passo para
dinamizar o processo de ensino/aprendizagem da escrita e da leitura,
especialmente no trabalho com criangas e jovens.

Diante das reflexdes tedricas explicitadas, sentimos reafir-
mada a pesrpectiva da nossa investigagdo: é preciso que os cursos
de Formacao para Professores de Lingua Portuguesa oportunizem
a construgdo de Politicas Lingiiisticas que definam a concepgédo de
lingua/linguagem que melhor favorega o ensino dessa lingua em
comunidades de heterogeneidade e diversidade lingiiistico-cultural,
como a do Estado de Ronddnia. Nesse processo, serdo investigadas
a histéria de origem dessa lingua e a trajetéria lingtistica acontecida
no percurso fisico do contato de culturas diferentes, fazendo-se de tal
ensino um verdadeiro instrumento para o exercicio da cidadania em
sua plenitude. Acreditamos que quem néo sabe ler, quem néo sabe
escrever, torna-se monolingue de sua visdo de mundo. Talvez seja
essa a grande injustica que nao é refletida no ensino da lingua como
instrumento de luta do homem, no ensino da leitura do mundo e dos
livros, no ensino da escrita que registra a histéria dos povos.

Se o curso de Formacao de Professores de Lingua Portuguesa
insistisse em estudos da histéria dos contatos lingiiisticos, quem
sabe submeter-se-ia a uma (re)analise para descobrir a intervengao
de politicas linglisticas muitas vezes encobertas. O mesmo vale para
incluir, nesses cursos, disciplinas de estudos de sociolingiiistica, de
bilingliismo, da etnografia da comunicagdo e da sociolingtistica in-
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terpretativa, que identificam os mecanismos concretos da interacao
verbal e do uso das linguas e dos dialetos em condi¢des de dominacéo,
mas que poucas vezes interpretam seus dados em termos das forcas
sociais, das ideologias e da maneira como sdo exercidos ou violados
os direitos lingliisticos dos falantes.

Assumimos a idéia de que violar os direitos linglisticos é
violar os direitos de cidadania. Insistimos que é no Curso Superior
de Formacao de Professores de Lingua Portuguesa que se encontram
espago e momento propicios para as discussoes, pesquisas e defini¢coes
de politicas lingtiisticas que visem a agdes didaticas produtoras de
conhecimentos reais sobre a nossa lingua, um dos instrumentos do
nosso exercicio de cidadania. Com professores de Lingua Portuguesa
formados nessa perspectiva, da lingua como instrumento de luta de
seus usuarios, poderiamos mesmo confirmar que a lingua do falante
configura-se como seu instrumento de exercicio de cidadania, seu ins-
trumento de interpretacao da democracia, um dos seus instrumentos
de melhor qualidade de vida no Portal da Amazoénia.
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