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Resumo: A presente pesquisa tem como objetivo fazer
uma analise critica em relagdo a origem e ao contexto do
curriculo, tendo como parametro o pensamento pedago-
gico brasileiro, podendo, dessa maneira, perceber as ide-
ologias, valores e relagdes de poder presentes no contexto
educacional, bem como suas implicagbes na formagao do
professor e no cotidiano escolar. Para o desenvolvimento
deste estudo, utilizou-se, como metodologia de pesquisa, a
abordagem qualitativa, tendo como parametro a pesquisa
bibliogréfica. Por meio dele, foi possivel perceber que o
contexto histérico do curriculo e do pensamento pedagé-
gico brasileiro esta permeado de ideologias, relacoes de
poder, valores e concepgdes diferenciadas em relacao ao
processo educacional como um todo. Isso posto, o discur-
so e a construgao curricular no Mundo e no Brasil nao se
deram sob uma tnica ideologia, mas sob a influéncia de
tendéncias, objetivos e interesses diferentes.
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Abstract: This research aims to critically analyze the
origin and context of the curriculum; its impact on the
Brazilian educational thought, and to understand the
ideologies, values, and power relations present in the
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educational context, as well as implications for teacher
training and school routine. The study used a qualitati-
ve approach which included a bibliographical research.
The study allowed the identification of how ideologies,
power relationships, values and different conceptions
impact the educational process as a whole in the his-
torical context of curriculum and Brazilian pedagogical
thinking. Thus, it is possible to say that the discourse
and curriculum construction in the world and in Brazil
did not emerge from a single ideology, but under the
influence of different trends, goals and interests.

Keywords: Curriculum. Education. Ideology. Power. Te-
acher Education.

INTRODUCAO

Para analisar o contexto educacional e curricular, torna-se ne-
cessario compreendermos a evolugdo do pensamento pedagdgico bra-
sileiro e sua influéncia na agdo docente. Para tanto, é imprescindivel
recorrer a pesquisa bibliografica, tendo como parametro a histéria e
a origem do curriculo frente as suas questdes atuais.

Sendo assim, o curriculo é um dos locais privilegiados onde
se entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e
regulacio. E nele, também, que se condensam relacoes de poder que
sdo cruciais para o processo de formacao de subjetividades sociais.
Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente
implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais. (SILVA, 1996).

MATERIAL E METODO

Com o intuito de melhor elucidar a presente pesquisa, utilizou-
se como metodologia a abordagem qualitativa, tendo como pardmetro
a pesquisa bibliografica. A abordagem qualitativa proposta parte do
fundamento de que hd uma relagdo dindmica entre o mundo real
e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto.
(CHIZZOTTI, 2005).

O autor complementa essa afirmativa, ressaltando que:
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O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos
e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sao per-
ceptiveis a uma atengao sensivel. (CHIZZOTTI, 2005, pg. 28).

A pesquisa bibliografica permitiu aprofundamento e ampliacao
dos pressupostos tedricos de autores que discutem a tematica, objeto
de estudo. Lakatos e Marconi (1987, p. 66) referendam que:

[...] a pesquisa bibliografica trata do levantamento, selecao e
documentacao de toda bibliografia ja publicada sobre o assunto
que esta sendo pesquisado, em livros, revistas, jornais, boletins,
monografias, teses, dissertacoes, material cartografico, entre ou-
tros, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto
com todo material j& escrito sobre o mesmo.

Para Cervo e Bervian (1976, p. 69),

qualquer tipo de pesquisa em qualquer area do conhecimento, supde
e exige pesquisa bibliografica prévia, quer para o levantamento da
situagdo em questdo, quer para a fundamentacao tedrica ou ainda
para justificar os limites e contribui¢bes da prépria pesquisa.

Isso posto, buscou-se primeiramente o referencial tedrico que
pudesse subsidiar este estudo, por meio do qual se contatou que o
curriculo é um campo permeado de ideologia, cultura e relagdes de
poder. Por ideologia, segundo Moreira e Silva (1997, p. 23), pode-
se afirmar: “é a veiculacao de idéias que transmitem uma visao do
mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados em uma
posicdo de vantagem na organizacdo social”. Ou seja, € um dos modos
pelos quais a linguagem produz o mundo social; por isso, o aspecto
ideoldgico deve ser considerado nas discussbes sobre curriculo.

No ensaio de Althusser (1983), o conceito de Ideologia e de
Aparelhos Ideolégicos do Estado marca um momento de forte percep-
¢do da questao da ideologia em educagao. Embora objeto de critica,
seus pressupostos foram importantes, pelo pioneirismo.

O curriculo é, também, inseparavel da cultura. Tanto a teoria
educacional tradicional quanto a teoria critica veem nele uma forma
institucionalizada de transmitir a cultura de uma sociedade. Sem es-
quecer que, nesse caso, hd um envolvimento politico, pois o curriculo,
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como a educacao, esta ligado a politica cultural.

Esse encontro entre ideologia e cultura se d4 em meio a rela-
¢oes de poder na sociedade. Por isso, o curriculo se torna um terreno
propicio para a transformagdo — ou manutengdo — das relagdes de
poder e, portanto, das mudangas sociais.

Conforme Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curriculo é um ter-
reno de produgéo e de politica cultural, no qual os materiais existentes
funcionam como matéria-prima de criagdo e recriagao e, sobretudo,
de contestacao e transgressao”.

O curriculo escolar tem acao direta na formacao e desenvolvi-
mento dos alunos e futuros professores. Assim, é facil perceber que
a ideologia, cultura e poder nele configurados sdo determinantes no
resultado educacional que se produzira.

Devemos, ainda, considerar que o curriculo se refere a uma realidade
histérica, cultural e socialmente determinada, e se reflete em procedimentos
didaticos e administrativos que condicionam sua pratica e teorizagao.

Enfim, a elaboragdo de um curriculo é um processo social no
qual convivem lado a lado os fatores légicos, epistemoldgicos, inte-
lectuais e determinantes sociais, como poder, interesses, conflitos
simbdlicos e culturais, propdsitos de dominacao dirigidos por fatores
ligados a classe, raga, etnia e género.

Sendo uma prética tdo complexa, apresenta enfoques diversos e
distintos graus de aprofundamento. No entanto, todas as concepgoes
revelam juizos de valor. E natural que seja assim, pois, como todo
trabalho pedagdgico se fundamenta em pressupostos de natureza
filoséfica, a escola e o professor tornam evidentes suas visdes de
mundo, assumindo posturas mais conservadoras ou mais libertadoras
no desenvolvimento curricular.

E viavel destacar que o curriculo constitui o elemento central do pro-
jeto pedagdgico, uma vez que oportuniza o processo de ensino-aprendizagem.
Contribuindo com essa analise, Sacristan (1999, p. 61) afirma que

O curriculo é a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a
escola e a educagao; entre o conhecimento e cultura herdados e
a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (idéias, suposigdes e
aspiracoes) e a pratica possivel, dadas determinadas condigoes.

Alguns estudos realizados sobre curriculo a partir das décadas

1960 a 1970 destacam a existéncia de varios niveis de curriculo:
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formal, real e oculto. Esses niveis servem para fazer a distingdo de
quanto o aluno aprendeu ou deixou de aprender.

O curriculo formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos
sistemas de ensino e é expresso em diretrizes curriculares, objetivos
e conteddos das areas ou disciplina de estudo. Este € o curriculo que,
institucionalmente, traz prescritos os conjuntos de diretrizes como os
Parametros Curriculares Nacionais.

O curriculo real é o curriculo que acontece a cada dia dentro
da sala de aula, com professores e alunos, em decorréncia de um
projeto pedagdgico e dos planos de ensino.

O curriculo oculto é usado para denominar as influéncias que
afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores. Ele
representa tudo o que os alunos aprendem diariamente em meio as
vérias préaticas, atitudes, comportamentos, gestos e percepgdes que
vigoram no meio social e escolar. Esse curriculo é chamado de ocul-
to porque ndo aparece no planejamento do professor. (MOREIRA;
SILVA, 1997).

Portanto, o curriculo ndo é um elemento neutro de transmissao
do conhecimento social. Ele est4d imbricado em relagbes de poder e é
expressao do equilibrio de interesses e forcas que atuam no sistema
educativo em um dado momento, tendo em seu contetdo e formas a
opgcao historicamente configurada de um determinado meio cultural,
social, politico e econémico.

Para compreender melhor o curriculo no processo educacional,
faz-se necessario contextualiza-lo, tendo como pardmetro o pensamen-
to pedagdgico brasileiro.

O CURRICULO E O PENSAMENTO
PEDAGOGICO ATRAVES DOS TEMPOS

As influéncias das correntes de pensamento que orientaram a
configuragdo do ensino e precisamente do curriculo tiveram origem
no comego dos tempos modernos, na Europa. Ou seja, a escola ele-
mentar surgiu para atender, sobretudo, as necessidades da nascente
burguesia urbana, que se constituia nesse momento.

Sendo assim, o curriculo surge de maneira sistematizada, tendo
como objetivo atender a demanda de um determinado grupo que comega
a emergir nesse inicio do século XVIII. Tendo como paradmetro o século
mencionado, é possivel visualizar, através da histéria, que os pequenos
comerciantes tinham necessidade de ler, escrever e expressar raciocinios
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matemadticos em lingua vernacula local. Faz-se necessario ressaltar que
esse modelo curricular da escola burguesa ndo conduzia a nenhum grau
de ensino médio ou superior, mas tinha como objetivo Gnico preparar
os alunos para a nova ordem social que se estabelecia.

Esse periodo teve trés fatos marcantes em sua consolidagao,
sendo eles: a descoberta da imprensa, a reforma protestante e o de-
senvolvimento do liberalismo econémico. E imprescindivel destacar
que o primeiro fato facilitou a disseminacao de livros; o segundo
deu um fundamento religioso-cultural ao aprendizado da lingua, na
medida em que se considerava como direito e dever de cada um ler a
Biblia; o terceiro, por interesse da pratica politica, tendia a reforgar
a consciéncia coletiva de que cada homem devia adquirir dominio
intelectual suficiente para compreender os problemas politicos, sociais
e econdmicos de seu tempo, bem como para situar-se adequadamente
no conjunto dos fatos naturais, libertando-se de antigos temores e
superstigoes.

As condigbes sociais, econémicas e culturais do iluminismo
racionalista, cujos movimentos politico-filoséficos foram forjados nas
tendéncias individualistas, idealistas e naturalistas do renascimento,
exaltados pela reforma luterana, pelo racionalismo cartesiano e pelo
empirismo de Bacon, originaram a escola primaria comum e lhe con-
formaram o curriculo.

Determinou-se, entao, que era fundamental a formacdo comum
a aquisicao das técnicas basicas de ler e escrever, associadas a ne-
cessidade do calculo elementar. A ampliacao desse curriculo original
ocorreu em funcao da necessidade ideolégica do liberalismo em fazer
com que todos conseguissem, de modo geral, situar-se em relagdo ao
conjunto dos fatores naturais e sécio-politicos.

Os séculos XIX e XX assistiram as lutas pela universalizagao
da escola para todos, isto é, para as populagdes urbanas e rurais.
Esse processo, marcado por momentos de maior ou menor amplia-
¢ao quantitativa da escolaridade basica, assim como pelo acionar
de mecanismos de distribuicdo desigual das ferramentas conceituais
implementadas na escola, caracterizou-se pelo questionamento da
escola Unica para todos e pela escolha de diferentes quadros curricu-
lares e formas de organizacdo do trabalho na escola para diferentes
populacoes. (MOREIRA; SILVA, 1997).

Nesse processo, o fator econémico teve papel relevante nas
mudancas que ocorreram no curriculo e na estrutura e organizagao
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das escolas. Néao foi, porém, o Unico. Explicar as mudangas ou o de-
senvolvimento da educagao somente em termos econémicos seria uma
simplificacdo, pois houve mudanga real de atitude, de conhecimento,
de ideologias que estao associadas as pressdes econdmicas e tecnolé-
gicas, mas que, por sua vez, conceitualmente, sao diferentes delas.

Diante disso, é oportuno indagar: serd que a origem do curriculo
no Brasil foi construida com base nos aspectos ideoldgicos e culturais
de uma dada classe dominante?

A ORIGEM DO PENSAMENTO PEDAGOGICO
E DO CURRICULO NO BRASIL

Segundo Moreira e Silva (1997), o pensamento curricular teve
sua origem no Brasil a partir dos anos 20 e 30 do século XX, tendo
como parametro diferentes teorias, principalmente a dos Estados
Unidos, sob influéncia das idéias de John Dewey e Kilpatrick, que
criticavam o curriculo tradicional elitista e defendiam idéias progres-
sivistas.

E importante ressaltar que, até entdo, os contetidos escolares
no Brasil tinham uma forte ligacdo com a concepgao jesuitica do pe-
riodo colonial em relagdo a educagao, ou seja, o curriculo tradicional
reinava de modo absoluto na primeira metade do século XX.

As ideias socioldgicas de Comte e Durkheim colaboraram para
acentuar o carater enciclopédico do curriculo brasileiro, uma vez que
este se tornou mais extenso nas areas de Geometria, Matematica
e Portugués nas primeiras séries e passou a enfatizar ainda mais a
Educacao Moral e Civica, aliada indispensavel para o caminho do
progresso com ordem, préprio do positivismo da época.

A partir da Primeira Guerra Mundial e das grandes crises eco-
ndémicas do comecgo do século XX, que abalaram significativamente a
sociedade ocidental moderna, a educagdo passa a ser proposta como
o mais poderoso instrumento de reconstrugao social, politica e moral,
responsavel pela melhoria social e pelo bem-estar coletivo.

Diante disso, o individuo passa a ser visto como resultante de
multiplas influéncias do ambiente social. Questiona-se a possibilida-
de de o ensino realizar-se somente na sala de aula, uma vez que o
individuo é formado a semelhanca de seus contemporaneos e, con-
sequentemente, a amplitude de desenvolvimento que lhe é possivel
sé pode ser dada pela sociedade.
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Os estudos e avangos das Ciéncias Humanas, principalmente
em relagdo ao desenvolvimento psicobiolégico, descrevem a crianga
como um ser em constante interacao social. A escola é, entdo, enfa-
tizada como parte fundamental da comunidade, e é a comunidade
em si, assim como a sociedade, que deve ser o ambiente privilegiado
e o campo de trabalho da escola.

Em educagdo, tanto a corrente renovadora europeia como a norte-
americana propunham que a escola primaria ndo tivesse como objetivo
primordial as matérias de ensino, mas os processos de desenvolvimento
das criancas, que deveriam ser estimuladas da melhor maneira possivel.
A escola deveria ser viva e ativa, ou seja, rica em atividades comuns a
vida das criangas e realizadas em grupo, de forma socializada.

No entanto, os europeus foram mais formalistas e menos
radicais: para eles, a escola permaneceu um local separado da co-
munidade. Nela, foram organizados os “Centros de Interesses”, isto
é, escolhidos assuntos considerados do interesse da crianga, para os
quais eram propostos métodos e materiais de ensino especializados,
visando transformar a escola num local belo e atraente. Os europeus
buscavam, também, agugar os sentidos das criangas com exercicios
adequados e planejados previamente.

O CURRICULO E O PRAGMATISMO NORTE-AMERICANO

O questionamento em torno do papel da educagéo é alimen-
tado, primordialmente, pela filosofia pragmatica, que tem em John
Dewey seu grande sistematizador. Essa teoria da vida e da experiéncia
humana vé o homem basicamente como um organismo, situado num
ambiente que se modifica e se refaz continuamente.

Assim, o homem sofre essas modificagoes e nelas intervém em seu
préprio beneficio. Dai a importéancia de conhecer as funcées das coisas em
seu meio ambiente. O que importa nao é a natureza abstrata de um dado
objeto, mas suas operagdes e relacées no mundo de nossa experiéncia.

Dessa forma, promover a cultura do grupo é a grande tarefa da
educagdo. As criangas devem ser capazes de viver cada vez mais a vida
grupal e aceitar essa responsabilidade. Numa situagdo de mudanga
acelerada, é preciso preparar os jovens para enfrentar o futuro, ou
seja, para viver em condigdes ainda desconhecidas.

Desse ponto de vista (experimentalista, pragmatista), a educa-
¢ao enfatiza primordialmente o processo metodoldgico, cuja aquisicao
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prepara os alunos tanto para a resolucdo dos problemas contidos nas
situacdes atuais, como nas situagdes que ainda estao por vir.
Para Dewey (1959, p. 54),

O conhecimento é primordialmente um instrumento de condu-
ta, ndo de pura especulagdo conceitual [...] O raciocinio nao se
origina em premissas universalmente estabelecidas, mas, em
obstaculos concretos com as quais o homem se depara. Ele nao
caminha nunca para uma verdade transcendental, mas para uma
hipétese, que se tornard verdadeira mediante a avaliacdo pratica
da experiéncia [...] A funcdo do pensamento, portanto, é a de
controlar e modificar o mundo de acordo com as possibilidades e
necessidades humanas.

A educacgao, portanto, além de oportunizar o desenvolvimento
de aptidoes que habilitassem o individuo no controle de seu meio,
deveria realizar-se nas possibilidades disponiveis. Porém, como o
individuo vive em sociedade, o desenvolvimento dessas aptidoes
devera estar voltado nao para um simples condicionamento do com-
portamento, mas para a melhoria e bem-estar progressivo de toda a
coletividade.

Apoiado nos resultados promissores da psicobiologia do final
do século XIX e reagindo, também, ao verbalismo pedagégico, Dewey
(1959) propunha que a escola desenvolvesse as aptiddes e habili-
dades das criangas por meio das experiéncias vividas. Era o famoso
“aprender fazendo”.

Para Dewey e seus seguidores, a escola era uma agéncia da co-
munidade. As criangas deveriam organizar-se em grupos para enfrentar
situagdes semelhantes as de sua vida cotidiana e fazer, inclusive, jul-
gamentos acerca do préprio processo de ensino e de avaliagao a que
seriam submetidas. Elas aprenderiam a ler, contar, escrever, porque
tomariam consciéncia de que essas atividades seriam necessarias para
resolver seus problemas dentro e fora da escola.

De acordo com essa pedagogia, a organizagao e elaboracdo de
centros de interesse, de projetos e de materiais didaticos especificos,
como os de Montessori, era algo estereotipado, vazio de sentido,
arbitrario, escolhido independentemente da participagdo da crianga.
Nessa pedagogia, o professor ndo deveria ser nada mais que um
conselheiro, um cooperador, alguém que organizaria os materiais
escolares da crianga (tesouras, pincéis, cadernos, etc.) em torno de
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seus interesses imediatos, assim como dos interesses da comunidade
que a cerca.

As primeiras ideias de Dewey chegaram ao Brasil no inicio do
século XX, por intermédio de Anisio Teixeira. Sé na década de 30 a
educagao e o curriculo passaram a merecer a atencao dos intelectuais,
alguns dos quais ousaram questionar o chamado “principio cristao”
da educacgao catdlica.

As relacOes entre catdlicos e escolanovistas ficaram tensas,
quando foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.
No documento, os escolanovistas cometem, aos olhos da Igreja Ca-
télica, uma heresia, ao defender que “é dever do Estado tornar a
educacgao obrigatdria, pablica, gratuita”. (MOREIRA, 1990, p. 47).
Outro ponto importante do Manifesto dos Pioneiros é a reflexdo que
nele se fez sobre os aspectos filoséficos e sociais da educagao.

A CONTRIBUICAO DOS PIONEIROS PARA A EMERGENCIA
DO CAMPO DO CURRICULO NO BRASIL

O Manifesto dos Pioneiros de 1932 representa um marco essen-
cial na Histéria da Educacao, pois foi através dele que se abriu a possibi-
lidade de discutir a educagao a partir do ideal da escola publica gratuita
e de boa qualidade, bem como a promogao de reformas educacionais.
Nesse sentido, no Estado de Sao Paulo, em 1920, Antonio de Sampaio
Déria tenta acabar com o analfabetismo. Na Bahia, estudam-se novas
perspectivas em relagdo ao curriculo, numa reforma promovida por
Anisio Teixeira; ou seja, pela primeira vez, disciplinas escolares foram
consideradas instrumentos de determinados fins. Assim, o curriculo foi
entendido como o intermedidrio entre a escola e a sociedade.

A reforma de Teixeira, na Bahia, representou algumas das ino-
vagdes que iriam mais tarde caracterizar a abordagem escolanovista
do curriculo e do ensino. Segundo Moreira (1990, p. 68), “Anisio
Teixeira defende o curriculo centrado na crianga e vé a educagdo como
crescimento e, conseqiientemente, educagdo como vida”.

Como Dewey, Teixeira define curriculo como um conjunto
de atividades em que as criancas se engajardo ao longo de sua vida
escolar. Dessa forma, propde que esse curriculo deve centrar-se em
atividades envolvendo projetos e problemas.

A reforma em Minas Gerais, organizada por Francisco Campos
e Maria Casassanta, redefiniu o papel da escola elementar, enfa-
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tizando que as criangas nao eram adultos em miniatura. Ou seja,
elas tinham seus préprios interesses e precisavam ser respeitadas e
estimuladas.

Partindo desses pressupostos, o curriculo, na perspectiva do
Manifesto dos Pioneiros, tem como finalidade desenvolver na crianca
as habilidades de observar, pensar, julgar, criar, decidir e agir.

Na reforma do Distrito Federal, a interacdo entre escola e
sociedade foi mais bem explorada do que nas reformas anteriores: a
escola primaria, nessa reforma, era uma instituicao permanentemente
destinada a fins sociais, com contato com a comunidade.

As trés reformas apresentadas anteriormente trouxeram um
importante rompimento com a escola tradicional.

O MODELO BUROCRATICO DO CURRICULO

Embora as reformas educacionais feitas nas primeiras décadas
do século XX, no Brasil, sejam associadas somente a John Dewey e
ao movimento de educacdo progressivista, Kliebard (1971, p. 11)
lembra que

Nos Estados Unidos, aquele foi um periodo de grande efervescén-
cia na area educacional, em busca de uma resposta a decadéncia
da teoria da disciplina mental. Os reformadores educacionais do
periodo divergiam consideravelmente, e as idéias educacionais
de um Franklin Bobbit eram frontalmente opostas as de um John
Dewey.

E preciso, pois, considerar o movimento educacional presente
nos Estados Unidos, no inicio do século XX, e sua semelhanca com o
que ocorreria nos anos 50, o que causaria influéncia marcante entre
noés na década de 70, ou seja, a énfase na tecnologia educacional e
na priorizagao de objetivos comportamentais em educagao.

Esses movimentos tém sua raiz no desenvolvimento industrial
americano, que transformou a eficiéncia organizacional da produgao
em ideia predominante na educacdo americana do século XX. O
aumento de custo de vida no inicio desse século e a crise dos anos
20 levariam ndo sé os empresarios, mas também a classe média
americana, a se interessarem por uma maior eficiéncia e custos mais
baixos. A administragao cientifica, que tinha como principal mentor
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Frederick Taylor, conquista a imaginagao norte-americana na passa-
gem do século.

O taylorismo difere das concepgdes classicas de burocracia
porque enfatiza a simples eficiéncia pratica e ndo a anélise de linhas
de poder e de influéncia dentro das organizagdes. Na concepgdo da
administracado cientifica, a produtividade é central e o individuo passa
a ser cuidadosamente investigado como um elemento capaz de obter
uma producgdo cada vez maior.

Dessa forma, o curriculo tornou-se algo a ser programado a
partir da analise cientifica das atividades humanas. Nao se admi-
tiam concepgdes vagas dos objetivos educacionais, ou seja, nessa
perspectiva o curriculo nao seria mais constituido a partir do acervo
cultural da humanidade, mas deveria abarcar um nimero ilimitado
de atividades humanas, habitos, capacidades, etc.

Isso posto, na década de 60 a 70 as ideias escolanovistas foram
sufocadas por outra corrente, a tecnicista, e o curriculo passou a ser
tomado como algo programavel, técnico e burocratico.

O CURRICULO NA VISAO CRITICA

Nos anos 70, os educadores brasileiros foram influenciados
por vérios tipos de abordagens tedricas, as vezes até contraditorias.
De um lado, chegaram até nds tanto as correntes psicoldgicas, de
cunho behaviorista, discutidas anteriormente, como a teoria do ca-
pital humano, de cunho funcionalista, proposta pelo economista T.
W. Schultz, de Chicago. Esta vinha ao encontro da preocupagao, nos
paises desenvolvidos, com o gigantismo dos sistemas educacionais
no pés-guerra, que oneravam cada dia mais os cofres publicos. (MO-
REIRA; SILVA, 1997).

De outro lado, aparecem na mesma época estudos criticos
(norte-americano e europeu) sobre o problema da desigualdade de
oportunidades entre os individuos provenientes de diferentes classes
sociais, ou seja, sobre a distribuicdo desigual do conhecimento e o
controle social da transmissao cultural. Essa abordagem mais critica
pode ser identificada nas obras de Paulo Freire.

Para Paulo Freire, citado por Moreira (1990), a educacao deve-
ria conscientizar os oprimidos acerca da realidade social, capacitando-
os a refletir sobre a sua vida, suas responsabilidades e o papel que
desempenham frente as injusticas sociais. Para que isso ocorresse,
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Freire propunha superar o curriculo tradicional, abstrato, tedrico e
dissociado do cotidiano.

A partir da década de 80, abordagens etnograficas, socioin-
teracionistas, interpretativas, que professam grande desconfianca, e
até certo desprezo, pelas andlises macrossociolégicas, fazem-se cada
vez mais presentes, estimulando o aparecimento entre nés de varios
estudos sobre o contetido escolar e o funcionamento interno das es-
colas, e proporcionando, assim, uma leitura critica e transformadora
do curriculo.

Como se pode perceber, o discurso e a construgdo curricular no
Brasil ndo se deram sob uma tUnica ideologia, mas com influéncia de
tendéncias, objetivos e interesses diferentes. Com esse resumo histé-
rico, pode-se perceber a importancia de nao se desvincular o curriculo
da constituigdo histérica e social. Um curriculo ndo surge do nada,
mas de uma necessidade social e, principalmente, econémica.

Para entender melhor as ideologias e concepgdes relativas ao
curriculo, recorremos a obra de McNeil (2001). Baseado em quatro
abordagens distintas, o autor classifica o curriculo em Académico,
Humanistico, Tecnolégico e Reconstrucionista Social, como veremos
a seguir.

AS ABORDAGENS CURRICULARES NO CONTEXTO
DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

CURRICULO ACADEMICO

Dentre as varias orientagdes curriculares, a Académica é a que
possui maior tradigdo histérica. Para os adeptos da tendéncia tradi-
cional, o nucleo da educagao € o curriculo, cujo elemento irredutivel
é o conhecimento.

Nas disciplinas académicas de cunho racionalista — como lingua
e literatura, matematica, ciéncias naturais, histéria, ciéncias sociais
e belas artes —, encontra-se o nicleo do conhecimento, o contetdo
principal ou a matéria de ensino.

Sua abordagem baseia-se, principalmente, na estrutura do conhe-
cimento, como um patrimoénio cultural, transmitido as novas geragoes.
As disciplinas classicas, verdades consagradas pela ciéncia, representam
ideias e valores que resistiram ao tempo e as mudangas socioculturais.
Portanto, sdo fundamentais a construcao do conhecimento.
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Para McNeil (2001), a finalidade da educagdo, segundo o
curriculo académico, é a transmissdo dos conhecimentos, vistos pela
humanidade como algo inquestionédvel, como uma verdade absoluta.
A escola cabe desenvolver o raciocinio dos alunos para o uso das
ideias e processos mais proveitosos ao seu progresso.

CURRICULO HUMANISTICO

O curriculo Humanistico tem como base tedrica a tendéncia
denominada Escola Nova, a qual defende a ideia de que o curriculo
deve levar em consideragao a realidade dos alunos.

Na énfase humanista, segundo McNeil (2001), a atengdo do
conteudo disciplinar se desloca para o aprendente. O aluno é visto
como um ser individual, dotado de uma identidade pessoal que precisa
ser descoberta, construida e ensinada; o curriculo tem a fungao de
propiciar-lhe experiéncias gratificantes, de modo a desenvolver sua
consciéncia para a libertagdo e autorrealizagao.

A educacao é um meio de liberagado, cujos processos, conduzidos
pelos préprios alunos, estdo relacionados aos ideais de crescimento,
integridade e autonomia.

A auto-realizagao constitui o cerne do curriculo humanistico. Para
consegui-la, o educando devera vivenciar situagoes que lhe possibilitem
descobrir e realizar sua prépria individualidade, agindo, experimen-
tando, errando, avaliando, reordenando e expressando. Tais situagoes
ajudam os educandos a integrar emogdes, pensamentos e agoes.

CURRICULO TECNOLOGICO

Sob a perspectiva tecnoldgica, ainda segundo McNeil (2001),
a educagéo consiste na transmissdo de conhecimentos, comportamen-
tos éticos, praticas sociais e habilidades que propiciem o controle
social. Sendo assim, o curriculo tecnolégico tem sua base sélida na
tendéncia tecnicista.

O comportamento e o aprendizado sdo moldados pelo contexto
externo, ou seja, ao professor, detentor do conhecimento, cabe planejar,
programar e controlar o processo educativo; ao aluno, agente passivo, com-
pete absorver a eficiéncia técnica, atingindo os objetivos propostos.

O curriculo tecnolégico, concebido fundamentalmente no méto-
do, tem como fungao a identificagdo de meios eficientes, programas e
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materiais, com a finalidade de alcangar resultados pré-determinados.
E expresso de variadas formas: levantamento de necessidades, plano
escolar sob o enfoque sistémico, instrugao programada, sequéncias
instrucionais, ensino prescritivo individualmente e avaliagdo por
desempenho.

O desenvolvimento do sistema de ensino-aprendizagem, segun-
do hierarquia de tarefas, constitui o eixo central do planejamento do
ensino proposto em termos de uma linguagem objetiva, esquemati-
zadora e concisa.

CURRICULO RECONSTRUCIONISTA SOCIAL

O curriculo Reconstrucionista tem como concepgao tedrica e
metodoldgica a tendéncia histdérico-critica, e como objetivo principal
a transformagao social e a formacao critica do sujeito.

De acordo com McNeil (2001), o reconstrucionismo social
concebe homem e mundo de forma interativa. A sociedade injusta e
alienada pode ser transformada a medida que o homem inserido em
um contexto, social, econdémico, cultural, politico e histérico adquire,
por meio da reflexdo, consciéncia critica para assumir-se como sujeito
de seu préprio destino.

Nesse prisma, a educagdo é um agente social que promove a
mudanga. A visao social da educagao e curriculo consiste em provocar
no individuo atitudes de reflexdo sobre si e sobre o contexto social
em que esta inserido. E um processo de promocio que objetiva a
intervencao consciente e libertadora sobre si e a realidade, de modo
a alterar a ordem social.

Na perspectiva de reconstrugao social, agrupam-se as posicoes
que consideram o ensino uma atividade critica, cujo processo de
ensino-aprendizagem deve se constituir em uma préatica social com
posturas e opgdes de caréter ético que levem a emancipagao do cida-
dao e a transformacio da realidade.

Sob o norte de emancipagao do individuo, o curriculo deve
confrontar e desafiar o educando frente as situagdes-problema e temas
sociais vividos pela comunidade. Por conseguinte, ndo prioriza somente
os objetivos e conteudos universais, sua preocupagdo ndo reside na
informacao e sim na formagao de sujeitos histéricos, cujo conhecimen-
to é produzido pela articulacido da reflexdo e pratica no processo de
apreensao da realidade.
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Enfatizando as relagées sociais, o curriculo reconstrucionista
amplia seu ambito de agdo para além dos limites da sala de aula,
introduzindo o educando em atividades na comunidade, incentivan-
do a participagdo e a cooperacdo. Os idealizadores desse curriculo
acreditam na capacidade de o homem conduzir seu préprio destino
na diregdo desejada e na formagdo de uma sociedade mais justa e
equanime. Esse compromisso com ideais de libertagao e transformacao
social lhe imputa certas dificuldades em uma sociedade hegemoénica
e dominadora.

Segundo Moreira e Silva (1997), a partir da década de 80,
no campo do curriculo no Brasil, é possivel perceber um hibridismo
de discursos criticos e pds-criticos, especialmente em virtude do foco
politico na teorizacao critica e do foco no pés-modernismo. Em relagao
as teorias pos-criticas, estas sdo utilizadas porque apresentam uma
analise mais instigante da cultura, capaz de superar divisdes hierar-
quicas, redefinir a compreensao da linguagem e aprofundar o carater
produtivo da cultura, particularmente da cultura escolar.

Sendo assim, a referéncia a teoria critica e/ou reconstrucionista
ainda esta presente nas analises que buscam nao desconsiderar ques-
toes politicas que fazem parte do contexto histérico em que vivemos,
ou que visam a salienté-las. Hardt e Negri (2001) consideram que os
autores pés-modernos “erram de inimigo” ao afirmarem a persistente
influéncia do iluminismo como fonte de dominagéo, pois entendem
que as formas de dominagdo contemporaneas ja nao mais se baseiam
nos binarios essencialistas. Segundo os autores, manter apenas tal
forma de questionamento pode impedir o reconhecimento das novas
formas de poder.

Faz-se necessario destacar que a modernidade veio no bojo de
uma cultura na qual se quebram os vinculos metafisicos que expli-
cavam o homem e o mundo, tornando-se a razao a fonte da produ-
¢ao dos saberes, da ciéncia, ancorada em critérios de objetividade,
distanciando-se dos objetos ou dos poderes transcendentais, religiosos
ou metafisicos. O sujeito, o eu, passa a ser considerado como um
sujeito empirico, objeto entre outros objetos do mundo real, mas que
se constitui simultaneamente como condicao fundamental de qualquer
experiéncia possivel e da sua analise. (GOERGEN, 1996, p. 16).

O realce da subjetividade traz a liberagdo para que o homem
se sirva de seu préprio entendimento — a sua razdo — para, conscien-
temente, criar normas de pensar e agir, livres de fundamentos em
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argumentos transcendentes. Com isso, a modernidade abre-se para
o futuro e gera a condicao de pensar e produzir “progresso”. Essas
caracteristicas da modernidade ndo se pdem apenas nos ambientes
cientificos ou filoséficos, elas perpassam toda a sociedade. A moder-
nidade caracteriza-se como a era da racionalidade, a qual fundamenta
nao sé o conhecimento cientifico como as relacdes sociais, as relacoes
de trabalho, a vida social, a prépria arte, a ética, a moral. Além disso,
cria condigbes de verdade que enclausuram a prépria razao e que ge-
ram formas de poder e homogeneizam contextos e pessoas, impondo-se
como instrumento de controle. (HABERMAS, 1990). Criticas abrem-
se contra tal forma de razdo, que se pde como absoluta e objetivada.
Nas palavras de Goergen (1996, p. 22), essa razao, que

se anunciara como caminho seguro para a autonomia e liberdade
do homem, revelar-se-ia, ao final, o mais radical e insensivel ini-
migo do homem por transforma-lo em objeto a servigo dos ditames
da performatividade cientifico-tecnolégica. A eficiéncia algada ao
nivel de norma suprema da razao impés o abandono dos ideais e
fins humanos.

Habermas (1990), partindo do pressuposto de que a moderni-
dade nao foi superada, argumenta que dentro das préprias condigoes
instauradas pela modernidade é possivel avancar, sair dessa camisa
de forca de uma racionalidade fechada, por meio do uso do que
chama de “razdo comunicacional”, uma razao dialégica, no lugar da
razao auto-referente, trazendo a ideia de uma teoria da acdo comu-
nicativa. De acordo com o autor (1990, p. 289), se entendermos o
saber “como transmitido de forma comunicacional, a racionalidade
limita-se a capacidade de participantes responsaveis em interacoes
de se orientarem em relagdo a exigéncias de validade que assentam
sobre o reconhecimento intersubjetivo”. Muda o centro de referéncia,
instaurando-se uma racionalidade que implica uma consciéncia refle-
xiva das expressdes humanas, uma racionalidade dialégica, criando
no didlogo os pontos de apoio de sua validade. Isso pressuporia a
diferenciacdo clara do mundo dos fatos objetivos, do mundo das
normas sociais e do mundo da experiéncia interior.

A nocao habermasiana de racionalidade comunicativa, segundo
Wellmer (1991, p. 92), refletiria a condigdo cognitiva e moral dos
humanos num mundo “desencantado”. E por isso, ainda segundo
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esse autor, que Habermas pode pensar a acdo comunicativa como
portadora potencial de uma racionalidade diferenciada, que s6 pode
se manifestar depois que se tenha destruido o dogmatismo implicito
das concepgdes de mundo tradicionais, e na qual os requisitos de
validade possam ser construidos pela argumentacao, pelo confronto
de diferentes posigdes, na procura de consensos aceitaveis. A argu-
mentagdo como meio de se obter consenso intersubjetivo assume um
papel fundamental, quando ela e as formas de agdo comunicativa
substituem outros meios de coordenacao de agdes, de integragao social
e de reproducéo simbdlica, constituindo o que Habermas denomina
“racionalizagdo comunicativa”.

Contudo, o novo cenario educacional do século XXI mostra que
o grande desafio ndo é somente discutir as questdes apresentadas no
curriculo oficial, ele vai além. Tal cenario apresenta novas concepgoes
educacionais que tanto professor quanto professora almejam alcangar
nesse complexo universo da contemporaneidade.

Contribuindo com esta andlise, Giroux (1993, p. 15) afirma que

A contemporaneidade assinala uma mudanca em direcao a um
conjunto de condigbes sociais que estdo reconstituindo o mapa
social, cultural e geografico do mundo e produzindo, ao mesmo
tempo, novas formas de critica cultural.

Todavia, o curriculo tradicional ndo tem mais espago na atual
conjuntura, por isso ha necessidade de um curriculo reconstrucionista,
que tenha como parametro a diversidade cultural. Ou seja, é preciso
que se tenha um curriculo inclusivo, que incorpore as tradigées dos
diferentes grupos culturais e sociais (mulheres, negros, indios...).
Sendo assim, tem se intensificado o debate sobre pluralidade cultural
e a relevancia de se garantir representagdo das identidades culturais
nos diversos campos sociais, incluindo o educacional.

Ressalta-se, na educagéo e na formagao docente, o papel dos
discursos e praticas curriculares na preparacao de professores e de
futuras geragbes, nos valores de apreciagdo da diversidade cultural
e de desafio a preconceitos ligados a determinantes de género, raca,
religido, padrbes culturais e outros.

Bhabha (1998) e McLaren (2000) contribuem, ainda, afirmando
que a formacao de identidades culturalmente hibridas constitui-se em
um caminho fértil para a educacdo multicultural critica. Isso porque,
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na medida em que o reconhecimento da pluralidade de camadas que
perfazem a construcao da identidade é atingido, uma sensibilizagao
a articulagao identidade-alteridade se estabelece, questionando-se, a
partir dai, quaisquer estratégias discursivas que congelem ou silen-
ciem identidades plurais.

Portanto, a formagao do professor e a construgdo do curriculo
reconstrucionista ndo podem ocorrer fora da ética da alteridade e
do multiculturalismo. Isoladas dos avancos filoséficos cientificos e
culturais e descomprometidas com o tecnocentrismo, elas tornam-se
anacronicas. E esse anacronismo nao se esgota na palavra, mas, an-
tes, na auséncia da compreensado de que o mundo mudou simbdlica e
tecnologicamente e trouxe para o centro social o conhecimento como
fator fundamental das relagbes sociais entre as sociedades. Trata-se de
um conhecimento novo, amplo, complexo e livre das discriminagoes
da modernidade, comprometido com a verdadeira emancipagao.

CURRfCU~LO E POLITICIDADE: UM DESAFIO NA
FORMACAO DOS PROFESSORES SINTONIZADOS
COM O TEMPO PRESENTE

O conhecimento da complexidade que permeia a dinamica
social na contemporaneidade torna-se, assim, um pré-requisito para
que o professor compreenda a natureza de seu papel na educagao
e na sociedade e a funcao social que a educagdo pode assumir e/
ou tem assumido na atualidade. A inspiragdo no pensamento critico
tem apontado na diregdo de assumirmos a educagdo enquanto “agao
cultural para a liberdade”, “formacéo e emancipagdo humana”.

Educacao para qué? Para quem? Mais do que uma retérica
repetida muitas vezes sem muita expressividade no meio educacio-
nal, essas questoes retomam sua forga significante, ao influenciar a
formagdo de profissionais da educagdo que sejam comprometidos
com o tempo presente, cientes dos conflitos e das contradicoes que
movem a sociedade global e local, e posicionados diante da existén-
cia da opressdo, da discriminacdo e da hierarquia que fortalece as
desigualdades presentes na sociedade contemporanea.

Quando realmente assumida, essa intencionalidade politica que
permeia a acao educativa e docente torna-se um diferencial nos pro-
cessos formativos dos professores, contribuindo para que eles ampliem
sua consciéncia critica e assumam um compromisso mais efetivo com
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as lutas e as aspiragdes dos grupos minoritarios da sociedade. Dessa
forma, estarao ajudando a cultivar a esperanca e a insercao dos seres
humanos em espagos e movimentos sociais que afirmem o direito a
vida com dignidade, a educagao, habitagdo, saude, confrontando as
desigualdades e a hierarquia de classe, raga/etnia, género, idade,
religido e regido, atualmente acirradas na sociedade.

Ao buscar inspiragdo na teoria critica de que os homens e as mu-
lheres sao seres inacabados, que buscam continua e incessantemente
sua humanizacao, pretendemos dar visibilidade a fungao social que a
educagdo assume na formacdo das pessoas ao torna-las plenamente
humanas, portanto, felizes. Isso, quando ela é entendida enquanto
instrumento nao neutro de socializacao/construcao de conhecimen-
tos produzidos coletivamente na sociedade, que viabiliza a leitura e
interpretacdo de mundo e da palavra, que pode contribuir significati-
vamente para a ampliagdo da participagdo popular e o fortalecimento
do controle social, constituindo-se como condigdo necessaria, mas
nao suficiente para a transformagdo da sociedade.

Entra em cena nessa perspectiva o conjunto de reflexdes reali-
zadas por alguns tedricos curriculistas [ Apple (1988), Freire (2000)
e McLaren (2000), entre outros [1 sobre o curriculo e a construcao
do conhecimento, as quais nos ajudam a identificar todos os seres
humanos como portadores de cultura e de conhecimentos. Da mes-
ma forma, ajudam a compreender o curriculo numa visao ampliada,
entendido como um artefato cultural construido coletivamente por
todos os sujeitos envolvidos no processo educacional. Essa constru-
¢ao acontece numa relagao dialdégica que envolve conflito e poder,
disputas ideoldgicas, culturais e identitarias que, de forma coletiva,
estabelecem aliangas e compromissos para interferir e liderar na se-
lecao e legitimagdo dos conhecimentos, valores, ideologia, padroes
culturais e de sociabilidade vivenciados nos diferenciados espacos e
processos de formagao dos seres humanos.

As contribuigbes da teoria critica nos ajudam no sentido de
propiciar as institui¢cdes de ensino a compreensao sobre a existéncia
de tais processos, estimulando-as a tomar posigao nas disputas em
que se definem questdes como: “Que conhecimentos sdo, hoje, con-
textualmente indispensaveis?”, “Onde esses conhecimentos podem ser
encontrados?”, “Quem € autorizado a participar das definicoes que
acontecem na drea educacional?”, “Que implicagdes essas definicoes
impdem aos grupos pertencentes a uma cultura silenciada, como,
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por exemplo, a cultura feminina?” Ajudam também a compreender,
de forma mais ampliada, a educagdo e o curriculo enquanto espagos
de disseminacao de politicas e praticas culturais que interferem em
grande medida na producéo das identidades culturais e na produgao/
reprodugdo da sociedade. Nesses espagos, os conflitos culturais se
manifestam com muita intensidade e, na maioria dos casos, sdo muito
acirradas as investidas que os grupos com maior poder tém efetivado
em processos de negagdo das culturas dos grupos minoritarios. Por
outro lado, os processos de resisténcia e contestagao se fazem existir
e precisam ser fortalecidos com a construgado de propostas educativas
e curriculares que afirmem os padrdes identitarios e culturais dos
grupos discriminados e excluidos da sociedade, ao serem permeadas
pelo reconhecimento e valorizagao das diferencgas e da alteridade.

CONCLUSOES

Ao analisar o contexto histérico do curriculo e do pensamento
pedagdgico brasileiro, pode-se evidenciar que ambos estao permea-
dos de ideologias, valores e concepgdes diferenciadas em relagdo ao
processo educacional.

Isso posto, é imprescindivel que as instituicbes de ensino,
como um todo, percebam as nuances presentes nas concepgdes do
curriculo e do pensamento pedagdgico, podendo, dessa maneira, ter
claro na sua praxis pedagdgica qual a tendéncia e qual o curriculo
que almejam no processo de ensino e aprendizagem.

Faz-se necessario ressaltar que o curriculo necessita ser perce-
bido como um territério a ser contestado diariamente, pois é através
dele que se pode pensar e legitimar o conhecimento que se pretende:
para quem, para qué e como, tendo como parametro a visdo de mundo,
de sociedade e de educagdo em que se acredita.

Para tanto, os curriculistas apontam que a palavra curriculo é
polissémica, querendo, com esse rétulo, dizer que essa palavra vei-
cula um significado sujeito a ambiguidade e diversidade de sentidos.
Como lembra Llavador, (1994, p. 370), “a palavra curriculo engana-
nos porque nos faz pensar numa sé coisa, quando se trata de muitas
simultaneamente e todas elas inter-relacionadas”.

Muitos autores afirmam que o campo do curriculo vem se
caracterizando por um hibridismo de tendéncias tedricas distintas.
(DUSSEL, 1998; LOPES; MACEDO, 2003; PINAR et al., 1995).
Frequentemente, tal caracteristica hibrida é expressa pela associa-
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¢ao de principios das teorias criticas, com base neo-marxista e/ou
fenomenoldgica e interacionista, a principios de teorias pds-criticas,
vinculadas aos discursos pés-moderno, pés-estrutural e pds-colonial.
Autores como Giroux (1999) rejeitam a ideia de lancar o pensamento
moderno e pés-moderno um contra o outro, tentando produzir uma
convergéncia desses discursos em diregdo a um projeto politico vin-
culado a reconstrucao da vida publica democratica.

Em diferentes textos, Giroux (1993, 1999, 2002) defende as
construgoes histéricas da razao, da autoridade, da verdade, da ética e
da identidade, de forma a questionar perspectivas modernas centradas
na compreensdo de bases universais para o pensamento. Sustenta,
ainda, que a politica cultural é uma politica da diferenca, na qual
a diferenga ndo é um signo fixo como propde o estruturalismo— ou
alguns estruturalismos —, mas envolve significados que sao produtos
de relagdes de diferenca mutéaveis e modificadas no jogo referencial
da linguagem. Ainda assim, suas andlises permanecem tributarias a
Paulo Freire e a Escola de Frankfurt, especialmente no que concerne
a permanéncia do foco na emancipagdo e a perspectiva de tornar
possivel uma agao politica coletiva.

McLaren (2000), co-autor em muitos textos de Giroux,
igualmente assume filiagcdes pds-estruturalistas, particularmente na
analise da diferenca e da linguagem, mas segue procurando pensar
sobre a validade de categorias marxistas, como a totalidade e as
relacbes materiais entre capital e trabalho. Em entrevista a Biesta
e Miedema, McLaren (2000) chega a desenvolver uma diferenca
entre os pds-modernistas lidicos e os pds-modernistas criticos ou
de resisténcia. Os primeiros, segundo o autor, ocultam as condigoes
materiais associadas as relagdes entre capital e trabalho e focalizam
o sofrimento humano, sobretudo, como um discurso ou texto a ser
desenvolvido e desconstruido. Os segundos, por sua vez, tentam
analisar o sujeito como significacdes tornadas relativamente fixas
em determinagdes histéricas especificas, marcadas por conflitos de
raca, classe e género.

Como se pode perceber, o discurso e a construgao curricular no
mundo e no Brasil ndo se deram sob uma Unica ideologia, mas com
influéncia de tendéncias, objetivos e interesses diferentes. Com este
resumo histérico, pode-se perceber a importancia de ndo se desvin-
cular o curriculo da constituicao histérica e social. Um curriculo nao
surge do nada, mas de uma necessidade social e, principalmente, de
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uma necessidade econémica e cultural.

Focar os processos formativos de professores é uma questao
fundamental no ambito do pensamento curricular, dada a importancia
que os profissionais da educagdo assumem no processo educativo dia-
légico, que toma os seres humanos e, portanto, os préprios docentes,
como seres inconclusos, que tém a perspectiva de “ser mais”, em todos
os momentos de sua existéncia.

Esperamos que as reflexdes aqui apresentadas possam instigar
e inspirar outras experiéncias formativas de educadores que se iden-
tificam pela aposta nesses mesmos principios em outras localidades
e em outros contextos sociais e culturais.

REFERENCIAS
ALTHUSSER, L. Aparelhos ideolégicos de estado. 2. ed. Rio de Janeiro:
Graal, 1983.

APPLE, M. W. Ensino e trabalho feminino: uma andlise comparativa da
histéria e ideologia. Cadernos de pesquisa, Sao Paulo, n. 64, p.14-23, fev.
1988.

BHABHA, H. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1998.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica para uso dos estudantes
universitarios. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1976.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo: Cortez,
2005.

DEWEY, J. Reconstrucao em filosofia. Sao Paulo: Editora Nacional, 1959.

DUSSEL, E. 1942: o encobrimento do outro: a origem do mito da moderni-
dade. Traducao de Jaime A. Clasen. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.

FREIRE, P. Pedagogia da indignagao: cartas pedagdgicas e outros escritos.
Sao Paulo: UNESP, 2000.

GIROUX, H. Meméria e pedagogia no maravilhoso mundo da Disney. In: SIL-
VA, T. T. (Org.). Alienigenas na sala de aula. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

. O pés-modernismo e o discurso da critica educacional. In: SILVA, To-
maz Tadeu da (Org.). Teoria educacional critica em tempos pés-modernos.
Porto Alegre: Artes Médicas, p. 41-69, 1993.

. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da

Olhar de professor, Ponta Grossa, 12(2): 207-231, 2009.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>



Curriculo e educacao: origens, tendéncias e perspectivas...

aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 1999.

GOERGEN, P. L. A critica da modernidade e educagao. Pro-posicoes: Revista
Quadrimestral da Faculdade de Educagao da Unicamp, Campinas, v. 7, n.
2, p. 5-28, jul. 1996.

HABERMAS, J. Discurso filoséfico da modernidade. Lisboa: Dom Quixote,
1990.

HARDT, M.; NEGRI, A. Império. 3. ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.

KLIEBARD, H. M. Bureaucracy and curriculum theory. In: HAUBRICH, V.
F. (Ed.). Freedom, bureaucracy, schooling. Washington: Association for Su-
pervision and Curriculum Development, p. 43-64, 1971.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M.A. Metodologia do trabalho cientifico.
2.ed. Sao Paulo: Atlas, 1987.

LLAVADOR, F. B. Las determinaciones y el cambio del curriculo. In: ANGU-
LO, J. F; BLANCO, N. (Coords.). Teoria y desarrollo del curriculo. Malaga:
Ediciones Aljibe, p. 369-383, 1994.

LOPES, A. R. C.; MACEDO, E. F. (Org.). Disciplinas e integracio curricular:
histéria e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, p. 73-94, 2003.

MCLAREN, P. Multiculturalismo critico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

MCNEIL, J. D. Curriculum: a comprehensive introduction. Boston: Little,
Brown and company, 1984. [Textos traduzidos por José Camilo dos Santos
Filho. Campinas: 2001].

MOREIRA, A. F. B. (Org.). Curriculos e programas no Brasil. Campinas:
Papirus, 1990.

; SILVA, T. T. (Org.). Curriculo, cultura e sociedade. 2. ed. Sao Paulo:
Cortez, 1997.

PINAR, W. F. et al. Understanding curriculum: an introduction to the stu-
dy of historical and contemporary curriculum discourses. New York: Peter
Lang, 1995.

SACRISTAN, J. G. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

SILVA, T. T. Identidades terminais: as transformagdes na politica da peda-
gogia e na pedagogia da politica. Petrépolis: Vozes, 1996.

Olhar de professor, Ponta Grossa, 12(2): 207-231, 2009.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>



Adriana Regina de Jesus SANTOS; Alipio Marcio Dias CASALI

WELLMER, A. Razdn, utopia, y la dialéctica de la ilustracién. In: GUIDDENS,
A. et al. Habermas y la modernidad. Madrid: Catedra, 1991.

Enviado em: 02/09
Aceito em: 09/09

Olhar de professor, Ponta Grossa, 12(2): 207-231, 2009.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>



