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Resumo: Neste texto proponho-me, primeiramente,
revisitar a histéria da escrita situando a oralidade; a se-
guir, com apoio da sociolinguistica variacionista, refletir
sobre alguns aspectos do funcionamento da lingua oral
bem como sobre a nogao de erro; e, por fim, considerar
e sugerir condigdes para um melhor aproveitamento e
desenvolvimento da habilidade oral no ensino de lingua
materna.
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Abstract: In this text, firstly I’d like to revisit writ-
ten history situating orality, and secondly within the
variational sociolinguistics support to reflect over a few
aspects of the function of oral language as well as error
notion, and at last, to consider and suggest conditions
for a better advantage and development of the oral skill
in mother tongue teaching.
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INTRODUCAO

Lendo um bilhete:

“Seu Carlos, Favor de comprar cerra, lustra move, ajaque, e foco
para a porta da sala que ta queimado. A bassora de barre carcada
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quebro o cabo. No Mufato tem uma boa que eu ja vi. A maior
sempre atura mais tempo. Tem vitamina das pranta. J4 moiei as
foiage. Tiau. Marta .”!

O admiravel bilhete de Marta reflete uma variedade de escrita
prépria de uma pessoa que consegue comunicar-se, mesmo transfe-
rindo caracteristicas da oralidade para a escrita. E uma modalidade
de escrita que representa, em boa parte, a fala. O texto traduz o
que temos presenciado, de forma mais branda, em textos até mesmo
dos mais letrados. Essa é a razdo por que o bilhete de Marta tem a
qualidade de fazer a consciéncia acordar de uma apatia em relacao
ao ensino da escrita e, principalmente, da oralidade, e encaminhar-
nos para uma reflexao. Para a realizacdo dessa reflexdo revisaremos,
primeiramente, a posicao histérica da escrita e da oralidade; a seguir,
esbocaremos um quadro sociolinguistico sobre alguns aspectos da
fala e seu funcionamento; apds, refletiremos sobre a nogao de erro
para, finalmente, tratarmos sobre como acreditamos que poderia ser
realizado o ensino de lingua materna com valorizagdo e aperfeigoa-
mento da oralidade.

ESCRITA E ORALIDADE: TUNEL DO TEMPO

O interagir é tao premente na vida do homem que tem sido
tema de varios acontecimentos em todas as épocas. Para ilustrar essa
afirmacgdo convido o leitor a buscar na memoria, caso tenha assistido
ao filme “O Naufrago”, cenas em que o ator Tom Hanks, no papel
principal, desenha tragos do rosto humano, olhos, boca, nariz em
uma bola de couro personalizando-a, tal era a sua necessidade de
interagir. Conversava com ela em varios momentos, como forma de
amenizar o isolamento.

Esse fato mostra que a necessidade individual de se expres-
sar e a necessidade social de se comunicar sdo duas precisdes tao
relacionadas que puderam ser notadas ja na atitude do homem pri-
mitivo. O desenho do homem primitivo sobre a superficie de algum
objeto tinha a funcdo de expressar as ideias visualmente, enquanto
a fala era sua expressao auditiva. Com o tempo, a expressao visual
desenvolveu-se em duas direcoes distintas: o desenho como arte e o

' O texto-bilhete foi cedido por participante da ‘Oficina de Producao de Textos’, na Universidade
Estadual de Ponta Grossa - UEPG, em 1994, sem a referéncia.
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sistema pictografico®> na comunicagao.

Esse sistema pictografico ndo apresentou inicialmente uma
relacdo direta com a fala: porém, encaminhou-se em direcao a re-
presentacao da fala. Assim, a fala representava ideias, e a escrita
representava a fala.

Podemos dizer que as etapas evolutivas da histéria da escrita,
segundo Kato (2002, p. 13), foram as seguintes:

Inexisténcia da escrita.

Precursores da escrita: fase semasiogrdfica (sinais)
sistema pictografico (desenho);
recursos de identificagdo mnemonica (por associacao,
por analogia).

Escrita plena: fase fonogrdfica (representacdo dos sons graficamente)
lexical-silabica
silabica
alfabética

O periodo lexical-silédbico iniciou por volta de 3100 a C, com o
sistema pictografico, cujas formas sofrem um processo de estilizagao,
para facilitar o tragado, e cujo uso é gradativamente convencionali-
zado. Os logogramas ou ideogramas® constituem o resultado dessa
estilizacdo e convencionalizagdo. A escrita cursiva apareceu bem de-
pois e concorreu a estilizacao, principalmente por sua tendéncia de
simplificar os tragos. O sistema, ao mesmo tempo, deixou de ser ico-
nico?, para ser simbdlico®. O logograma ja possuia estatuto linguistico
de palavra, portanto, tinha também sua representagdo fonética.

A passagem para o sistema sildbico mostra um fenémeno, con-
forme Kato (op. cit., p. 15), conhecido como rébus, que é a represen-
tacao de palavras ou silabas por pictogramas, utilizando-se apenas os
sons dos nomes dos objetos representados. Tomemos, por exemplo,
o desenho de uma carinha para representar “cara” e o pictograma,
ou desenho, de um barquinho com vela para representar “vela”. Da
composicdo com eles temos a palavra caravela, e estaremos usando
apenas as propriedades fonéticas e ndo as semanticas. Segundo a

2 Sistema de escrita de natureza iconica, baseada em representagdes simplificadas dos objetos
da realidade.

3 Letras de forma.
4 Propriedade do signo de representar o mundo real.
5 Aquilo que, por um principio de analogia, representa ou substitui outra coisa.
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autora, esse foi o caminho encontrado pelo homem para descobrir a
escrita silabica.

Foi o espirito pratico de comerciantes dos fenicios que fez
com que se apossassem da complicada escrita lexical-silabica dos
egipcios, origindria dos hierdglifos, e dela extraissem 24 simbolos,
para formar o silabario. Esse silabario constituia-se de consoantes;
as semiconsoantes /w/ e /y/ serviam, raramente, para representar
as vogais /u/ e /i/.

Para construgdo do alfabeto os gregos tomaram emprestado o
silabario fenicio, como base de sua escrita. Mas a colocacao da vogal
depois de consoante firmou-se, entre eles, como norma. Passou-se
assim da escrita silabica para a escrita alfabética. A descoberta do
alfabeto aconteceu no século X a C. Apds essa descoberta, nenhuma
inovacgao significativa ocorreu na histéria da escrita. Quando o ho-
mem comegou a usar um simbolo para cada som, ele apenas operou
conscientemente com o seu conhecimento da organizacdo fonolégica
de sua lingua.

Como se pode perceber, a natureza da nossa ortografia é alfabé-
tica. Na escrita, os sons que essencialmente constituem a linguagem
passam a ser evocados mentalmente por meio de simbolos graficos.

Nessa breve contextura evolutiva nao é de admirar que a civi-
lizacao tenha dado importancia extraordinaria a escrita. No entanto,
é preciso nao perder de vista que mais antiga, mais bdésica, é a ex-
pressao oral. A rigor, a linguagem escrita ndo passa de um sucedaneo.
Ainda mais se pensarmos que a escrita registra milénios de tradigao,
enquanto que a fala compreende centenas, sendo milhares de anos,
considerando-se o registro do homem na terra em mais ou menos trés
milhdes de anos. Pode-se dizer que a expressdo oral é que abrange
a comunicacao linguistica em sua totalidade, pressupondo, além da
significagao dos enunciados, o timbre de voz, a entoagado, os elementos
subsididrios da mimica, incluindo-se ai o jogo fisionémico, recursos
considerados eficazes para realizagao da intencao comunicativa.

Nao ha como negar que as manifestacdes linguisticas deram-se
e dao-se, em sua maioria, na forma oral. Entre as varias fungoes da
manifestacdo oral nas comunidades esta a de preencher as horas de
lazer, desenvolver as “mnemonias”, dar orientacdo moral ou ensinar
através da sabedoria popular como acontece nos provérbios, por seu
valor argumentativo: “A pressa é inimiga da perfeicao”, “Quem planta
colhe”, “Um homem prevenido vale por dois”, entre outros.
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Isso leva a crer que para bem se compreender a natureza e
o funcionamento da linguagem, é preciso partir da apreciagdo da
linguagem oral, valorizar a fala, utiliza-la como ritual de passagem
para orientar a escrita.

Pensar dessa forma encaminha-nos para os estudos da Socio-
linguistica, que tem como interesse central o emprego concreto da
lingua; em outras palavras, preocupa-se com os aspectos relacionados
a fala.

SOCIOLINGUISTICA: TEMPO DE VALORIZAR A ORALI-
DADE

E comum afirmar-se que a Sociolinguistica estuda a lingua em
uso nas comunidades de fala. Igualmente corriqueiro consiste em
assinalar que sua atencgado estd voltada para um tipo de investigacao
que correlaciona aspectos dos sistemas linguisticos a aspectos dos
sistemas sociais. O fato é que é impossivel desvincular a lingua de sua
fungao sécio-comunicativa. Entende-se entédo a Sociolinguistica como
um espago de investigagdo interdisciplinar, que atua nas fronteiras
entre lingua e sociedade, focalizando os empregos concretos da lingua
e, consequentemente, a heterogeneidade linguistica.

Nao é raro encontrar-se mais de uma forma equivalendo a um
mesmo significado, ao nivel do vocabulédrio, da morfossintaxe, da
semantica ou da fonética e da fonologia de uma lingua. Isso é o que
se denomina de varidvel linguistica. Em outras palavras, sao duas
ou mais formas distintas de transmitir um contetido informativo. Ja
as formas alternantes, que expressam a mesma coisa num mesmo
contexto, sdo denominadas de variantes linguisticas; sdo idénticas
quanto a referéncia, mas opostas em sua significagdo social. Nao
ha diferenca semantica, por exemplo, se pronunciarmos a primeira
pessoa do singular do indicativo presente dos verbos dar, ser e estar
com ou sem ditongo.

O portugués falado esta repleto de exemplos. No sul do pais,
mais especificamente no Rio Grande do Sul e em Santa Catarina, o
pronome tu é o tratamento preferido quando o locutor interage com o
interlocutor, situacdo que difere da maioria das regides do pais, em que
vocé é mais empregado. A presenga de concordancia nominal e verbal
como em “os meninos bagunceiros” e “eles estudam portugués” em
geral alterna-se com a possibilidade de ocorréncia de enunciados em
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que tais marcas estao ausentes: “os menino bagunceiro”, “eles estuda
portugués”. A realizagao de “bassora”, “barre”, “carcada”, “quebro”,
“pranta” “moiei”, “foiage” “ta”, como no bilhete de Marta, ou ainda
de “Craudia”, “chicrete” “andano”, , “fala”, “paia” “célebro” é
encontrada coexistindo com “vassoura”, “calcada”, quebrou”, “plan-
ta” , “molhei”, “folhagem” “esta”, “Claudia”, “chiclete” “andando”,
“esta”, “falar”, “palha” “cérebro”. Construcdes sintaticas como “eu
vi ela ontem”, “nés fomos no cinema”, “é o tipo de assunto que eu
ndo gosto dele” estdo presentes no portugués, alternando com os
equivalente semanticos “eu a vi ontem”, “nés fomos ao cinema”, “é
o tipo de assunto de que eu nao gosto”. Esses sao alguns dos nume-
rosos exemplos que ilustram a variabilidade da lingua.

A Sociolinguistica preocupa-se exatamente com essa variagao,
entendendo-a como um principio geral e universal das linguas, passi-
vel de ser analisada e descrita. Conforme Bagno (2002), tal variagao
linguistica pode dar-se no eixo diatdpico, no eixo diastratico e no
eixo diacrénico. No primeiro, as alternancias se expressam regional-
mente; no segundo, elas se manifestam de acordo com os diferentes
estratos sociais; no terceiro, elas se manifestam nas diferentes faixas
etarias.

Sob essas perspectivas, a variagcao é continua e, em nenhuma
hipétese, é possivel demarcar nitidamente localizagdes geograficas
e sociais ou momentos em que ela ocorre. E preferivel falar em ten-
déncias a empregos de certas formas, as quais sdo motivadas por
condicionamentos diversos.

EM TEMPO: A NOCAO DE “ERRO”

“... juizo falso, desacerto, engano ...” (FERREIRA, 1986, p.
679) estdo entre as definigdes de “erro”. Serd que as variedades de
linguagem podem enquadrar-se nessas definigdes? Se nos remetermos
ao bilhete de Marta, vamos acreditar que ndo. Entendemos que seu
ato comunicativo se concretiza através da escrita, porque ela acredita
no seu juizo verdadeiro, no seu acerto, na realizagdo da intencéo e,
de fato, é possivel perceber que a intencao comunicativa se efetiva,
0 que nos leva a repensar a nogao de “erro”, principalmente quando
se trata de ensino.

Considerando as variedades linguisticas, o professor passa a
ter a responsabilidade de apresentar aos alunos os valores sociais
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atribuidos a cada variedade linguistica. Dizemos isso, porque somos
todos conhecedores de que a lingua é com frequéncia usada na préatica
da discriminagéo, da exclusao social. O preconceito linguistico é uma
realidade inegédvel. Talvez possamos atribuir parte do preconceito a
crenca de que existe um modelo ideal de lingua.

Uma vez consciente dessa situagdo problematica o professor
devera apoderar-se dos resultados oferecidos pela pesquisa sociolin-
guistica e pelas teorias lingliisticas de inspiragdo ndo-idealista como
apoio para seu exercicio pedagdgico.

Varios estudiosos, entre eles Bagno (1999, 2002), Lemle
(2001), Silva e Moura (2002) sao defensores da ideia de que nao
existe erro em lingua, o que existe de fato é variagdo e mudanca. As
linguas por natureza nao mudam para melhor ou pior, elas nao pro-
gridem nem se deterioram, elas naturalmente variam e mudam. Por
essa razao, tudo o que é classificado tradicionalmente como “erro” tem
uma explicagdo cientifica perfeitamente demonstravel. Vejamos:

No caso da giria “sujou” para se referir a um evento inesperado,
de eventual risco, temos uma pratica caracterizada por alguns tragos
sintaticos como a utilizacao de verbo transitivo como intransitivo.

* No caso de “véio”, correspondente a “velho”, até pouco tempo
considerado uso préprio de falantes da area rural, hoje ja faz
parte do vocabulario do falante da area urbana em expres-
sdes como “meu véio viajou” ou “e ai, véio?”. Ocorre ai uma
pratica caracterizada por tragos fonéticos, denominada de
despalatalizacao.

* No caso de “caxa” “péxe” “amexa”, correspondentes a “cai-
xa”, “peixe” e “ameixa”, temos o fendmeno da monotongagéao.
Devemos atentar para o fato de que esse fendmeno atinge tam-
bém o falante de norma urbana culta, ou seja, aquele falante
que possui curso universitario e reside na area urbana.

* Na transformacédo de Il por r nos encontros consonantais como
“pranta” “praca”, estamos diante de um fendmeno fonético
que contribuiu para a formagao da prépria lingua portuguesa,
como nos informa Bagno (1999, p. 41): no Portugués pa-
drao, “branco” originou-se de “blank”, de origem germanica;
0 mesmo aconteceu com “cravo”, de “clavu”, do latim; ou
“prata”, de “plata” também do latim; “praga”, de “plaga”,
entre outras palavras. Como se pode ver, todas tinham um 1 na
sua origem que se transformou em r. O autor argumenta que

”»” <« 2»” &«
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se pensarmos que quem diz “chicrete”, “Craudia”, “pranta”,
“praca” tem atraso mental, seriamos forcados a admitir que
a populagado da provincia romana da Lusitania também sofria
desse problema na época em que a lingua portuguesa estava
se formando.

No entanto, do ponto de vista sociolégico o erro existe e sua
maior ou menor gravidade depende da distribuigao dos falantes na
piramide das classes sociais, que é também uma piramide de varie-
dades linguisticas. Quanto mais baixo estiver um falante na escala
da piramide social, maior nimero de “erros” as camadas mais ele-
vadas atribuirao a sua variedade linguistica. O “erro” linguistico, do
ponto de vista sociolégico e antropolégico, é baseado no valor social
atribuido ao falante. Essa avaliacao é realizada de acordo com o
poder aquisitivo, o grau de escolarizagdo, a renda mensal, a origem
geografica, a cor da pele, o sexo, entre outros critérios e preconceitos
socioecondmicos e culturais.

E fécil perceber que do ponto de vista linguistico, ndo ha di-
ferenca funcional entre dizer “aquelas coisa toda” e “aquelas coisas
todas”, mas do ponto de vista social a regra gramatical - eliminar
plurais redundantes - presente também em “os menino canta”, é
avaliada como “erro”.

Desse modo, uma das tarefas do ensino de lingua na escola
é discutir os valores sociais atribuidos a cada variante linguistica,
enfatizando a carga de discriminacdo que pesa sobre determinados
empregos da lingua, de modo a conscientizar o aluno de que sua
produgao linglistica, oral ou escrita, estd sujeita a uma avaliacdo
social, positiva ou negativa. Se, num trabalho escrito, por exemplo,
encontramos usos condenados pela gramatica normativa - como os do
bilhete de Marta, por exemplo - devemos ter a honestidade e o bom-
senso de reconhecer que a “norma padrao” tradicional oferece apenas
uma das muitas possibilidades de realizacdo dos recursos existentes
na lingua. O que devemos fazer é mostrar ao aluno que essa é uma
opgao entre tantas opcdes possiveis, que tem sua funcionalidade de
acordo com a situagao temporal, espacial, social, cultural.

ORALIDADE - NOVOS TEMPOS: HORA E VEZ DA FALA

A atividade pedagdgica tem subjacente, de forma explicita ou
intuitiva, uma determinada concepgao de linguagem. E preciso que
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se tenha presente que toda e qualquer metodologia de ensino arti-
cula uma opcéao politica — que envolve uma teoria de compreensao e
interpretacao da realidade — com os mecanismos utilizados em sala
de aula. A pratica de sala de aula é dependente dessa opgao, a partir
da qual as questdes linguisticas sdo percebidas. Assim, os conteu-
dos, o enfoque, as estratégias de trabalho, a bibliografia, o sistema
de avaliagdo, o relacionamento, tudo isso corresponde, nas nossas
atividades de sala de aula, ao caminho por que se optou.

Os estudos linguisticos mostram duas grandes tendéncias para
tratar os fatos de linguagem: uma tendéncia centrada na lingua, en-
quanto conjunto abstrato de signos e regras, desvinculado de suas
condigdes de realizacdo; e, outra, centrada na lingua enquanto atuacao
social, enquanto atividade de interacdo verbal entre interlocutores,
vinculada, portanto, as condigoes de realizagao.

Consideradas as tendéncias e partidarios de uma concepcao
de linguagem como interacional, fica claro que nos vinculamos a
segunda tendéncia. Vincular-se a essa tendéncia e assumir a dimen-
sao interacional de linguagem é acreditar na possibilidade de uma
consideragdo mais ampla da linguagem e de um trabalho pedagégico
mais produtivo.

Acreditamos que uma concepgao interacionista de linguagem,
funcional e contextualizada, pode fundamentar um ensino da lingua
que seja, individual e socialmente, produtivo. Além disso, que seja
relevante no que diz respeito ao trato da oralidade, pois valorizar a
individualidade é respeitar a variedade linguistica mesmo quando
afastada dos ditames da gramatica e do dicionario.

Os proprios Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Mé-
dio e, principalmente, os do Ensino Fundamental contemplam, nas
suas orientacdes, a questao da oralidade, como se pode constatar no
fragmento transcrito a seguir:

Expressar-se oralmente € algo que requer confianga em si mesmo.
Isso se conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que
se pensa, do que se sente, do que se é. Assim, o desenvolvimento
da capacidade de expressao oral do aluno depende consideravel-
mente da escola constituir-se num ambiente que respeite e acolha a
vez e a voz, a diferencga e a diversidade. Mas, sobretudo, depende
de a escola ensinar-lhe os usos da lingua adequados a diferentes
situagdes comunciativas. (BRASIL, 1997, p. 49).
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Desse modo, entendemos que o objeto de andlise na escola
deveria privilegiar usos reais e préprios da fala brasileira, nas mais
diversas situagdes de emprego, pois se o aluno é o sujeito da aprendi-
zagem, é ele quem realiza, na interacdo com o objeto da aprendizagem,
a atividade estruturadora da qual resulta o conhecimento.

Assumimos, portanto, com Antunes (2003, p. 42), uma con-
cepcdo “interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual
deriva o principio geral de que a lingua s6 se atualiza a servigo da
comunicagao intersubjetiva, em situagdes de atuagao social e através
de praticas discursivas, materializadas em textos orais...”.

Na dimensao interacional de linguagem, deve-se chamar a
atencao para o fato de como se concebe a oralidade. A oralidade serve
a interacao verbal, assim como a escrita, sob a forma de diferentes
géneros textuais, na diversidade dialetal e de registro que qualquer
uso da linguagem implica. Nao tem sentido a ideia da fala apenas
como lugar de espontaneidade, do relaxamento, da falta de planeja-
mento e do descuido em relagdo as normas de planejamento e até o
descuido em relacao as normas da lingua padrao. A fala pode variar:
pode estar mais, ou menos, planejada; mais, ou menos, cuidada em
relacdo a norma padrao; pode ser mais, ou menos, formal, conforme
for o contexto de uso.

Assumir essa concepcao interacionista, funcional e discursiva de
lingua ndo permite, portanto, omitir a fala como objeto de exploracao
no trabalho de sala de aula; entendé-la como lugar para violar as re-
gras da gramatica; limitar-se apenas ao género informal da oralidade.
Assim, promover o desenvolvimento comunicativo do aluno implica
ndo restringir a visdo de que a fala sé serve para errar e conversar,
implica dar a fala papel central no ensino de lingua materna e, a
partir dai, promover o desenvolvimento do aluno na compreensao e
analise do funcionamento dos aspectos envolvidos na oralidade em
relacdo a escrita.

Nas salas de aula deveria haver espago para tracar um paralelo
entre oralidade formal e informal, para a abordagem dos géneros orais
que solicitam registros formais com uso de l1éxico especializado e es-
trutura textual mais rigida, para o atendimento a certas convengoes
sociais ao se falar em publico.

O que se tem evidenciado no ensino € a falta de oportunida-
des para desenvolver habilidades orais, porém esse quadro pode ser
amenizado se o ensino de lingua materna promover a orientagdo para
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atividades capazes de desenvolver, de fato, habilidades linguisticas
aproveitando o que o aluno ja domina.

Por essas razdes o préoximo passo é sugerir algumas atividades,
ja utilizadas em nossa pratica de sala de aula, que contribuiram para
o aperfeicoamento da competéncia oral dos alunos. Inicialmente, o
aluno deve ser orientado para a atividade de reconhecer e saber dife-
renciar os varios géneros dos textos orais como: conversa coloquial,
conversa formal, palestra, convite, aviso, debate, sermao, entrevista,
discurso, entre outros; na sequéncia, aprender a identificar o tema
das manifestacdes linguisticas e perceber que esse tema se desenvolve
através de tépicos e subtdpicos e que entre eles ha um encadeamento.
Elegemos esses itens tendo em vista que eles sintetizam a superes-
trutura® do texto oral.

Entendemos que ter uma visdo da estrutura global semantica do
texto através da identificagdo do género, da identificagdo do assunto,
seus tépicos e subtdpicos facilita ao aluno explorar outras unidades
integrantes da fala formal e informal, como a polidez, a cooperagao,
a participacao na interlocugdo, o ouvir; somam-se a essas unidades
a entonagao, pausas, gestos, fisionomia e, principalmente, o sentido
que se constréi também dos implicitos. O conhecimento da implicagao
funcional desses elementos na atividade de comunicagdo contribui
para uma interacdo adequada as exigéncias sociais e culturais.

O desenvolvimento dessas atividades supde saberes e con-
tetdos, o que significa dizer que o professor deve buscar recursos,
subsidios informativos nao sé da linguistica, mas de outras areas
que poderao servir de suporte para que realize discussoes e reflexées
consistentes em sala de aula.

Quanto aos recursos para desenvolver a habilidade oral do
aluno, sdo os mais diversos possiveis. Entre eles sugerimos assistir
a filmes, contar histdrias, relatar fatos, argumentar, refutar, criticar
opinides, expor programacoes, fazer convites, dramatizar produgoes
préprias, fazer entrevistas. Enfim, sdo muitos os recursos e meios que
contribuem, significativamente, para o desenvolvimento da oralidade,
mas é relevante lembrar que o seu uso depende, sobretudo, da com-
peténcia e da criatividade do professor. O importante é ter em mente
que a escola precisa abrir-se para todos os géneros da oralidade que
concretizam o uso da lingua.

¢ Superestrutura, conforme Van Dijk (1992), é um complexo de categorias e regras de formacao
que determinam a ordem global das partes do texto.
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Escrita e oralidade: hora e vez da fala

CONSIDERACOES FINAIS

Valorizar a oralidade é pér em xeque os valores de ensino
tradicional. E inaugurar uma nova atitude na forma de ensinar. E
ensinar no mesmo tom e compasso de viver, como tdo bem traduz o
bilhete de Marta.

Sem duavida, alunos vao ficar sem saber as mindcias gramaticais,
mas muitos deles saberado dizer coisas com sentido e do jeito que a
situacao social pede que se diga. E, entao, teremos autores. Alunos
que tém uma palavra a dizer e sabem como dizer, o que implica o
desenvolvimento de habilidades que se referem ao plano imediato
do saber fazer.

O ensino, com foco nas habilidades, permite o desenvolvi-
mento de processos gerais de raciocinio, em lugar de contemplar-se
a memorizacao de conteudos. Alunos mais capazes para dizer terdao
mais facilidade de ler e escrever e, consequentemente, de atuarem
melhor na sociedade. Portanto, valorizar a oralidade é uma das formas
de aproximar o estudo da lingua do ideal de “competéncia”, ou de
“competéncia para a cidadania”.
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