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Resumo: O presente estudo tem como objetivo analisar a forma como é abordada a literatura infantil em duas
escolas publicas do ensino fundamental I da Bahia, uma na cidade de Barreiras, e outra em Wanderley. Participaram
deste estudo uma professora de cada escola. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e de campo,
empregando como instrumentos o didrio de campo e o questiondrio. Realizamos a discussdo teérica com base
nos pressupostos de Coelho (2000), Hunt (2010), Candido (2004), Colomer (2007), Kleiman (2002), entre outros.
Apresentamos também, com base nos dados, algumas reflexdes acerca do ensino da literatura infantil no ensino
fundamental I, que, muitas vezes, perpassa por um viés recreativo e/ou pedagogico. Essas abordagens foram
indispensaveis para o esclarecimento sobre literatura infantil e formacéo do leitor.

Palavras-chaves: Literatura infantil. Ensino. Leitor.

Abstract: This study aims to analyze the way children’s literature is addressed within two public elementary
schools in Bahia, one of them in the city of Barreiras and the other in the city of Wanderley. One teacher from each
school participated in this study. The methodology used was bibliographical and field research, using as instruments
the field diary and the questionnaire. We conducted the theoretical discussion based on the assumptions of Coelho
(2000), Hunt (2010), Candido (2004), Colomer (2007), Kleiman (2002), among others. We also present, based on
the data acquired, some reflections concerning children’s literature teaching in elementary school I, which often
permeates a recreational and/or pedagogical bias. These approaches were indispensable for the clarification of
children’s literature and reader training.
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Resumen: Este estudio tiene por objeto analizar como es la forma de ser abordada la literatura infantil en dos
escuelas primarias ptiblicas del Estado de Bahia, una de ellas localizada en la ciudad de Barreiras y otra en la ciudad
de Wanderley. Particip6 un profesor de cada escuela para los fines de la presente investigacion. La metodologia
utilizada fue la investigacién bibliografica y el trabajo de campo, utilizando como instrumentos: un diario de
campo y un cuestionario. Llevamos a cabo la discusion teérica basandonos en los fundamentos propuestos por
Coelho (2000), Hunt (2010), Candido (2004), Colomer (2007), Kleiman (2002), entre otros. También presentamos
algunas reflexiones sobre la enseflanza de la literatura infantil en la escuela primaria I, la cual muchas veces
sobrepasa los sesgos recreativos y/o pedagégicos. Estos enfoques fueron indispensables para esclarecer aspectos
de la literatura infantil y la formacion del lector.

Palabras clave: Literatura infantil. Enseflanza. Lector.
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INTRODUGAD

A literatura possibilita o conhecimento dos educandos, tanto em relacdao a complexidade da sua
realidade como também da sensibilidade que os textos literarios oferecem, alcangcado por meio do seu
efeito estético. Isso ocorre porque a literatura é, em sua esséncia, uma manifestacdo artistica, e, por isso,
possibilita o confronto de diversos sentimentos. A literatura é parte fundamental para a construcao da
sensibilidade do conhecimento, pois, sendo arte, humaniza-nos.

Em relagdo a literatura infantil, o sentido é o mesmo, ou seja, é uma manifestacdo artistica que
ocorre por meio da palavra. A literatura feita para crianca possui algumas diferencas em relacao a lite-
ratura para adultos, sendo que essas diferencas decorrem das peculiaridades préprias dos seus leitores.
Desse modo, quando se trata do leitor infantil, a histéria, o modo de ler e a linguagem devem atender as
especificidades desse publico.

A literatura infantil é imprescindivel na realidade escolar. Ela trata, de modo peculiar, a nossa
histéria, de maneira que possamos refletir e compreender as relacées sociais e culturais ao longo do
tempo. Isso evidencia que os estudantes necessitam vivenciar a literatura como elemento fundamental
na compreensao histérica das relacdes humanas. E atribuida a escola a tarefa de apresentar esse mundo
de conhecimentos aos estudantes, uma vez que, nem sempre, isso ocorre no nucleo familiar.

Nessa perspectiva, o objetivo deste estudo é analisar a forma como é abordada a literatura infantil
em duas escolas ptiblicas do ensino fundamental T da regido oeste da Bahia, sendo uma da cidade de
Barreiras, e outra de Wanderley. Participaram deste estudo duas professoras, sendo uma de cada escola.
Utilizamos o diario de campo com base em observacoes realizadas nas aulas das professoras que partici-
param da pesquisa, e também um questionario que foi respondido por essas profissionais. Nosso interesse
é conhecer qual a concepcao de literatura, sobretudo, da infantil, que as professoras possuem, e verificar
se as compreensdes apresentadas refletem nas suas praticas em sala de aula. A partir dessas respostas,
propomos uma reflexdo sobre como a literatura infantil pode ser instrumento para a formacao do leitor.

ALGUNS ASPECTOS SOBRE LITERATURA INFANTIL

Para pensar a definicdo de literatura infantil e suas caracteristicas, é interessante que, primeiramen-
te, seja realizada uma reflexdo sobre o seu surgimento. Assim, é fundamental conhecer autores e obras.
Zilberman e Lajolo (1999, p. 15) apontam quais sdo as primeiras obras que podem ser consideradas como
literatura infantil:

As primeiras obras publicadas visando ao ptblico infantil apareceram no mercado livreiro
na primeira metade do século XVIII. Antes disto, apenas durante o classicismo francés, no
século XVII, foram escritas histérias que vieram a ser englobadas como literatura também
apropriada a infancia: as Fdbulas, de La Fontaine, editadas entre 1668 e 1694, As aventuras de
Telémaco, de Fénelon, lancadas postumamente, em 1717, e os Contos da Mamde Gansa, cujo
titulo original era Historias ou narrativas do tempo passado com moralidades, que Charles
Perrault publicou em 1697.

Nessa relacdo, o escritor francés Charles Perrault merece destaque, uma vez que foi um dos grandes
responsaveis pelo surgimento da literatura infantil. Perrault escreveu tendo como base histérias popula-
res, que ficaram conhecidas como contos de fada. Dentre suas histérias de sucesso, podemos mencionar
os contos “Chapeuzinho vermelho”, “Cinderela ou A gata borralheira”, “O pequeno polegar” e “A bela
adormecida”, amplamente conhecidas pelo publico brasileiro.

Zilberman e Lajolo (1999) abordam que o desenvolvimento da literatura infantil ndo foi respon-
sabilidade dos autores franceses, e que ele ocorre simultaneamente na Inglaterra, pais que passava por
um intenso processo de industrilizacdo e urbanizacdo. Esses acontecimentos interferiram diretamente
nas concepcoes da sociedade, e, consequentemente, da literatura infantil. Dessa maneira, entender todo
o processo de consolidacdo da literatura infantil passa também por uma compreensdo do contexto da
época. Zilberman e Lajolo (1999, p. 16) pontuam que:
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A industrializacdo consistiu no fenomeno mais geral que assinalou o século XVIII. Foi qua-
lificada de revolucionaria e classificou o periodo, porque incidiu em atividades renovadoras
dentro dos diferentes setores do quadro econdémico, social, politico e ideolégico da época.

As mudancas ocorreram também nas escolas, uma vez que “ela passa a ser obrigatéria para crian-
cas de todos os segmentos da sociedade, e ndo apenas para as da burguesia” (ZILBERMAN e LAJOLO,
1999, p. 18). Conforme as autoras, essa modificacdo na distribuicdo do ensino para todos possibilitou a
retirada de criangas do trabalho nas fabricas e estabeleceu a familia como institui¢do social.

Esse novo panorama da sociedade provocou mudancas significativas no que diz respeito a visao
que se tinha sobre a infancia, ou seja, é concebida uma nova construcao social e cultural acerca da crianga
e do seu papel social. Zilberman e Lajolo (1999) salientam que essas mudancas sociais decorreram da
preocupacdo em preservar a infancia. Essa nova visdo sobre a crianga motivou a producdo de objetos
industrializados, como o brinquedo, e também culturais, tendo como destaque o livro.

Zilberman e Lajolo (1999) afirmam que, no século XIX, outros autores foram consolidados como
referéncias para a literatura infantil, entre eles estdo os irmaos Grimm, Jacob e Wilhelm. Além dos es-
critores alemaes, outros se destacaram por contribuirem para a consolidacao da literatura infantil, como
é o caso do dinamarqués Hans Christian Andersen.

Por muito tempo, a literatura infantil foi injustamente julgada como ndo confidvel, pois muitos
criticos, por estudarem superficialmente seus aspectos, atribuiram defini¢oes que inferiorizaram o seu
carater conceitual literario. Segundo Isabelle Jan' (1973, p. 142-143 apud Hunt, 2010, p. 76):

Os criticos, sempre prontos a distribuir notas boas e mas — estao preparados para avaliar esse
“subproduto” por padrdes académicos e declarar que uma de suas producdes é ou nao é “li-
teratura”, é ou nao é “bem escrita” e que ela tem ou nao chance de tornar-se um “classico”.

Discussoes escolasticas dessa ordem apenas disfarcam a verdade de que tais obras existem
por si mesmas e ndo como degraus de uma escada até a leitura adulta.

O importante [...] ndo é se ela é ou ndo literatura, mas que ela deve ser para criangas; seu
interesse e importancia dependem dessa caracteristica especifica.

A importancia da literatura, na verdade, ndo se restringe a critérios avaliativos, mas a apreciagao
para o publico ao qual se destina. Sua definicao depende de fatores relacionados a época, aos autores que
abordam essa temadtica e também da editora. Por isso, é essencial que sejam categorizados e tratados com
0 mesmo rigor que os livros para adultos, pois, desse modo, estard sendo evidenciada a sua terminologia.

O conceito de literatura infantil, assim como o de crianca, é complexo de ser definido, uma vez
que é pensado e renovado a partir do contexto de determinada época, como aponta Coelho (2000). A
concepcao entendida, aqui, é que a literatura infantil é uma manifestacdo artistica da palavra, uma vez
que compreende as representagdes humanas e suas relacdes historicas, culturais, sociais e politicas.
Assim, segundo Coelho (2000, p. 27): “a literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte:
fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra”.

A literatura infantil possibilita uma confrontacdo de sentimentos, e, ao mesmo tempo, de criagao,
a partir da sensibilidade do ambiente e cotidiano em que vivemos, causando diversas emocoes sobre 0s
leitores. Isso mostra que seu conceito esta atrelado ao contexto que o leitor estd inserido, uma vez que
é produto da criacdo e representacdo da historicidade humana. A literatura é dindmica pela fluidez das
mentalidades de cada sociedade, cabendo aos professores atenderem a essas mudancas. Nesse sentido,
os docentes devem orientar os alunos para um caminho coerente e consciente dos textos literarios.

' A citacdo mencionada de Jan estd reproduzida conforme apresentada na obra Critica, teoria e literatura infantil, de Hunt
(2010). Néo obtivemos acesso a obra da autora Jan, por isso fizemos uso do apud. Em sua obra, Hunt (2010) aponta a referéncia
da citacdo: “Isabelle Jan, On Children’s Literature [trad. Catherine Storr, de Essai sur la littérature enfantine (1973)]. Londres:
Allen Lane, 1973, pp. 142-3” (HUNT, 2010, p. 296).
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0 ENSINO DA LITERATURA INFANTIL EM UMA PERSPECTIVA SIGNIFICATIVA DO TEXTO LITERARIO

Para Coelho (2000), a expressao “literatura infantil” ja estaria associada, de imediato, a um sentido
recreativo, pois a propria denominacdo sugere um carater lidico “a ideia de belos livros coloridos des-
tinados a distracao e ao prazer das criancas em 1é-los, folhea-los ou ouvir suas histérias contadas por
alguém” (COELHO, 2000, p. 29). Segundo a autora, até bem pouco tempo, a literatura infantil era tratada
como brinquedo, sendo evidenciado apenas o seu aspecto lidico, para se passar o tempo: “vista pelo
adulto como algo pueril (nivelada ao brinquedo) ou ttil (nivelada a aprendizagem ou meio para manter
a crianca entretida e quieta)” (COELHO, 2000, p. 30).

A literatura, de modo geral, é fundamental no processo de aprendizagem dos alunos, uma vez que
contribui efetivamente para uma compreensao maior da realidade. Conforme Coelho (2000, p. 16): “os
estudos literarios [...] estimulam o exercicio da mente; a percepcdo do real em suas mtltiplas significa-
¢Oes; a consciéncia do eu em relacdo ao outro”. A leitura proporciona uma visdo mais ampla e diversa
sobre a realidade que nos cerca, pois os livros literarios possuem diversas estratégias, como a ironia e a
metéfora, para abordar determinado assunto.

O texto literario possui um sentido em si mesmo, no qual se agrega a inten¢dao que os autores obje-
tivam provocar no leitor, e cabe aos professores entenderem essa relacdo e procurarem meios que levem
os alunos a compreenderem que os textos literarios possuem estruturas especificas e significados préprios.
O trato com os textos literarios, na escola, precisa ser pensando de forma elaborada e sistematizada para
que ndo sejam cometidos equivocos. Conforme aponta Kleiman (2002), muitas vezes, o modo como o
texto é abordado na sala de aula causa desmotivagdo nos alunos. Isso ocorre, segundo a autora, devido
a algumas concepg0es erroneas presentes nas praticas de alguns docentes.

Kleiman (2002) apresenta dois tipos de concepcoes erréneas, a primeira concebe o texto como um
“conjunto de elementos gramaticais”, e a segunda como “repositorio de mensagens e informagdes”. Ambas
ndo se referem ao aspecto estético do texto, dado que apenas reforcam “a crenca de que o texto é apenas
um conjunto de palavras cujos significados devem ser extraidos um por um” (KLEIMAN, 2002, p. 18).

Além dessas nocdes acerca do texto, Kleiman (2002) trata de outras relacionadas a leitura. A autora
discute a “leitura como decodificacdo”, sendo aquela que corresponde a uma atividade automatizada na
qual o aluno apenas decodifica e responde questoes sobre informacdes que estdo explicitas no texto. A
outra concepcdo é a da “leitura como avaliagdo”, que consiste em um tipo de atividade na qual o aluno
1é em voz alta, enquanto o professor avalia sua prontncia, pontuacdo, compreensao etc. E, por fim, “a
integracdo numa concepc¢ao autoritaria de leitura”, na qual o texto é discutido a partir de uma tinica via
interpretativa. A autora elenca tais concepg¢oes a partir de um estudo de campo baseado em observagdes
na sala de aula. Observamos que, nas concep¢oes apresentadas por Kleiman (2002), o texto e a leitura
nao sao trabalhados em sala pelos docentes a partir de uma perspectiva literaria e estética, ndao havendo
estimulo para despertar a formacao leitora.

Para que o ensino da literatura seja significativo, é preciso que o professor faca, através da mediacao,
com que os alunos percebam a literatura como sendo uma das ferramentas essenciais para aquisicao do
conhecimento, reflexdo e criticidade. Desse modo, o docente possibilita que o leitor possa ir ao encontro
dos sentidos do texto, e, consequentemente, criar significados préprios das leituras realizadas.

LETRAMENTO LITERARIO E FORMAGAO DO LEITOR

E na leitura e escrita dos textos literarios que podemos compreender a histéria da comunidade na
qual o individuo esta inserido. Quando ele passa a se apropriar desses textos, consequentemente, tende a
valorizar a sua cultura e adquirir o sentimento de pertencimento ao seu meio social. Colomer (2007) pon-
tua que a educacao literaria serve para que as novas geragoes entrem no debate continuo sobre a cultura,
em um sentido de reflexdo sobre como sdo as construcdes e intepretacdes histéricas que a configuram.

Dessa forma, o letramento literario é entendido como o uso efetivo da literatura na nossa realidade
e vivéncia. Tal aspecto possibilita um leitor autbnomo e consciente, que busca relacionar os textos lidos e
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sua realidade. Conforme Cosson (2009, p. 12): “o processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e, sobretudo,
uma forma de assegurar seu efetivo dominio”.

Para entendermos o que é letramento literario, é fundamental a compreensao sobre o conceito de
letramento, que, segundo Soares (2009), é uma definicdo dificil de ser delimitada, pois abrange diversos
conhecimentos e habilidades. O letramento possui um significado que correlaciona ler e escrever, mas
que transcende esse processo. Soares (2009, p. 40) comenta que é possivel ser alfabetizado, e, a0 mesmo
tempo, ndo ser letrado, uma vez que: “o individuo letrado, individuo que vive em estado de letramento,
é ndo sé aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita”.

Por consequéncia, o significado de letramento parte da premissa de que o individuo tenha consci-
éncia sobre as questdes que sdo colocadas a partir do uso efetivo da leitura e escrita. E, nessa perspectiva,
o individuo possa construir uma visdo significativa sobre o mundo. Soares (2009, p. 37) esclarece que:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando analfabeta
ou iletrada, ela passa a ter uma outra condigdo social e cultural — ndo se trata propriamente
de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de
viver na sociedade, sua insercdo na cultura — sua relacao com os outros, com o contexto, com
os bens culturais torna-se diferente.

Em consondncia com essa assertiva, a definicdo de letramento literario surge a fim de proporcionar
aos leitores consciéncia sobre o texto, no sentido de compreender seus diversos significados. A visao do
ensino da literatura, a partir da definicdo de letramento literario, contribui para a superacao da leitura de
obras como mera reproducao, Cosson (2009, p. 23) afirma que “falta a uns e a outros uma maneira de
ensinar que rompendo o circuito da reproducdo ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja
exercida sem o abandono do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige”.

O letramento literario compreende a literatura para além da leitura de obras literarias, ndo é a mera
decodificacdo de palavras. O letramento literario se configura como a realizacao efetiva dos significados
dos textos nas praticas sociais, culturais e politicas, em uma perspectiva que os estudantes tenham com-
preensao do significado do texto.

E fundamental que a escola possibilite uma pratica docente que favoreca ao estudante a elaboracéo
do conhecimento criativo e sensivel do seu lugar. De acordo com Cosson (2009, p. 17): “Na leitura e na
escritura do texto literario encontramos o senso de ndés mesmos e da comunidade a que pertencemos. A
literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos”. Isso é
possivel porque a literatura instiga o leitor a elaborar o seu préprio senso critico.

Assim como qualquer conhecimento, ler literatura também é um saber aprendido, conforme aponta
Cosson (2009). O que, de certa forma, impde uma responsabilidade maior a escola, pois é, nesse espaco
educacional, que, quase sempre, o leitor tem contato com a leitura pela primeira vez. E, nessa situacao,
é importante o papel do professor, pois ele é o mediador, tanto no que diz respeito a aprendizagem do
texto literario como na formacgdo do habito leitor. De acordo com Kleiman (2002), é fundamental que
esse profissional também tenha gosto pela leitura, que seja um leitor assiduo.

Nessa relacdo é fundamental que o professor, como mediador, compreenda que, para a verdadeira
aprendizagem acontecer, é necessario ter um relacionamento dial6gico com o aluno, segundo afirmam
Braga e Silvestre (2002). Essa interacdo é essencial em todo o processo da leitura, uma vez que é impor-
tante a orientacdo do professor para a constituicdo efetiva do estudante como leitor. E fundamental que
a leitura esteja relacionada a um senso de entendimento e pertencimento entre o leitor e o texto. Silva
(1986, p. 26) afirma que:

Fruir o texto literario e crescer pessoalmente ou transformar-se politicamente sdo partes de
um mesmo ato. Ao leitor do texto literario, cabe entdo, ndo s6 compreender, mas também
imaginar como a realidade poderia ser diferente; ndo s6 compreender, mas transformar-se;
nao so transformar, mas sentir o prazer de estar transformando.
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Consideramos, entdo, a partir dos apontamentos expressos no excerto citado, que o professor é
elemento fundamental nesse processo, pois é ele quem fornece subsidios para o aluno alcangar uma ma-
turidade leitora. Como aponta Silva (1986, p. 47): “aquilo que sei ou penso que sei sobre o ato de ler ou,
ainda, a forma pela qual eu concebo ou leio a leitura enriquece ou empobrece, dinamiza ou paralisa, dirige
ou desvia, conscientiza ou serve para alienar as acoes relacionadas com a formagao de leitores”. Entdo,
faz-se necessario que os professores tenham propriedade do contetido a ser trabalhado na sala de aula,
pois essa é uma maneira de contribuir para a formacao de alunos leitores. A partir desse entendimento,
é interessante refletir sobre praticas de ensino que garantam a leitura efetiva da literatura infantil, pois
ignorar essas questoes contribui para a exclusao de uma grande parte dos alunos.

CONCEPGAO DOCENTE SOBRE LITERATURA INFANTIL

A discussao teoérica realizada, aqui, foi importante para que pudéssemos compreender sobre as
peculiaridades da literatura infantil, sobre o ensino do texto e da leitura em sala de aula, mediante a
concepcao do letramento literario. A partir desses apontamentos, nos interessou conhecer a forma como
é abordada a literatura infantil nas escolas ptiblicas do ensino fundamental I. Para isso, escolhemos duas
escolas? de duas cidades localizadas no interior da regido oeste da Bahia, Barreiras e Wanderley, o que
nos possibilitou conhecer duas realidades e saber em que medida elas se aproximam e se distanciam. A
escolha das escolas participantes desta pesquisa ocorreu porque uma das pesquisadoras residia no mu-
nicipio de Wanderley, e as outras no municipio de Barreiras. Além disso, sdo municipios proximos da
regiao oeste da Bahia, o que facilitou a locomocao das pesquisadoras para realizar a observacao e coleta
dos dados. Dentre as escolas desses municipios, as que participaram deste estudo responderam ao nosso
convite em tempo habil para a realizacdo da pesquisa.

As professoras participantes foram escolhidas pela direcdo da escola, as quais consentiram a par-
ticipacao. Escolhemos, como instrumento para a coleta de dados, a aplicacdo de um questiondrio para as
professoras. Esclarecemos, para as participantes, as eventuais dividas a respeito das questdes. Foram um
total de dez perguntas a serem respondidas. O questionario indaga sobre a concepc¢ao das professoras em
relacdo a literatura infantil, finalidade, objetivos e metodologia utilizada em sala de aula.

As respostas estdo agrupadas e apresentadas em quadros ao longo do texto. A professora de Barreiras
sera representada como professora B, e a professora de Wanderley como a professora W. E interessante
levar em consideracdo que as turmas das professoras participantes da pesquisa sdo do ensino fundamental
I, sendo que a professora B leciona para o segundo ano, e a professora W para o terceiro ano. A primeira
pergunta é sobre como as professoras concebem a literatura infantil. As respostas estdo apresentadas no
quadro 01:

QUADRO 1: QUAL A SUA DEFINIGAQ DE LITERATURA INFANTIL?

Professoras Respostas
B E um ramo da literatura que dedica suas obras as criangas e adolescentes.
W Um tipo de género literario destinado para o publico infantil.

FONTE: DAS AUTORAS.

A partir das respostas das professoras B e W, presentes no quadro 01, é evidente que as duas pro-
fissionais concebem a literatura infantil como um tipo de literatura especifica para o publico infantil. Em
acordo com essa concepgao, Coelho (2000) ressalta que a singularidade da literatura infantil é determinada
pela natureza da crianca. Isso quer dizer que a literatura destinada a esse publico deve corresponder a uma
temadtica que esteja relacionada a assuntos cotidianos, a uma linguagem compreensivel, o texto deve vir
acompanhado de imagens que a crianca consiga relacionar com objetos e seres da sua vivéncia. Esses
aspectos do texto literario infantil devem atender as necessidades especificas do leitor.

2Optamos por ocultar o nome das escolas, bem como das professoras que colaboraram com a pesquisa. Essa ocultagdo estava
prevista no TCLE, sendo, pois, uma forma de ndo causar quaisquer constrangimentos as participantes.
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Ao planejar o ensino da literatura, é preciso levar em consideragdo o modo como abordar o texto
em sala de aula. Yunes e Pondé (1988) afirmam que o texto literario infantil deve partir do préprio meio
da crianga, contendo questdes presentes em seu cotidiano. Os autores também argumentam que a litera-
tura infantil, assim como a literatura para adultos, pode falar sobre assuntos sérios, pois tem o auxilio da
fantasia. Assim, “ocorre uma renovacao do recurso tradicional da fantasia, pelo jogo da intertextualidade
[...] e pelo realismo que aparece quebrando tabus e preconceitos, lidando com os problemas cotidianos
que ndo poupam a infancia” (YUNES; PONDE, 1988, p. 46).

A segunda pergunta indaga sobre se as professoras entendem a literatura infantil como aspecto
essencial na aprendizagem dos estudantes. Observemos o quadro a seguir:

QUADRD 2: NA SUA CONCEPGAD, QUAL A FINALIDADE DA LITERATURA INFANTIL NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS?

Professoras Respostas
B E um caminho para que as criancas desenvolvam a imaginacéo, as emocdes e sentimentos de
forma prazerosa e significativa, alcancando a compreensdo do mundo que as cercam.
w A literatura infantil contribui para aquisicdo da leitura e escrita, bem como estimula a
criatividade, o raciocinio, a imaginacdo, o desenvolvimento cognitivo, entre outras finalidades.

FONTE: DAS AUTORAS.

As professoras apresentam, em suas respostas, alguns aspectos fundamentais no trato com os livros
literarios, como criatividade, desenvolvimento das emocdes e imaginacdo. Tais aspectos expressam 0
ensino da literatura infantil do ponto de vista do “discurso literario”. Segundo Yunes e Pondé (1988, p.
47): “o discurso literario abre perspectiva para a percep¢do do mundo do ponto da infancia, traduzindo
entdo suas emocoes, seus sentimentos, suas condicoes existenciais em linguagem simbdlica que efetue
catarse e promova um ensaio geral da vida”. A concepcao sobre o literario, presente nas respostas das
professoras, possui um significado de conscientizacdo acerca do ponto de vista emocional e racional.
E como as professoras B e W atuam no ensino fundamental I, esse processo torna-se mais complexo,
pois é um momento de aquisicdo da leitura e escrita. Nessa fase do ensino, os livros literarios sdao uma
ferramenta essencial, uma vez que estimulam a criatividade, a reflexdo e a criticidade dos estudantes.

Tanto a professora B como a professora W relatam a finalidade da literatura infantil como um
processo de aprendizagem, que constitui aspectos que promovem uma diversidade de habilidades e
também de sensibilidade a partir das emoc¢oes provocadas pelos livros literarios. Yunes e Pondé (1988,
p. 47) afirmam que “a literatura pode [...] contribuir para alterar e valorizar o processo educativo, além
de promover a comunicagdo através da arte”.

A terceira pergunta trata sobre os objetivos estipulados pelas professoras ao trabalhar com os livros
literarios na sala de aula. Vejamos:

QUADRO 3: QUAIS SAO 0S SEUS PRINCIPAIS OBJETIVOS AQ TRABALHAR COM 0S LIVROS LITERARIOS NA SALA DE AULA?

Professoras Respostas
B Desenvolver a aquisicdo de conhecimento, expressdo de ideias, recreacao, informacao e
interacdo necessarios ao ato de ler.
w O principal objetivo é desenvolver na crianga o gosto pela leitura, antes mesmo do processo

de alfabetizacdo.
FONTE: DAS AUTORAS.

Yunes e Pondé (1988) abordam que o processo de iniciacdo literaria é intrinseco ao sistema edu-
cacional, sendo imprescindivel que esse processo passe pela sala de aula. Essa afirmativa nos possibilita
refletir sobre os objetivos apontados pelas professoras ao trabalhar com os livros literarios. Observamos
que as docentes empregam a palavra “desenvolver”, tendo em vista a escola como o primeiro espacgo de
contato com os livros e a leitura.

Na resposta da professora B, podemos constatar o uso de varios objetivos para trabalhar com os
livros, fica explicito que os textos possuem mais de uma finalidade, e que atuam em diversas expressoes
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da crianca. Entre as finalidades, a professora considera que o livro serve para a recreacdo, mas nao espe-
cifica como acontece esse momento. A respeito das concepgdes literdria e recreativa, consideramos que
o literario abrange alguns aspectos, entre eles: o significado que o texto proporciona para o estudante
a partir do enredo, da magia e da fantasia; a contextualizacdo desse significado com a visdo a partir da
realidade do aluno; o entendimento do texto literdrio com sentido em si mesmo. Em relacdo ao recreativo,
a consideracdo principal é o entendimento que os livros literdrios sdo uma ferramenta lddica, e que nao
precisam estar, necessariamente, relacionados a um contetido ou a uma atividade avaliativa.

Para Coelho (2000), o ensino da literatura também pode apresentar uma conotacdo pedagégica,
sendo essa uma pratica mais recorrente nas escolas. Ao longo do tempo, as obras consideradas como
literatura infantil transitaram por duas areas: a da arte e a da pedagogia. Nessa logica, Coelho (2000, p.
46) aponta:

Podemos dizer que, como objeto que provoca emogdes, da prazer ou diverte e, acima de
tudo, modifica a consciéncia do mundo de seu leitor, a literatura infantil é arte. Sob outro
aspecto, como instrumento manipulado por uma intencao educativa, ela se inscreve na area
da pedagogia.

Inferimos que, no processo educacional, principalmente, no ensino fundamental I, separar esses
dois aspectos, arte e pedagogia, é muito dificil. Além disso, Coelho (2000) assegura que esses dois fun-
damentos ndo se excluem.

O gosto pela leitura impulsiona uma infinidade de emoc0es, e isso remete a abordagem literaria, pois
é pensada nessa légica. Em consonancia a tais propositos, tem-se a resposta da professora W, que afirma
priorizar o gosto pela leitura ao trabalhar com os livros literarios. Na condi¢do de docentes do ensino
fundamental I, conhecer esses objetivos é significativo para construir uma base sélida a formacao de um
leitor consciente. Colomer (2007, p. 60) faz a seguinte colocacdo sobre a aquisicao do processo da leitura:

O itinerario infantil das leituras, iniciado na primeira infancia, ampliam-se a medida que as
criancas crescem. Mas isso ndo significa que elas tenham que esperar a chegada a algum
momento determinado de sua formacdo para desfrutar da experiéncia literaria. Ao contrario,
é a sua participacdo em um ato completo de comunicacdo literdria o que lhes permite avancar
por esse caminho.

A préxima pergunta diz respeito a metodologia empregada por cada uma das professoras em sala
de aula. Vejamos o quadro a seguir:

QUADRO 4 : QUAL A METODOLOGIA MAIS UTILIZADA PARA 0 ENSINO BOS LIVROS LITERARIOS?

Professoras Respostas
B Roda de leitura; visita a sala de leitura; livre escolha de livros para leitura em casa junto a
familia.
w Leitura livre, nos momentos de leitura na sala de aula; através do projeto sacola viajante, no
qual os alunos levam livros para casa para lerem com a familia; preencher ficha de leitura;
fazer o reconto em sala de aula.

FONTE: DAS AUTORAS.

Notamos que as duas professoras apontam um dado significativo, que é a inclusdo da familia no
processo de leitura dos livros literarios. Embora ndo evidenciem como acontece o processo da leitura
em casa, é interessante destacar que, segundo Cosson (2009, p. 62), “o professor ndo deve vigiar o aluno
para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas
dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo do leitor”.

A professora B indica que ha “livre escolha de livro para ler em casa”, e a professora W descreve
“leitura livre nos momentos de leitura em sala de aula”. A partir do que afirma Cosson (2009), é importante
um acompanhamento depois dessa leitura, que foi realizada em casa, para orientacdo nas dificuldades e
socializacdo das aprendizagens. Levando em consideracao que as professoras ndo relatam como é realizada
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a escolha do livro que seré lido em casa, é valido mencionar que a escola pode orientar o processo de
leitura dos textos literarios, pois, caso contrario, pode ndo ocorrer a interagao entre leitor e livro.

Outro dado interessante que as professoras apontam é que o contato com a leitura de livros nado
ocorre apenas em sala de aula, mas, também, em outros espacos, como o da biblioteca. Sobre esses dados,
Yunes e Pondé (1988, p. 29) consideram que:

Se quisermos ampliar o processo de reflexao e critica para todos, é preciso que o contexto
politico e cultural favorega o didlogo, a associacdo de grupos e institui¢cdes interessados na
promocao da leitura; fomente a criagdo e dinamizacao de bibliotecas; enfim transforme o ato
de ler e de pensar numa rotina comum a todos os cidadaos.

E fundamental que o contato com os livros literarios seja uma rotina no dia a dia dos estudantes,
para que a leitura seja um habito, além de vista como algo inerente a aquisicao do conhecimento.

A proxima pergunta, apresentada no quadro 05, versa sobre as escolhas dos livros e a relagdo com
a comunidade do leitor.

QUADRO 5: A LEITURA E ESCRITA DOS TEXTOS LITERARIOS SE RELACIONAM COM A HISTORIA DA COMUNIDADE? SE SIM, EXPLIQUE COMO 1SS0 OCORRE. SE NAG, COMENTE COMO
E REALIZADA A ESCOLHA DOS LIVROS LITERARIOS PARA O ANO LETIVO,

Professoras Respostas
Geralmente recebemos um catalogo de acordo com a série, para analisarmos as obras de
B acordo com a faixa etaria, e temas abordados nos mesmos. Como também recebemos caixas

de livros enviados de acordo aos programas desenvolvidos pelo MEC.
N3o se relaciona com a historia da comunidade. Utiliza-se os livros da biblioteca da escola,
fornecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

FONTE: DAS AUTORAS.

w

A importancia de relacionar os livros com a histéria da comunidade é algo fundamental no processo
de leitura e escrita, pois possibilita que os alunos sintam pertencimento ao seu meio social, e também a
escola. Logo, os leitores participam como sujeitos nesse espaco. No que tange a essa afirmacao, Braga
e Silvestre (2002) afirmam que o entendimento do texto ocorre a partir da relagdo entre texto e leitor.
Quanto mais o leitor conhecer sobre o assunto que trata a obra, mais facil seré a interacdo com o texto e
a criacdo de relagOes para a construcdo de significados. Assim, é importante que o aluno, na posicdo de
leitor, aproprie-se da leitura e teca aproximacoes entre a sua realidade e a literatura.

A resposta da professora B demonstra uma preocupacdo em selecionar os livros de acordo com
a faixa etaria das criancas, fator que é fundamental para entendimento da leitura como um todo. A res-
posta da professora W é sucinta ao apontar que ndo relaciona as histérias com aspectos que envolvem
a vida dos alunos, e que usa os livros da biblioteca. Nas repostas das docentes, fica claro que os livros
chegam as escolas através de programas do governo, conforme a professora B: “de acordo aos programas
desenvolvidos pelo MEC”. Ainda, conforme a sua resposta, parece que ha a possibilidade de escolher
alguns livros, quando afirma analisar um catalogo de obras; ja a professora W afirma que os livros sdo:
“fornecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)”, ndo esclarecendo, ou desconhecendo,
como é realizada a escolha das obras.

A partir dessas respostas, duas observacdes merecem énfase. Primeiro, em relacdo a participacao
das professoras nas escolhas dos livros, que é um aspecto fundamental para o ensino de literatura, pois,
nesse momento, a professora pode selecionar as obras mediante a realidade da comunidade escolar. Sobre
esse aspecto, Braga e Silvestre (2002, p. 30) dizem que: “no processo de mediacao, primeiro, o professor
precisa ter muito claro porque escolheu aquele texto e ndo outro, o que pretende com ele; enfim, deter-
minar sua intenc¢do de leitura”. Isso esta presente na resposta da professora B, que relata preocupacao em
escolher os livros a partir da faixa etaria dos alunos e da tematica presente nos livros.

Um outro aspecto € a relacao do livro com a comunidade, que, de certa forma, correlaciona essa
“intencao de leitura” tratada pelas autoras Braga e Silvestre (2002). Ao escolher uma obra que tenha elo
com a vivéncia do seu aluno, o professor possibilita que ele se identifique com a narrativa. Para Kleiman
(2002, p. 10): “ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em ag¢do todo o nosso sistema de valores,
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crengas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa sociabilizacdo primaéria, isto é, o
grupo social”.

A sexta pergunta partiu da intencionalidade de saber se as professoras tangenciam os livros com
os contetidos abordados. As respostas estdo agrupadas no quadro 06:

QUADRO 6: VOGE RELACIONA 0S LIVROS LITERARIOS TRABALHADOS EM SALA DE AULA COM 0S DEMAIS CONTEUDOS? SE SIM, COMENTE GOMO 1SS0 OCORRE.

Professoras Respostas

Sim, os livros trabalhados, em diversos momentos da acao pedagdgica, contribuem muito
B para o letramento nos diferentes componentes curriculares, explorando poemas, fragmentos
de texto, parlendas, fabulas entre outros géneros textuais.

Sempre procuro livros literarios que estdo de acordo com os demais contetidos, através

w de selecdo.

FONTE: DAS AUTORAS.

Observamos, no quadro 06, que as duas professoras utilizam os livros literarios com proposito pe-
dagogico. De acordo com Coelho (2000), o ensino, com o carater ltidico, dos livros literarios proporciona
aos leitores uma viagem ao universo do saber, e a aprendizagem, nesse caso, acontece de maneira eficaz.

A professora B mencionou a contribui¢ao do ensino literario para o letramento nos varios compo-
nentes curriculares, o que nos remete a pensar que o ensino vai além do propésito de desenvolvimento
da prética da leitura e escrita. Silva (1986) diz que o ato de ler ajuda a ndo apenas conhecer a cultura,
mas, para além disso, a pratica-la. A leitura é um habito sociocultural, que exige do leitor esforco, mas
também desperta prazer nesse processo. A literatura, compreendida e utilizada em sala de aula, de acordo
com as respostas das professoras B e W, é com proposito pedagdgico, com o objetivo de complementar,
ou mesmo introduzir um tema trabalhado nas aulas e ndo apenas pelo prazer.

A proxima pergunta foi do tipo objetiva e teve as seguintes alternativas: desenvolvimento na pratica
da leitura e escrita, desanimo relacionado as atividades de leitura e escrita, interesse pelos livros literarios e
no uso social da leitura e escrita. As alternativas marcadas pelas professoras estdo presentes no quadro 07:

QUADRO 7: DE ACORDO COM A SUA COMPREENSAQ ACERGA DA LITERATURA, A UTILIZAGAO DOS LIVROS LITERARIOS NAS AULAS FAVOREGE EM QUAIS ASPECTOS 0

APRENDIZADO DOS ALUNOS?
Professoras Respostas
B Desenvolvimento na pratica da leitura e escrita, interesse pelos livros literarios e no uso social
da leitura e escrita.
w Interesse pelos livros literarios e no uso social da leitura e escrita.

FONTE: DAS AUTORAS.

A partir da andlise do quadro 07, é possivel perceber que as professoras B e W compreendem a
literatura na perspectiva do letramento literario. As professoras expressam, em suas respostas, a impor-
tancia de ler textos literarios em sala de aula. Ambas afirmam que utilizam livros em suas aulas e dizem
perceber que isso desperta o interesse dos alunos pela leitura. Nessa conjectura, na fala da professora
B, a utilizacdo dos livros literarios em sala de aula favorece o: “desenvolvimento na pratica da leitura e
escrita, e interesse pelos livros literdrios e no uso social da leitura e escrita”; ja a professora W assinala
as seguintes alternativas: “interesse pelos livros literarios e no uso social da leitura e escrita”. Em con-
sonancia a esses apontamentos, Cosson (2009, p. 16) afirma que:

A prética da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em uma
exploracdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita [...] é no exercicio da
leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas
pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constrdi um modo proprio de se fazer
dono da linguagem que, sendo minha, é também de todos.
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Na questdo 08, nos interessa saber em quais momentos as professoras permitem que os estudantes
facam uma leitura que apreciam, e para qual ndo hd, necessariamente, uma atividade avaliativa a ser
respondida. Vejamos:

QUADRO 8: A LEITURA APRECIATIVA DOS LIVROS LITERARIOS ACONTECE, GERALMENTE, QUANDO:

Professoras Respostas
B Quando ha um tempo sobrando na aula, e quando esta prescrito no planejamento da aula.
w Quando esta prescrito no planejamento da aula.

FONTE: DAS AUTORAS.

Com base nas respostas das professoras B e W, contidas no quadro 08, observamos que a atividade
apreciativa acontece, geralmente, quando prescrita no planejamento das aulas, e, segundo a professora B,
também “quando ha um tempo sobrando”. Essa conjuntura nos remete a seguinte reflexao de Colomer
(2007, p. 43):

Talvez o principal problema do modelo “leitura por prazer” seja que ele assimila totalmente
a leitura escolar com uma leitura do tipo particular, de maneira que o prazer designa a apro-
ximacao pessoal, enquanto que a obrigacdo de ler se situa no terreno escolar da utilidade.

Um ponto satisfatorio nas respostas das professoras é que ambas fazem o uso dos livros literarios.
Uma consideracdo a fazer é que ndo explicitam como € realizada a leitura voltada para o deleite em sala
de aula. No entanto, de acordo com as respostas de ambas, existe, dentro do planejamento, uma preocu-
pacdo com a realizacdo de uma leitura dos livros literarios que seja prazerosa.

A proxima pergunta versa sobre a importancia do professor como mediador. As respostas das
professoras estdao no quadro a seguir:

QUADRO 9: A MEDIAGAO DO PROFESSOR DEVE SER CONSIDERADA IMPORTANTE NO DESENVOLVIMENTO DA PRATICA DA LEITURA DO ALUNO? POR QUE?

Professoras Respostas

E muito importante, pois o professor precisa ser, primeiramente, um leitor assiduo, para que,
B de fato, a crianga perceba a necessidade e o prazer que a leitura proporciona, construindo o
significado do texto, se envolvendo na histéria, interagindo com os infinitos assuntos abordados.
E através da mediacdo que os alunos vio se sentir estimulados a participar das aulas, lendo,
escrevendo com prazer, assim, contribuindo no processo de ensino aprendizagem.

FONTE: DAS AUTORAS.

W

Com base no quadro 09, percebemos que a professora W responde, de forma sucinta, que a mediacdo
é responsavel por estimular o aluno a apreciar a leitura e a escrita. Ja a professora B destaca a necessidade
do professor ser um leitor assiduo para poder transmitir esse interesse. Isso esta em acordo com o que
Cosson (2009) e Kleiman (2002) apontam sobre a importancia de o profissional docente ser um leitor.

O professor é responsavel pelo esclarecimento de dividas relativas a histéria, e é também aquele
que verifica se o texto esta sendo lido corretamente (COSSON, 2009). No quadro 09, também é possivel
perceber que as professoras B e W reconhecem a relevancia do auxilio do profissional docente no pro-
cesso de desenvolvimento da pratica da leitura do aluno. Sendo assim, a mediagdo, como aponta Coelho
(2000), é indispensavel na maior parte das etapas de desenvolvimento do leitor.

Nessa conjuntura, além do prazer pela leitura, a professora W esclarece que a mediacao contribui
para o estimulo de participacdo dos alunos nas aulas, e facilita também o processo de ensino e aprendiza-
gem. Com base nas respostas das professoras pesquisadas, observamos que, embora tenha respondido de
maneira sintética, a professora B também afirma utilizar os livros para fins literarios. Na fala da professora
W, o que prevalece é a preocupacdo com a leitura e escrita.

A ultima pergunta do questiondrio aplicado as docentes participantes trata sobre a utilizagdo dos
livros literdrios no processo de ensino e aprendizagem. A pergunta foi objetiva e continha as seguintes

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 23, p. 1-16, e-2020.15601.209209229827.0822, 2020.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

11



PRATICA DOCENTE E LITERATURA INFANTIL NO ENSING FUNDAMENTAL |

alternativas: conhecimento critico dos alunos, a apreciagdo da leitura e escrita dos alunos, o conhecimento
critico e apreciacao da leitura e escrita. Vejamos:

QUADRO 10: 0 QUE £ PRIORIZADO NO PROCESSO DE ENSINO £ APRENDIZAGEM QUANDO SAQ UTILIZADOS 0S LIVROS LITERARIOS?

Professoras Respostas
B O conhecimento critico e apreciacao da leitura e escrita.
W O conhecimento critico e apreciacdo da leitura e escrita.

FONTE: DAS AUTORAS.

Com a anélise do quadro 10, evidencia-se que, nas praticas docentes das professoras partici-
pantes, os textos literarios sdo utilizados para promover o conhecimento critico dos alunos, e também
para a apreciacdo da leitura e escrita. O ensino da literatura é voltado para a formacdo de individuos
reflexivos e criticos.

As respostas das professoras B e W sdo analogas. Sendo assim, apesar de ndo estar explicito como
fazem isso, buscam, em seu trabalho, o desenvolvimento da criticidade e incentivo a leitura. Posto dessa
forma, quanto mais leitores assiduos, maior o niimero de alunos bem instruidos e conscientes das ques-
toes presentes na sociedade, pois, como afirma Silva (1986, p. 36): “o ato de ler, se executado dentro de
moldes criticos, é um ato perigoso”.

Todavia, a reflexdo e criticidade ndo é algo facil de alcancar, a depender da forma que é buscada,
formam-se pessoas que criticam sem saber, de fato, o que estdo afirmando. Conforme Candido (2004),
um leitor reflexivo e critico pode se posicionar frente as injusticas sociais. Porém, se os textos literarios
nao tiverem nenhum critério de selecao, em lugar de incentivar a leitura, o efeito produzido sera o oposto,
como declara Silva (1986).

PRATICA DOCENTE E ENSINO DA LITERATURA INFANTIL

Os dados, aqui, analisados foram adquiridos a partir das observacgoes realizadas nas aulas corres-
pondentes as disciplinas de lingua portuguesa e produgao textual das professoras participantes da pesquisa
e registradas em um diario de campo. As aulas foram observadas durante dois dias, da professora B, nos
dias 01/08/2019 e 07/08/2019, e da professora W, nos dias 05/08/2019 e 07/08/2019.

As observacoes foram realizadas com o objetivo de identificar como as professoras abordam a
literatura infantil na sala de aula. Desse modo, apontamos, na analise, os aspectos que percebemos na
pratica docente das professoras. Ainda, relacionamos os apontamentos verificados nas observagoes com
as respostas das professoras B e W obtidas através do questionario aplicado.

Dividimos a andlise dos dados em duas cenas. A cena 01 se refere ao modo como as professoras
realizam o trabalho com os livros literarios. Na cena 02, discutimos como cada professora utiliza o texto,
tendo como foco as atividades de leitura e escrita.

CENA1

No primeiro dia de observacao, na turma da professora B, foi trabalhado o livro E mentira da
barata, de May Shuravel. A professora B destaca, primeiramente, os elementos da capa do livro, o titulo
e o nome da autora. Em seguida faz a leitura da obra em voz alta para a turma. Durante esse momento,
interage com os alunos, realiza questionamentos acerca da narrativa, buscando a participacao de todos.

Destacamos, como exemplo, dessa interacdo com os alunos, o momento que a professora os con-
vida para cantar a musica popular “A barata diz que tem”. A professora explicou que o livro trabalhado
€ uma adaptacdo da referida musica. Sendo assim, nos momentos do livro em que a barata se vangloria

3 A letra da cancdo esta disponivel no seguinte link: https://www.vagalume.com.br/cancoes-populares/a-barata-diz-que-tem.html.
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pelos seus pertences, a professora parava a leitura e cantava com os alunos a musica, além de mostrar
as imagens do livro que retratavam a cena contada. A professora B, apds finalizar a leitura do livro,
questionou os alunos sobre o que eles haviam compreendido, e quais as passagens que consideravam
essenciais a narrativa.

No segundo dia, a professora B trabalhou com o poema “A Chdacara do Chico Bolacha”, de Cecilia
Meirelles. A professora B fez a leitura em voz alta, mas, antes, pediu para que os alunos fechassem os
olhos e fossem imaginando como era a chacara descrita no poema. Depois langou algumas questoes sobre
a tematica do poema, como: “O que tinha na chacara?” e “A chacara pertencia a quem?”.

Nessa primeira cena da professora B, podemos observar alguns pontos relevantes. Primeiramente é
0 modo como inicia a aula. Nos dois dias que observamos, ela manteve o mesmo método, comegar com
leitura de textos. Em relacdo a dinamica da leitura, é interessante mencionar que a professora buscou
representar as agoes que ocorriam nas histérias, modulando o tom da voz quando necessario.

Desse modo, a professora B, nesses dois momentos, procurou, de forma prazerosa, contar a historia,
o que condiz com sua resposta sobre a finalidade da literatura infantil, que foi apresentada no quadro 02
do tépico anterior: “é um caminho para desenvolver a imaginacdao, emoc¢6es”. Mostrando, nesse primeiro
momento, um trabalho que perpassa pelo viés literario.

No primeiro dia de observacdo da turma da professora W, foi trabalhado um texto informativo*
sobre a cultura da cidade de Wanderley. Antes do trabalho com o texto, a professora falou sobre a cultura
do municipio. Nesse primeiro momento, ela apresentou alguns slides com imagens histéricas do muni-
cipio, fotos antigas e atuais. Depois disso solicitou aos alunos que comparassem as fotos apresentadas:
“O que permaneceu igual? O que mudou?”.

A professora W, no segundo dia de observacao, trabalhou com o texto O Sumigo do Rabinho5. A
professora fez a explanacao do titulo, e, em seguida, fez a leitura do texto, apresentando os personagens
através de figuras coloridas. Os alunos demonstravam empolgacdo com a histéria contada. Entdo, a
professora para de contar no momento que considera mais empolgante da narrativa, e solicita aos alunos
continuarem a histdria a partir da passagem que ela havia parado, escrevendo o desenvolvimento e o final.
Essa estratégia estimulou a criatividade dos estudantes, uma vez que cada um contou como imaginava
o final da narrativa.

Podemos observar, nas aulas da professora W, aspectos interessantes, alguns que se assemelham
e outros que diferem das aulas da professora B. Em relagdo as semelhancas, esta a preocupacdo em
estimular a participacdo dos alunos. A professora W estimulou e solicitou os alunos a serem autores da
histéria contada. Essa atividade também condiz com a sua resposta sobre a finalidade da literatura infantil,
apresentada no quadro 02 do tépico anterior, uma vez que a docente afirma que essa arte contribui para
“estimular a criatividade [...] e imaginacdo”.

Em relacdo ao fato das professoras incentivarem a participacdo dos alunos nas aulas, Cosson (2009)
afirma que, quando o leitor, seja ele adulto ou criancga, adentra na leitura com situa¢es que permitem que
ele interaja com o texto, hd um maior entusiasmo. E isso foi constatado na observagao, pois 0 momento
de maior interacdo, e também de animacdo, dos estudantes correspondeu a realizacdo da atividade de
escrita do desenvolvimento e final da histéria.

Sobre a importancia da literatura na escola, Cosson (2009, p. 17) afirma que a literatura torna o
mundo acessivel, pois transforma sua “materialidade em palavras de cores, odores e sabores e formas
intensamente humanas”. Isso mostra o quanto a literatura é importante na formacdo do pequeno leitor,
pois contribui para o entendimento de conteudos que seriam complexos, tornando-0s compreensiveis,
como é o caso da tematica sobre a morte.

4Texto utilizado pela professora W durante a aula. A fonte do texto ndo foi informada.

>Texto encontrado pela professora W na internet e lido por ela em sala de aula. Nao foi mencionada a fonte.
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CENA 02

No primeiro dia de observacéo, a professora B, depois da leitura do livro E mentira da barata, de
May Shuravel, conversou com os alunos sobre a obra lida. Nessa conversa a professora mencionou al-
gumas questdes, dentre elas, que o “tipo de histdria representada pelo livro é feita para divertir o leitor”,
mas nao mencionou o porqué, afirmou que nao se tratava de “uma histéria real” e “que existem varios
tipos de textos”, citando como exemplo um texto informativo que ja havia sido trabalhado em sala.

A professora B, depois da breve exploracao do livro, iniciou, entdo, uma abordagem voltada para o
contetido gramatical, prop6s uma atividade de separacao de silabas a partir de palavras retiradas do livro
E mentira da barata. Por tltimo, escreveu algumas palavras do livro no quadro, solicitando que todos os
alunos fizessem a leitura. Enquanto os estudantes liam, a professora chamava atengdo para as palavras
que tinham a consoante “r”, a letra estudada da semana. Em seguida, pediu que cada aluno formasse uma
frase a partir das palavras escritas no quadro.

A professora B, no segundo dia da observagdo, trabalhou com o poema “A Chacara do Chico
Bolacha”, de Cecilia Meireles, em um cartaz. Os alunos leram o poema junto com a professora. Em se-
guida, a docente trabalhou a parte estrutural do poema e tratou sobre os versos e as estrofes. A partir da
leitura de cada estrofe, a professora ia perguntando aos alunos quais palavras rimavam, posteriormente,
anotava, no quadro, as palavras apontadas pelos alunos. Por tltimo, solicitou que os alunos realizassem
a releitura do poema através de um desenho.

Podemos observar, na cena 02, algumas questdes peculiares concernentes a cena anterior, pois a
professora B aborda o texto literario com o foco na aquisicdo da leitura e da escrita. Essa cena da pro-
fessora B corrobora a sua resposta apresentada no quadro 07 do tépico anterior, quando ela afirma que
os livros literarios favorecem o “desenvolvimento na pratica da leitura e escrita”.

A professora W, no primeiro dia de observacao, explanou sobre aspectos culturais do municipio
de Wanderley. Convidou uma artesd da cidade para confeccionar um tapete em sala de aula e falar um
pouco sobre a sua arte. A artesa explicou e demonstrou como o tapete era feito, em seguida, convidou
todos os alunos para colaborarem com a confecgdo. A professora W distribuiu um texto informativo
sobre a tematica aos alunos, para uma leitura individual e silenciosa. Apos a leitura, foi realizada uma
atividade interpretativa que consistia em uma producdo textual. Ao final, cada aluno fez a leitura do seu
texto para a classe.

A professora W, no segundo dia de observacao, entregou aos alunos o texto O Sumi¢o do Rabinho,
contendo apenas a introducgdo da histéria. Assim, cada aluno teria que dar continuidade ao enredo. A
producdo foi realizada com o auxilio da professora. Apos a escrita, cada aluno socializou a sua historia
em sala, lendo-a em voz alta. Esse momento, realizado pela professora W, de trabalhar com a leitura e
escrita, é semelhante a resposta que apresentou no quadro 02 do topico anterior: “a literatura infantil
contribui para aquisicao da leitura e escrita”.

Uma questdo nos chamou atenc¢ao com relacdo a segunda cena da professora W. A professora
trabalhou com um texto informativo acerca da cultura da cidade de Wanderley. Para Colomer (2007, p.
35): “os professores sempre se inclinaram para os textos informativos, considerando-os faceis de entender
e de controlar ante as sutilezas das leituras literarias”. A escolha dos livros informativos, em lugar dos
livros literarios, pode acontecer em razdo da facilidade de lidar com eles, uma forma pratica de se ensinar
leitura e escrita (COLOMER, 2007). Ja o trabalho com o literario envolve discussdes que vao além do
ensinar e aprender. Desse modo, a professora W trabalhou com o texto informativo com o objetivo de
esclarecer para os alunos fatos da sua realidade.

E relevante mencionar que o texto literdrio também é uma fonte de informacéo, porém, as questdes
representadas pela literatura envolvem, sobretudo, criacdo, emogao e imaginacao. Portanto, a literatura
transforma o leitor em sujeito, no sentido de que ele constrdi novos significados a partir das informagoes
dos livros literarios. Logo, a escolha de nao trabalhar com o literdrio deixa de fora todas essas contri-
buigoes da literatura.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura infantil, como ja enfatizado ao longo deste texto, é imprescindivel para a formacao do
hébito da leitura. E muito mais que uma atividade recreativa, pois estimula a imaginacao, criatividade,
criticidade e senso de pertencimento dos leitores a sociedade que vivem. Sendo arte, a literatura infantil
proporciona flexibilidade e diversidade, contribuindo, de diferentes formas, para trabalhar com qualquer
assunto, desde os mais simples aos mais complexos, a exemplo da morte.

A partir dos apontamentos realizados neste estudo, podemos estabelecer alguns pontos principais
sobre os resultados da pesquisa realizada. Citamos, primeiramente, a relevancia de o docente conhecer,
com propriedade, o que é a literatura infantil, pois o entendimento equivocado, ao invés de aliado, pode
transformar o ensino do livro literario em algo sem propdsito, e, ainda, desmotivar os estudantes para o
habito da leitura.

Com base nos dados obtidos, percebemos que as praticas docentes das professoras participantes
perpassam, de algum modo, pelos aspectos literdrio, recreativo e pedagdgico, no que diz respeito a
abordagem da literatura infantil. Desses trés aspectos, consideramos, tendo como base a andlise dos
dados adquiridos através das observacoes e do questionario aplicado, que o viés pedagogico prevalece
na pratica das professoras, uma vez que a literatura é mais utilizada como instrumento para aquisi¢do da
leitura e da escrita.

Os dados, com relacdo a concepcdo que as professoras tém do viés literario, indicam que, em
alguns momentos, ha certo distanciamento do entendimento de literatura como manifestacdo artistica da
palavra, que funciona como instrumento humanizador. Isso ocorre porque, em geral, os pedagogos nao
adquirem, durante a sua formacado, um entendimento sobre a literatura como humanizadora, o que ocorre,
comumente, no curso de Letras. A literatura e a leitura, como uma atividade a ser realizada por prazer
e sem a cobranca de atividades avaliativas, ainda ndo é uma realidade em todas as escolas brasileiras,
que privilegiam a aprendizagem da lingua, da leitura, da escrita e dos conteidos gramaticais. Podemos
observar isso a partir das respostas obtidas através do questionario aplicado nesta pesquisa, e também a
partir dos estudos de obras sobre o assunto, como a de Kleiman (2002).

Observamos certo distanciamento do viés literario na pratica docente das professoras participantes,
quando evidenciam utilizar o livio como um brinquedo para passar o tempo nas aulas. Nesse aspecto
aparece ainda o sentido recreativo, sem objetivo literario, o ler por ler, que, frequentemente, distancia o
leitor do livro em vez de aproxima-lo. O ideal é que o professor trace objetivos de trabalho com o livro
literario visando o seu aspecto estético, a sua linguagem, a organizacdo da obra e os seus efeitos de sen-
tido. Contudo, para isso ocorrer, também é preciso que os cursos de Pedagogia oferecam esse suporte de
conhecimento aos estudantes em formacao.

A partir da discussao aqui empreendida, podemos afirmar que a pratica pedagoégica com os livros
literarios, tanto auxilia no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita como transforma os
leitores em pessoas reflexivas. Ainda, com relacdo ao ensino, a literatura infantil dever servir como instru-
mento que auxilia a imaginagdo e a reflexividade dos estudantes, estimulando, assim, a formagao de um
leitor critico, e que tenha autonomia para escolher obras que estejam afinadas com o seu gosto pessoal.

Esta pesquisa nos proporcionou a oportunidade de refletir sobre a necessidade de uma pratica
docente que aborde a literatura infantil a partir de um viés literdrio, ndo apenas como um suporte para
trabalhar contetidos gramaticais. Sabemos que apreensao da lingua portuguesa é essencial aos estudantes,
mas a docéncia precisa garantir que a literatura seja abordada através do seu papel artistico e estético,
proporcionando prazer aos seus leitores, e, desse modo, fortalecer o habito da leitura. Por fim, desejamos
que outras pesquisas contribuam para avancarmos nessa tematica.
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