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Resumo: Este artigo, de cunho teorico, tem por objetivo analisar e discutir a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e suas implicagdes no contexto educacional, a partir das ideias de Paulo Freire, com um olhar particular
a Matematica, nossa area de atuagdo. Amparados no paradigma qualitativo, descrevemos de forma sucinta a tra-
jetoria da elaboragao da BNCC até sua publicacdo e apresentamos um olhar freireano para educagdo para, entdo,
analisar o ensino de Matematica proposto na BNCC. Esse movimento visa denunciar o que esta posto e que esta
norteando o trabalho docente, e sulear caminhos que almejem contribuir com um processo de defesa da educa-
¢do e que possam romper com os pressupostos neoliberais presentes na BNCC. Nossas reflexdes convergem em
movimentos que suprimam a responsabilidade creditada exclusivamente ao professor em detrimento das politicas
publicas que envolvam outros entes da comunidade escolar. Outrossim, entendemos que, quando o professor tem
a consciéncia do que esta por tras da Base, pode contribuir para mudangas no contexto escolar.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Paulo Freire. Curriculo.

Abstract: This theoretical article aims at analyzing and discussing the National Common Curricular Base (BNCC)
and its implications in the educational context, based on the ideas of Paulo Freire, with a particular look at Math-
ematics, our area of expertise. We briefly describe by the qualitative paradigm the trajectory of the elaboration
of the BNCC until its publication and we present a Freirean look at education, and then analyze the mathematics
teaching proposed at the BNCC. This movement aims at denouncing what is in place and “leading north” the
teaching work, and to “lead south ways” that aim at contributing to a process of defense of education and that can
break with the neoliberal assumptions present in the BNCC. Our reflections converge in movements that suppress
the responsibility credited exclusively to the teacher to the detriment of public policies that involve other members
of the school community. Furthermore, we understand that when the teacher is aware of what is behind the Base,
he can contribute to changes in the school context.
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Resumen: Este articulo tedrico tiene como objetivo analizar y discutir la Base Curricular Comtn Nacional (BNCC)
y sus implicaciones en el contexto educativo, basado en las ideas de Paulo Freire, con una mirada particular a las
Matematicas, nuestra area de especializacion. Apoyados por el paradigma cualitativo, describimos brevemente la
trayectoria de la elaboracion del BNCC hasta su publicacion, presentamos una mirada freireana a la educacion,
para luego analizar la enseflanza de las matematicas propuesta en el BNCC. Este movimiento tiene como obje-
tivo denunciar lo que esta en su lugar y guiar el trabajo docente, y orientar formas que contribuyan a un proceso
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de defensa de la educacion y que puedan romper con los supuestos neoliberales presentes en el BNCC. Nuestras
reflexiones convergen en movimientos que suprimen la responsabilidad atribuida exclusivamente al maestro, en
detrimento de las politicas publicas que involucran a otros miembros de la comunidad escolar. Por otro lado, en-
tendemos que cuando el maestro es consciente de lo que esta detras de la Base, puede contribuir a los cambios en
el contexto escolar.

Palabras-clave: Educacion Matematicas. Paulo Freire. Plan de estudios.

INTRODUGAD

A génese dessa reflexdo, que ora apresentamos, parte da leitura de um texto de Daniel Cara (CARA,
2019a) que, dentre outras coisas, supde o que Paulo Freire diria acerca da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)". Para ele, Freire falaria que a Base é a propria expressdo da educacdo bancéria (FREIRE, 2019a),
além de promover um controle injusto do trabalho docente (CARA, 2019a). Moacir Gadotti’>, em uma
fala sob a mesma tematica, afirma que: “n6s defendemos uma Base Nacional Comum Curricular na
qual o humano seja a base, porque é o que nos une entre as pessoas, e ndo simplesmente competéncias
técnicas para o mercado”.

Nossas reflexdes, tendo como mote a BNCC, remetem a desde sua socializacdo com a sociedade
civil, em um documento preliminar, até 0 momento em que ela foi publicada. Depois da publicacao,
mantemos nossos olhares sobre materiais que tratam diretamente sobre os estudos quanto a sua imple-
mentacao, em especial aqueles que a observam pelo viés da Educacdo Matematica, nossa area de atuagao.
Sabemos que, inicialmente, o intuito era sua elaboracdo em um contexto democratico, pela andlise e pela
discussdo dos diversos segmentos escolares, em um canal de comunicagdo no qual poderia haver a con-
tribuicdo de todos, o que ndo ocorreu de fato. O que se deu, na verdade, foi um movimento as avessas,
no qual imperou a prescricdo, uma opressao disfarcada. Assim, a BNCC que foi publicada (BRASIL,
2018) é um documento impositivo, elaborado sem a devida transparéncia e sem participagdo popular,
pois, embora tenham acontecido consultas publicas sobre a BNCC, além de seminéarios estaduais para a
sua discussao, sua versao final foi homologada pelo Ministério da Educacdo sem a devida transparéncia
do o6rgdo (BIGODE, 2019; CASSIO, 2019). Ainda, entendemos que a Base tem como objetivo nortear
o trabalho docente.

Considerando nossa identificacdo e envolvimento com os pressupostos do legado freireano e a
forma como a BNCC foi imposta a sociedade, com este artigo se propoOe analisar e discutir a Base e
suas implicagcoes no contexto educacional, com olhar particular para a Matematica, a partir das ideias de
Paulo Freire. Ambicionamos, com este texto, expandindo as reflexdes ja feitas por Cara (2019a) e Bigode
(2019), discutir aspectos ja tratados por eles e, a partir destes, propor caminhos que objetivem defender
uma educacao que possa romper com 0s pressupostos neoliberais da BNCC e indicar caminhos para uma
educacdo humanizadora e emancipadora, como defendia Freire. Por isso é que pressupomos que este texto
é importante. Nosso intuito é anunciar, denunciar e sulear?®, ou seja, fortalecer a construgao de praticas
educativas emancipatdrias, a partir da construcdo de paradigmas alternativos em que praticas préprias do
hemisfério sul, onde nos situamos, coloquem-se no centro da “reinvencao da emancipagao social”, em
contraponto ao dominio daquelas exclusivamente do norte, que podem sugerir o uso do verbete nortear.
Assim, “sulear significa, portanto, construir paradigmas endégenos, alternativos, abertos enraizados nas
nossas proprias circunstancias que reflitam a complexa realidade que temos e vivemos” (ADAMS, 2008).

! Neste texto, utilizaremos os termos BNCC e Base para nos referirmos a Base Nacional Comum Curricular, com o objetivo de
evitar repeti¢oes.

2 Depoimento ao longo do episédio “Do Pétio do Colégio a pedagogia do oprimido”, que faz parte de uma série documental
sobre Paulo Freire, “Paulo Freire, um homem do mundo”, produzida pela TV SESC e lancada em 2020. Disponivel em https://
sesctv.org.br/programas-e-series/paulo-freire/, acesso em 23 de abril de 2020.

30 termo sulear foi originalmente cunhado pelo Prof. Dr. Marcio D’Olme Campos, em 1991 e divulgado por Paulo Freire no

livro Pedagogia da Esperanca, publicado originalmente em 1992. Em Pedagogia da Esperanca, Freire enfatiza que o termo lhe
foi apresentado pelo professor Marcio Campos.
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No que diz respeito a metodologia, este texto foi elaborado a partir de reflexdes oriundas dos es-
tudos e pesquisas que realizamos, os quais, de certa maneira, representam o que pensamos em termos da
Educacdao Matematica e do papel do legado freireano nesse contexto. Desse modo, ele estd pautado no
paradigma qualitativo, que tem como principal caracteristica a busca pela compreensdo de um fen6meno,
ou seja, “[...] uma idéia [sic] mais geral sobre tal pesquisa é que ela ndo se preocupa com generalizagoes,
principios e leis” (MARTINS; BICUDO, 2005, p. 23).

Ademais, entendemos que pesquisar qualitativamente remete a discutir aspectos que ndo estdo
relacionados a questdes numéricas, mas que se preocupam em compreender as conexdes que se ddo com
os individuos, suas vivéncias e a¢des enquanto sujeitos da histdria. Para nés, essa conduta esta alinhada
com as reflexdes elaboradas por Paulo Freire, aquele que nos inspira e que se preocupou, em toda sua
existéncia, com os homens e mulheres e suas participagoes ativas enquanto sujeitos da sua prépria historia.

Especificamente, este artigo pode ser concebido como um ensaio tedrico, considerado como uma
exposicao l6gica, coerente e critica de argumentacao sobre um determinado tema. Essa exposicdo se faz
por meio de uma pesquisa bibliografica sob o olhar de alguns conceitos oriundos do legado freireano
presentes na literatura que foram apresentados pelo préprio Freire ou por alguns apreciadores da sua obra,
como noés. Neste artigo, apresentamos um confronto que se da entre aquilo que nos impregna teorica-
mente, a partir de nossos estudos acerca da obra de Paulo Freire, com o que observamos de Matematica
no texto da BNCC, apresentando elementos para discussdo e analise, tendo como foco suscitar o debate
em torno da Base nas escolas.

Ainda, em um ensaio tedrico “ndo ha delimitacdo prévia de corpus da literatura, sendo que o pes-
quisador mobiliza a bibliografia conforme a necessidade para construir sua argumentacao” (BARBOSA,
2018, p. 44), além de que o caminho metodolégico é tacito.

Quando nos propomos a elaborar um ensaio tedrico, também levamos em consideracdes aspectos
tratados por Meneguetti (2011, p. 323), como ter presente “algum elemento de originalidade associado
ao ineditismo” e esse se da pelo tom das argumentacg0es a partir do recorte que escolhemos. Guiamo-nos,
também, pelos preceitos elencados por Severino (2007, p. 206), ao afirmar que “este tipo de trabalho é
concebido como um estudo bem desenvolvido, formal, discursivo e concludente, consistindo em exposicao
l6gica e reflexiva e em argumentacao rigorosa com alto nivel de interpretacao e julgamento pessoal”.

Assim, neste ensaio, iniciamos discutindo alguns delirios em torno da proposicdo e da implemen-
tacdo da atual BNCC, em especial o que esta em suas entrelinhas, a partir do proprio documento e do
olhar de outros autores para ela, com foco especial para a Matematica. Na sequéncia, apresentamos o
que entendemos por educacao, a partir das ideias de Paulo Freire, e quais seriam as possibilidades para
uma educacdo matematica emancipadora e libertadora para, entdo, analisarmos o que esta proposto na
BNCC, no que se refere ao ensino de matematica. Consideramos que a estrutura que concebemos para
esse artigo se faz necessaria para discutir com o leitor possiveis caminhos para sulear o que esta posto
nesse documento norteador das praticas docentes dos nossos professores.

BNCC: DA CONSTRUGAO A IMPOSIGAO

Os debates em torno da proposicao de uma Base Nacional Comum Curricular remontam a discus-
soes que convergiram no Artigo 210° da Constituicdo Nacional de 1988 (BRASIL, 1988), a qual apregoa
que devem ser “fixados contetiidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum”. Esse artigo foi o desencadeador de um processo que culminou em um longo caminho
de 30 anos até a promulgacao da BNCC, em 2018.

Com a prerrogativa legal estipulada na Carta Constitucional, quanto aos conteiidos minimos,
passou-se a discutir essas e outras questdes relativas a educacao nacional, como a proposicdo de uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a LDB (BRASIL, 1996). Apés um periodo de intenso
debate, acabou por ser aprovada, em 1996, a Lei Federal n°® 9394, que determina em seu Artigo 26° que
“os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional
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comum”. Entendemos que essa conducao deveria ter por objetivo orientar percursos de aprendizagem e
de desenvolvimento dos estudantes ao longo de toda a Educacao Basica.

Outros documentos orientadores da Educacdo Basica que merecem destaque sdo os Parametros
Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL, 1997), os quais, desde 1997, vinham guiando as praticas docentes
e outras atividades que delas provém, como os curriculos dos cursos de formacdo inicial e continuada.
Mesmo que esses tdo importantes documentos muito se parecam com uma base comum, ndo tém esse
carater tdo incisivo, fazendo com que o projeto de proposi¢do de uma base ndo ficasse de lado. Para
muitos dos professores, esse foi o principal, sendo o inico, documento legal a orientar as condutas nas
escolas e nas salas de aula.

Segundo dados do site do Ministério da Educacao (BRASIL, 2020), a partir da consolidacdao dos
PCN, em 1997, foram lancados diferentes documentos que tinham por objetivo desenvolver curriculos nos
diferentes niveis de ensino, como os PCN para o Ensino Médio e o Programa Curriculo em Movimento,
em 2008, que buscavam a melhoria da Educacdo Basica por meio do desenvolvimento do curriculo nas
escolas. Em 2010, iniciaram-se diferentes Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAE) em todo o
territério brasileiro, com a finalidade de elaborar o Plano Nacional de Educacdo. Em tais Conferéncias,
foi apontada a necessidade da proposicdo de uma base nacional comum curricular.

O que passa a ocorrer, por meio do Conselho Nacional de Educacao, é o lancamento de diferentes
diretrizes curriculares para os diferentes niveis de ensino até 2012. Uma estratégia para discussao nas
escolas, considerando os anos iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, quanto ao contetido minimo,
deu-se a partir da instituicdo do Pacto Nacional para Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Mesmo sendo
um projeto que tinha por objetivo apresentar subsidios para oferecer diferentes metodologias e estratégias
para os professores, tinha como ponto de partida a discussdo de contetidos proprios de cada ano escolar.

Em 2015, entrou em vigor o Plano Nacional de Educacao, que apresentou 20 metas para a melhoria
da qualidade da Educacao Basica, sendo 4 delas voltadas a Base Nacional Comum Curricular. Dessa
prerrogativa, foram desencadeadas varias acées em torno da construcao de uma versao preliminar da
BNCC, que culminou na realizacdo, em junho de 2015, do I Seminario Interinstitucional para elaboracao
da Base, que reuniu assessores e especialistas que estavam envolvidos na sua elaboragao.

Assim, surgiu uma primeira versdo da BNCC, para consulta ptblica, em 2015 (BRASIL, 2015),
que tinha como ideia central apresentar uma referéncia para que as escolas cumprissem suas tarefas
referentes a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes (CESARIO, 2019). Ela tinha como
pressuposto o direito de todos a educacao, e a escola deveria ocupar de fato o espago para que esse direito
seja garantido (BRASIL, 2015).

Em 2016, surgiu uma outra versdo, denominada preliminar, da BNCC (BRASIL, 2016), que foi
revista e tinha como proposta “garantir direitos de aprendizagem por meio das centenas de objetivos
operacionais especificados para todas as disciplinas que sdo destinadas a orientar as avaliagdes nacionais”
(CESARIO, 2019, p. 25). E possivel perceber, a partir da analise de sua segunda versdo, que a BNCC ja
apresentava uma visdo mais alinhada ao neoliberalismo, cujos interesses sdo cada vez mais relacionados
a esfera econdmica.

Esse alinhamento, a nosso ver, vai em direcao ao que denuncia Freitas (2014) como sendo um
conluio de a¢des que objetivam interferir nos processos educacionais e, assim, qualificar a mao de obra
para novas formas de organizagdo do trabalho produtivo, acentuando relagdes que amplificam as fun¢des
sociais classicas da escola, como a exclusdo e a subordinacdo. Surgem dai instrumentos coercitivos para
controlar politicamente e ideologicamente a escola, sendo possivelmente a BNCC um deles.

Assim, de acordo com Cara (2019b), para os ultraliberais, aqueles que sustém ideias e atitudes
muito liberais, a educacao se reduz essencialmente a um insumo econémico, um fator que impulsiona a
economia, e a BNCC seria um instrumento aliado a esse proposito. Nesse sentido, entendemo-la como
um documento impositivo, o que a aproxima dos pressupostos de uma educacao antidial6gica e bancaria
(FREIRE, 2019a), a qual tem como caracteristica marcante as relacoes dissertadoras nas salas de aula,
ou seja, nela, o educador é o principal agente, seu tinico sujeito, cujo papel é encher os educandos dos
contetidos de suas narracdes. Esse modelo de educacdo busca a conquista e a manipulagdo, com o objetivo
de manter o status quo (FREIRE, 2019a).
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Ainda, para nés, a BNCC tem como proposta nortear a conduta do professor em sua sala de aula,
no contexto da Educacdo Bésica. Esse termo, na visao de Paulo Freire, tem conotagdo ideoldgica, heranca
colonial, visto que indicava o mutismo e a dependéncia nacional com relacdo ao entdo chamado Primeiro
Mundo. Para ele, a ideia de nortear significava dependéncia do sul em relacdo ao norte, ou dos menos
favorecidos aos mais favorecidos. Para isso, criou o termo sulear (FREIRE, 1992; ADAMS, 2008).

Retomando a trajetoria histérica de concepcao da BNCC, ap6s a mudanga de governo, em decorrén-
cia do golpe de 2016 que destituiu a entdo presidenta Dilma Rousseff de seu cargo, a construcao da Base,
que ainda tinha algum carater dial6gico com segmentos da sociedade civil, em particular os relacionados
a educacado, foi encerrada sem considerar e incorporar diversas questdes debatidas e entendidas como
relevantes. Ela foi publicada (BRASIL, 2018) totalmente “alinhada a diversos documentos de 6rgaos
internacionais que encontraram nos modelos educacionais um eixo para estruturar toda uma forma eco-
ndmica, baseada na comparacgdo de desempenhos entre paises e tratada como universal” (CARNEIRO,
2019). Ademais, ela foi construida de cima para baixo, ignorando os saberes docentes, com base em
avaliacoes como o PISA* e sem considerar as particularidades existentes nas diferentes localidades nacio-
nais. Segundo a Organizacdo para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), embora o PISA
ndo tenha como objetivo desenvolver testes diretamente atrelados ao curriculo escolar, de certa forma,
as avaliacOes em larga escala acabam influenciando nos sistemas educacionais, nas politicas publicas e
nos curriculos dos paises que participam da avaliacdo. Para Jolandek, Pereira e Mendes (2019, p. 247),
a BNCC apresenta “condicdes, definicdes e processos relacionados ao documento do PISA”.

Sobre tal fato, a BNCC acabou por controlar e desvalorizar cada vez mais o professor, visto que ela
se vincula estritamente ao subsidio de avaliacdes de larga escala e A producio de livros didaticos (CARA,
2019b). Ou seja, é um documento que visa nortear o trabalho docente. Na mesma direcdo, Cassio (2019)
denuncia problematicos sistemas de ensino de alguns estados, que fazem uso das avaliagdes externas
censitarias em mecanismos de controle e de responsabilizacdo. Eles abarcam diretrizes curriculares,
formas de gestdo escolar e politicas de bonificagdes financeiras, com o firme propésito de propagandear
ideias capitalistas, que de nem longe estdo em sinergia com o sentido politico e cultural que ansiamos da
escola, baseados em uma perspectiva libertadora da educacdo (FREIRE, 2019a).

Diante dessa conjuntura, entendemos que estamos frente ao que Stephen Ball denomina como
cultura da performatividade, conceito cunhado para expressar os efeitos da globalizacdo no meio edu-
cacional. Para ele,

A performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um método de regulamentacdo que em-
prega julgamentos, comparacdes e demonstracdes como meios de controle, atrito e mudangas.
Os desempenhos de sujeitos individuais ou de organizacées servem de parametros de produti-
vidade ou de resultado, ou servem ainda como demonstracoes de “qualidade” ou “momentos”
de promocao ou inspecdo. Eles significam ou representam merecimento, qualidade ou valor
de um individuo ou organizacdo dentro de uma éarea de julgamento, tornando os “siléncios
audiveis” (BALL, 2005, p. 543).

Nesse modelo performatico, a atuacdo do professor e dos estudantes passa a ser controlada, por meio
de avaliacdes em larga escala e politicas de bonificacdo por desempenho (FANUZZI, 2018; FORNER,
2018), com o intuito de estimular bons resultados e o alcance de metas. Assim, de acordo com Forner
(2018, p. 99), o professor é condicionado “a seguir determinados métodos ou ter determinada conduta,
que muitas vezes nao é o desejado ou esperado por ele”. Para nds, a Base, como instrumento norteador,
contribui para a manutengao desse controle.

Desse modo, a ideia da performance esta relacionada a “um espetaculo, ou o que poderiamos
considerar uma fantasia encenada, que esta 1a apenas para ser vista e julgada” (BALL, 2002, p. 12).
Para Forner (2018), a ideia de performatividade, no contexto opressor (FREIRE, 2019a), materializa-se
nos curriculos, e por que nao dizer, na Base, e os desempenhos, que deveriam ser de ordem qualitativa,
acabam por tornarem-se quantitativos. Assim, professores e estudantes sdo transformados em ntimeros,
além de tornar a escola um palco para um “sistema de terror” (BALL, 2002) no qual estudantes estao

4Programme for International Student Assessment, iniciativa da Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Economico
(OCDE) para avaliar e ranquear estudantes de forma global.

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 23, p. 1-14, e-2020.16225.209209229410.0828, 2020.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>



UM OLHAR FREIREANO PARA A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DE MATEMATICA

constantemente sendo avaliados e, por consequéncia, os professores também, ja que o bom desempenho
é mérito do sistema educacional, e o contrario é culpa de os professores nao terem executado sua funcao
com maestria.

Outra ordem que se impde a partir da cultura da performatividade é a competicdo em detrimento da
solidariedade. Segundo Moreira (2013), essa cultura se configura na escola pela apropriagdo individual
dos resultados apresentados. Nessa logica, a performatividade tem fundamental papel no ambito das
politicas educacionais, pois, segundo Moreira (2013, p. 33-34), “contribui para integrar e redimensionar
atividades, processos e resultados. Facilita 0 monitoramento do Estado e propicia sua intromissdo nas
culturas, praticas e subjetividades das instituicdes educativas e de seus profissionais”. O que se verifica
é que, cada vez mais, a cultura escolar caminha para o tecnicismo em detrimento de fatores de cunho
mais humano. Ou, em outras palavras, caminha para nortear o trabalho docente, manter e fortalecer a
educacgdo bancaria (FREIRE, 2019a), ao invés de seguir rumo a um modelo de educacdo libertadora.
Nesse sentido, Ball (2004) conclui que as politicas sociais e educacionais estdo articuladas de forma a
garantir uma maior competitividade econémica, que se legitima pelo desenvolvimento de habilidades,
capacidades e disposicdes que se manifestam pelas formas econémicas da alta modernidade.

Diante do breve panorama apresentado, discutimos na sequéncia nossa visdao de educacao, em
particular de Educacao Matematica, e o papel da escola para alcanga-la, para que possamos entdao olhar
para a BNCC com as lentes tedricas que nos orientam e nos movem.

UM OLHAR FREIREANO PARA A EDUCACAD

Para nés, a educacgdo é um direito humano e a escola é um dos locais para que esse direito seja
garantido. Mas de que educacdo e de que escola estamos falando? Se olharmos para o legado freireano,
podemos encontrar dois tipos de educacdo. A primeira delas, combatida por Freire, é a que ele denominou
como bancéria, baseada na transmissao e na memorizacao, que mantém as pessoas alienadas, dominadas
e oprimidas, na qual os educandos estdo na condicao de “coisas” (FREIRE, 2019a).

Para Sartori (2008, p. 153) “a Educacdo Bancéria, nesse sentido, repercute como um anestésico,
que inibe o poder de criar proprio dos educandos, camuflando qualquer possibilidade de refletir acerca
das contradicoes e dos conflitos emergentes do cotidiano em que se insere a escola, o aluno”. Ademais,
na educacdo bancaria “o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja
tarefa indeclinavel é ‘encher’ os educandos dos contetidos de sua narragdo. Contetidos que sdo retalhos
da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacao”
(FREIRE, 2019a, p. 79). Nesse sentido, ela nao contribui para que os estudantes sejam protagonistas da
producdo do conhecimento. Pelo contrario, ela atua na castracdo da curiosidade dos educandos, além de
torna-los passivos e acriticos.

A segunda proposta de educagdo de Paulo Freire, a qual defendemos e buscamos desenvolver, é
a Educacao Libertadora e Problematizadora, que tem como premissa a humanizacao dos educadores e
dos educandos, ou seja, uma educacdo como “pratica social humanizadora” (FREIRE, 2019b, p. 13).
Nessa perspectiva educacional, o papel do educador é problematizar o objeto de ensino e possibilitar
aos educandos condi¢Ges de superar a emersdo das consciéncias, em busca da insercao critica do sujeito
em seu contexto. Para isso, é preciso que o educador ndo castre a curiosidade dos educandos, a qual se
manifesta também na forma de perguntas, pois ela é fundamental. Para nés, esse pode ser um caminho
para que se rompa com o modelo bancario de educacao. Ele enfatiza que:

E desvelando o que fazemos desta ou daquela forma, a luz do conhecimento que a ciéncia
e a filosofia oferecem hoje, que nos corrigimos e nos aperfeicoamos. E a isso que chamo
pensar a pratica e é pensando a pratica que aprendo a pensar e a praticar melhor. E quanto
mais penso e atuo assim, mais me convengo, por exemplo, de que é impossivel ensinarmos
contetidos sem saber como pensam os alunos no seu contexto real, na sua cotidianidade. Sem
saber o que eles sabem independentemente da escola para que os ajudemos a saber melhor o
que ja sabem, de um lado e, de outro, para, a partir dai, ensinar-lhes o que ainda ndo sabem
(FREIRE, 2017, p. 108).
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Desse modo, a educacgao libertadora, defendida por Freire em didlogo com Ira Shor, é, “fundamen-
talmente, uma situacdo na qual tanto os professores como os alunos devem ser os que aprendem; devem
ser 0s sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. [...] Tanto os professores como os alunos sejam
agentes criticos do ato de conhecer” (FREIRE; SHOR, 2011, p. 62), e na qual o didlogo e a problemati-
zagdo, com o objetivo de compreender o mundo, de ser mais, estejam presentes.

Ainda, Freire evidencia que ndo ha educador se ndo houver uma pratica libertadora e aprendizado
com os educandos e, para isso, entendemos que é preciso utilizar o espaco educacional sem ingenuidade,
estimulando o pensamento critico. “O processo libertador ndo é s6 um crescimento profissional. E uma
transformacao ao mesmo tempo social e de si mesmo, um momento no qual aprender e mudar a sociedade
caminham juntos” (FREIRE; SHOR, 2011, p. 90). O educador se educa e reeduca constantemente, con-
siderando o inacabamento do ser humano (FREIRE, 2019a). Ademais, é preciso evidenciar “a natureza
politica que a educagdo tem” (FREIRE, 2019c), isto é, ndo ha neutralidade na educacao.

A politicidade da educacdo demanda veementemente que o professor e a professora se assumam
como politicos, que se descubram no mundo como um politico e ndo como um puro técnico
ou um sabio, porque também o técnico e o sabio sdo substantivamente politicos. A politicidade
da educacgao exige que o professor saiba, em termos ou a nivel objetivo, a nivel de sua pratica,
se saiba a favor de alguém ou contra alguém, a favor de algum sonho e, portanto, contra um
certo esquema de sociedade, um certo projeto de sociedade (FREIRE, 2019c, p. 35).

Paulo Freire também evidencia que a educacdo deve ser transformadora das relacGes entre alunos,
professores, escola e a sociedade, ou seja, ele atribui a educacao a potencialidade de transformacao. Para
isso, entendemos ser fundamental que existam didlogo e escuta, caminhos para o compromisso de uma
educacdo libertadora e humanizadora. Enfatiza, também, que a educacdo é um ato politico e um ato es-
tético, assim como uma determinada teoria do conhecimento posta em pratica (FREIRE; SHOR, 2011).

Considerando a perspectiva de educacao libertadora, entendemos que as escolas deveriam ter como
ideal o exercicio da democracia em todos os sentidos. Garantir que preceitos democraticos se tornem a
tonica de todo processo educacional pode ser um caminho para contribuir para o desenvolvimento da
criticidade e da autonomia dos estudantes. Para Freire, a escola é um espaco de relacdes sociais e huma-
nas e, como instituicao, ela pode contribuir tanto para a manutencao quanto para a transformacao social.
Ele afirmava que a educacao nao é alavanca para a transformacdo da sociedade, mas sem ela é pouco
possivel que isso aconteca (FREIRE, 2019c), dizendo que:

A eficacia da educagdo esta em seus limites. Se ela tudo pode ou se ndo pudesse nada, ndo
haveria por que falar de seus limites. Falamos deles precisamente porque, ndo podendo tudo,
podemos alguma coisa. A nés, educadores e educadoras de uma administragdo progressista,
nos cabe ver o que podemos fazer para competentemente realizar (FREIRE, 2019c, p. 82).

No que tange a Educacdo Matematica, nossa area de atuacdo, em Forner e Malheiros (2019, p. 59),
salientamos que foi “a partir da perspectiva de Paulo Freire quanto a importancia da leitura de mundo,
que seu trabalho inspirou e abriu possibilidades para que a sua compreensado de educacao fosse levada
a diferentes areas do conhecimento, incluindo a Educacdo Matematica”. Baseados nessa perspectiva,
acreditamos ser fundamental que préticas pedagdgicas sejam adotadas nas escolas de modo a contribuir
para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, podendo também fazer com que os educandos
“atuem como matematicos” (FREIRE, 1995), conforme mencionou Paulo Freire em uma entrevista que
concedeu aos professores doutores Maria do Carmo Domite e Ubiratan D’ Ambrosio, em 1995.

Nela, Paulo Freire evidencia a relevancia do conhecimento matematico para a leitura do mundo
e destaca a necessidade da desmistificacdo da matematica ensinada nas escolas. Segundo Freire (1995),
na medida em que se torna a matematica simples, ou seja, que se possibilita que ela seja entendida por
todos, fica clara a importancia de sua compreensao que, para ele, é tdo grande quanto o conhecimento da
linguagem. Entretanto, para que haja mudanga na educagdo, para que os estudantes percebam a importancia
da Matematica para a leitura e a compreensdo do mundo, ndo basta apenas mudar métodos e técnicas.

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a transformacgdo nao é sé uma
questdo de métodos e técnicas. Se a educacgao libertadora fosse somente uma questdo de
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métodos, entdo o problema seria mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais
modernas. Mas nao é esse o problema. A questao é o estabelecimento de uma relagao diferente
com o conhecimento e com a sociedade (FREIRE; SHOR, 2011, p. 65).

Assim, para Freire, ndo basta apenas levar abordagens diferenciadas para a sala de aula, se os
pressupostos da domesticagdo e da castragao dos estudantes ainda estiverem enraizados na cultura do-
cente. Sabemos, até pelos modelos de educacao que a maioria dos professores que estdo em sala de aula
vivenciam, que mudar esse paradigma nao é facil. Nao obstante, ndo é impossivel e deve ser visto como
um processo. Um processo lento que pode, a priori, ndo alcancar todos os objetivos, mas que, aos poucos,
pode provocar mudancas para educadores e educandos. Um caminho longo, mas possivel de ser percorrido.

Considerando os elementos que apresentamos e discutimos até entdo, lancamos um olhar para a
BNCC, para que possamos evidenciar caminhos para uma educagdo emancipadora e libertadora.

A MATEMATICA NA BNCC SOB 0 VIES FREIREANO

N €€

Na BNCC, o conhecimento matematico é considerado como necessario aos estudantes devido a “sua
grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de cidadaos
criticos, cientes de suas responsabilidades sociais” (BRASIL, 2018, p. 265). Embora tal afirmacao, para
noés, va ao encontro da ideia de uma educacao matematica capaz de contribuir para a leitura de mundo
dos estudantes, o que foi mencionada por Paulo Freire em uma entrevista sobre Educacdo Matematica
(FREIRE, 1995), isso pouco se efetiva quando se propde um rol de habilidades e competéncias a serem
alcancadas. Ndo ha nada no documento, a nosso ver, que corrobore a afirmacdo citada no inicio desse
paragrafo. Ela parece ser muito mais uma “frase de efeito” do que uma compreensao sobre a relevancia
do ensino da matematica na Educacdo Bésica.

Segundo Paulo Freire, “a vida que vira existéncia se matematiza” (FREIRE, 1995) e, a partir disso,
ele enfatizou a necessidade de educadores desmistificarem a matematica ensinada nas escolas. Para Freire,
na medida em que se torna a matematica simples, ou seja, que se possibilite que ela seja entendida por
todos, fica clara a importancia de sua compreensao, de seu papel na sociedade, e tal fato pode contribuir
para o exercicio da cidadania.

Ademais, de acordo com Bigode (2019, p. 123), “o documento nao consegue esconder sua orien-
tacdo ideoldgica expressa numa visdo que reduz a matematica a uma colecdo estanque de itens que nao
passam de descritores de avaliagdo, agora rebatizados de ‘habilidades’” (BIGODE, 2019, p. 123). Sobre
esse aspecto, Jolandek, Pereira e Mendes (2019, p. 256) evidenciam que a BNCC, assim como o PISA,
busca trabalhar com o conceito de letramento matematico, que, ao nosso ver, é de suma importancia, mas
que se torna irrelevante quando se propoe um rol de contetidos e habilidades como o que consta na BNCC.

Entendemos que desenvolver o letramento matematico é primordial, pois, conforme Machado
(2003, p. 135), trata-se de:

um processo do sujeito que chega ao estudo da Matematica, visando aos conhecimentos e
habilidades acerca dos sistemas notacionais da sua lingua natural e da Matemaética, aos conhe-
cimentos conceituais e das operacdes, a adaptar-se ao raciocinio légico-abstrativo e dedutivo,
com o auxilio e por meio das praticas notacionais, como de perceber a Matematica na escrita
convencionada com notabilidade para ser estudada, compreendida e construida com a aptidao
desenvolvida para a sua leitura e para a sua escrita.

Nossa interpretacao de é que o letramento matematico se aproxima muito da ideia de Paulo Freire
quanto a leitura de mundo, sendo para n6s uma forma de ler o mundo por meio da Matematica. Contudo,
como ja afirmamos, mesmo que o documento faca referéncia a isso, o que se vé é um extenso programa
repleto de habilidades e de competéncias. Para nés, a concepcdo de letramento matematico proposta
na Base esta muito distante do que entendemos e defendemos. Tal fato, a nosso ver, reforca as relagdes
entre a BNCC e as avaliagdes em larga escala, que estdo a servico da visao mercadoldgica da educacao.
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Sobre a ideia de competéncias, entendemos, amparados Sacristan (2011, p. 14), que essas sao
“formulacdes que pretendem ser uma espécie de narrativa de emergéncia para salvar a insuficiente e ina-
dequada resposta dos sistemas escolares as necessidades do desenvolvimento econdmico”. Nesse sentido,
surgem a servico de uma economia de mercado e fazem uso da escola como “mao de obra” para suprir
a ordem capitalista. Entendemos que, nesse tipo de curriculo, como a BNCC, definido por habilidades e
competéncias, ha uma forte carga de pragmatismo, pois a primeira se refere ao saber fazer e a segunda
esta relacionada a capacidade do estudante em abordar e resolver uma situacao complexa.

Um dos retrocessos da BNCC é indicar que a Matemaética seja ensinada nas escolas de modo linear,
hierarquizado, rigido e de uma tnica forma, além de desconsiderar as pesquisas em Educacdo Matematica
realizadas nas tltimas décadas e os préprios PCN (BIGODE, 2019). Ainda, de acordo com Pinto (2017,
p. 1059), ela “representa um retorno ao passado, tempos em que o curriculo escolar se estabelecia como
um modelo fixo, numa perspectiva de conceber a pratica docente a partir das orientacdes emanadas por
especialistas”.

Para Passos e Nacarato (2018, p. 120), “a maioria dos educadores matematicos rejeita a ideia de
um curriculo por competéncias e habilidades, tal como propoe a BNCC, numa visivel articulacdao com o
mundo empresarial”. As autoras evidenciam o carater neoliberal que esta por trds da BNCC, ressaltando
iniciativas de empresas na elaboracdo de aulas e cursos para professores, além dos retrocessos que ela
apresenta. Consideram, por exemplo, as acoes e as discussdes que se deram no ambito do PNAIC como
um contraponto a essas criticas. Enfatizam que “ndo temos expectativa de que a proposta de um curriculo
comum como a BNCC va impactar a pratica docente e resolver os problemas do ensino e da aprendiza-
gem da Matematica que, provavelmente, retomara uma abordagem tecnicista” (PASSOS; NACARATO,
2018, p. 132).

Outro aspecto equivocado, expresso na BNCC, é o compromisso do ensino da Matematica no
Ensino Fundamental com o desenvolvimento do letramento matematico, entendido como:

As competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matemati-
camente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacao e a resolucao
de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas (BRASIL, 2018, p. 266).

Entendemos que atrelar o letramento matematico ao desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades reforca a ideia mercantilista da educacdo, ja mencionada neste artigo. Ademais, ndo esta clara
a concepcao de resolucao de problemas proposta pelo documento. Podemos inferir que ela pode estar
atrelada a ideia de uma educacao tecnicista, considerando o todo do documento.

Por outro lado, quando um professor comprometido com os ideais libertadores propde resolver
problemas mateméticos em diferentes contextos, fato que pode ser um caminho para romper com a edu-
cacdo bancéria, pode convergir para uma educagdo matematica libertadora, na qual a matematica pode
contribuir para a leitura de mundo e para o exercicio da cidadania, de forma critica, além de auxiliar o
processo de transicdo entre a consciéncia ingénua e a critica. Para Freire (2011), a consciéncia ingénua
é caracterizada pela percepcao das contradi¢des que se instauram, mas ndo ha o aprofundamento nos
problemas, relegando a eles apenas a interpretacao simplificada. J& a consciéncia critica é reservada
aqueles que se aprofundam na interpretacao dos problemas, que se valem da argumentacdo e do didlogo
em detrimento das polémicas, que sdo receptivos ao novo sem renegar o considerado antigo, na aceita-
¢do de ambos. Dito isso, entendemos que é possivel trabalhar a resolucdo de problemas tanto em uma
perspectiva libertadora quanto em uma concepcao bancéria, e a Base da indicios de nortear e promover
a educacao bancaria.

Um outro aspecto bastante evidente na BNCC, é a énfase no desenvolvimento de competéncias
matematicas especificas, ou seja, reforca a ideia de um ensino de matematica voltado aos interesses do
mercado, o que contradiz o aspecto voltado a formagdo de um estudante critico. Ainda com relagdo as
competéncias e as habilidades, sio mencionados, ao longo do texto da BNCC, aspectos que, para nos,
podem convergir para a ideia de leitura de mundo por meio da Matematica:
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A proporcionalidade, por exemplo, deve estar presente no estudo de: operagdes com os nimeros
naturais; representacdo fracionéria dos niimeros racionais; areas; fun¢des; probabilidade etc.
Além disso, essa nogdo também se evidencia em muitas agdes cotidianas e de outras dreas do
conhecimento, como vendas e trocas mercantis, balangos quimicos, representacées grdficas
etc. (BRASIL, 2018, p. 268, grifos nossos).

Segundo o excerto, a leitura do mundo se faz por meio da utilizacdo de conceitos matematicos em
situacdes que se manifestam no cotidiano e outras em que porventura sejam necessarias ou nao a utiliza-
¢do de um ferramental matematico. A questao que nos vém em mente, entretanto, é: no cotidiano de que
estudantes estdo presentes os balancos quimicos? Entendemos e reforcamos a importancia do conceito de
proporcionalidade aliado a diferentes conteliidos matematicos, assim como com base em ag0es cotidianas.
Entretanto, para nds, fica a divida com relacao as intencdes presentes na BNCC.

O que percebemos, ao analisar as matrizes® que apresentam as unidades temdticas (o conhecimento
matematico é dividido em cinco unidades tematicas, a saber: nimeros, algebra, geometria, grandezas e
medidas e probabilidade e estatistica), os objetos de conhecimentos e as habilidades a serem desenvol-
vidas, é que a énfase esta nos contetidos, com foco exclusivamente na matematica escolar e nas técnicas
necessarias para o seu conhecimento. Ndo ha indicacGes de perspectivas interdisciplinares no ensino da
Matematica, por exemplo, ou entdo de relagdes com aspectos do cotidiano do estudante, e nem mesmo
sugestoes de utilizagdes de abordagens metodolégicas ja consagradas na Educacao Matematica, quando
olhamos para as possibilidades a serem desenvolvidas ao longo de todo o Ensino Fundamental. Aqui,
mais um desacordo do documento pode ser constatado, tendo em vista 0os apontamentos ja apresentados
em torno do letramento matematico. Ademais, o trabalho interdisciplinar nas escolas pode contribuir
para que uma mesma tematica seja abordada de diferentes perspectivas, tornando-se um caminho para
romper com o paradigma bancario da educacao.

Considerando esses aspectos, Pinto (2017) enfatiza que a BNCC pode ser considerada um retro-
€esso, um retorno aos tempos em que o curriculo se estabelecia de forma fixa. Ainda, evidencia:

Ossiléncio do documento BNCC em relagdo aos aspectos teérico-metodoldgicos ja consolidados
no campo da Educacdo Matematica, mais especificamente, o que foi até aqui produzido no
ambito da Etnomatematica, da Histéria da Matematica e da Modelagem Matemaética. Essas
abordagens tedrico-metodoldgicas constituem, na atualidade, referéncias importantes para uma
pratica docente que leve em conta a diversidade e a pluralidade da escola ptiblica brasileira
(PINTO, 2017, p. 1059).

Na BNCC, também encontramos que “a expectativa é a de que os alunos resolvam problemas com
nlimeros naturais, inteiros e racionais, envolvendo as opera¢des fundamentais, com seus diferentes signi-
ficados, e utilizando estratégias diversas, com compreensdo dos processos neles envolvidos” (BRASIL,
2018, p. 269) e que “as técnicas de resolucao de equagdes e inequacdes, inclusive no plano cartesiano,
devem ser desenvolvidas como uma maneira de representar e resolver determinados tipos de problema, e
ndo como objetos de estudo em si mesmos” (BRASIL, 2018, p. 271). Para nds, tais excertos evidenciam
a predominancia da aprendizagem dos contetidos, pautada em regras e técnicas, sem o estabelecimento
de relagdes que possam contribuir para a compreensao do papel da matematica nos diferentes contextos
que os estudantes vivenciam, além de ignorar os estudos em Educacdo Matematica sobre tais tematicas.

Esses aspectos destacados por nds corroboram a ideia de a BNCC estar atrelada a uma concepgao
bancaria de educagdo, transmissiva, na qual o estudante é mero ouvinte e reprodutor, e que nao contribui
em nada para que caracteristicas como autonomia e criticidade, por exemplo, tdo desejada por educado-
res, sejam desenvolvidas e praticadas. Os estudantes sdo excluidos da busca, sendo que o conhecimento
lhes é apresentado na escola como “[...] um cadaver de informag¢do — um corpo morto de conhecimento
—, e ndo como uma conexao viva com a realidade deles” (FREIRE; SHOR, 2011, p. 18). Ao analisarmos
as matrizes da BNCC, que descrevem os conhecimentos matematicos a serem ensinados, concordamos
com Ira Shor, que, em didlogo com Paulo Freire, afirma “Hora ap6s hora, ano apés ano, o conhecimento

>Estamos denominando de matrizes as tabelas que aparecem na BNCC a partir da pagina 278 e vdo até a pagina 297, nas quais
sdo apresentadas apresentam as unidades temadticas, os objetos de conhecimentos e as habilidades a serem desenvolvidas ano
a ano no Ensino Fundamental.
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ndo passa de uma tarefa imposta aos estudantes pela voz mondtona de um programa oficial” (FREIRE;
SHOR, 2011, p. 18).

Na mesma direcdo, em um trecho da BNCC, encontramos que:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa é que os alunos reconhecam que medir
é comparar uma grandeza com uma unidade e expressar o resultado da comparacdo por meio
de um nimero. Além disso, devem resolver problemas oriundos de situacdes cotidianas que
envolvem grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area (BRASIL, 2018,
p. 273).

Para nos, a ideia de medida, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve ser
apresentada aos estudantes de modo intuitivo, a partir das necessidades deles, para posteriormente intro-
duzir as caracteristicas formais do conhecimento matematico. A BNCC, embora mencione os problemas
oriundos do cotidiano no texto, como no excerto acima, ao descrever os conteudos nas matrizes, nao
evidencia esse aspecto.

Um outro ponto bastante presente na BNCC, e ja evidenciado por Bigode (2019), é a ideia de li-
nearidade e fragmentacdo do ensino de contetidos matematicos, defendida pelo documento. Em trechos
da BNCC, é possivel perceber tal afirmativa, como, por exemplo:

Em todas as unidades tematicas, a delimitacao dos objetos de conhecimento e das habilidades
considera que as nogdes matematicas sdo retomadas, ampliadas e aprofundadas ano a ano. No
entanto, é fundamental considerar que a leitura dessas habilidades ndo seja feita de maneira
fragmentada. A compreensdo do papel que determinada habilidade representa no conjunto
das aprendizagens demanda a compreensado de como ela se conecta com habilidades dos anos
anteriores, o que leva a identificacdo das aprendizagens ja consolidadas, e em que medida o
trabalho para o desenvolvimento da habilidade em questdo serve de base para as aprendizagens
posteriores (BRASIL, 2018, p. 276).

Compreendemos, pelo excerto, que o documento defende um curriculo linear e fragmentado, em
que determinado contetido deve ser aprendido naquele ano, para o desenvolvimento daquelas habilida-
des especificas, como se todos aprendessem da mesma forma. Um exemplo claro dessa ideia, também
ja apresentado por Bigode (2019), esta presente na aprendizagem de nimeros. Para o 1° ano, a BNCC
prevé que os estudantes aprendam até o nimero 100 e desenvolvam operagdes como adicdo consideran-
do apenas esse conjunto numérico. Ja para o 2° ano, a BNCC estipula que os estudantes aprendam até
o numero 10.000 e, novamente, os demais contetidos devem ser pautados nesse limite de niumeros. Por
que definir esses limites de niimeros a serem aprendidos? Com base em que estudos? Como relacionar
situacdes do cotidiano dos estudantes delimitando os nimeros a serem apreendidos? Para nds, este é um
exemplo de norteamento que a Base pretende impor aos professores.

Essas sdo algumas questdes que podem ser apresentadas, a partir da BNCC, e que convergem, a
nosso ver, para uma proposta de educacdo alienante, a qual ndo permite que as escolas sejam centros de
reflexdo, espagos vivos e democraticos (FREIRE, 2019b). Outro ponto que merece destaque se refere ao
foco das preocupagoes dos documentos quanto aos conteidos matematicos, e ndo aos estudantes e suas
necessidades, seus saberes e o contexto no qual eles estdo inseridos. Para n6s, quando o centro de todo
o processo de escolarizagdo ndo estd nos estudantes, fica muito dificil de se vislumbrar uma educacao
libertadora e emancipadora, que é o que almejamos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste artigo, inspirados em Paulo Freire, denunciamos aspectos da BNCC que convergem
para uma educacao matematica opressora, centrada nos contetidos e que visa a alcangar os interesses do
mercado. O modo como o documento foi aprovado, de forma impositiva e antidial6gica, com intuito de
nortear o trabalho docente, e a forma como ele tem chegado nas escolas evidencia, para nés, um movi-
mento de retrocesso para a Educacao Basica. Diante desse cendrio, o que fazer?
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Considerando a ideia de sulear, apresentada no inicio deste artigo, entendemos ser fundamental o
fortalecimento de praticas educativas emancipatorias, a partir da construcao de paradigmas alternativos
a partir da realidade que esta posta. Paulo Freire, em seu discurso de posse da Secretaria Municipal de
Educacdo da cidade de Sao Paulo, disse que “mudar é dificil, mas é possivel e urgente” (FREIRE, 2019b).
Acreditamos nisso e entendemos que o ponto de partida para que a mudanga possa acontecer é desempe-
nhar um papel alinhado a uma consciéncia critica do que esta posto no documento. E fundamental que
professores e futuros professores entendam a servico de quem estd a BNCC, o que se pretende com ela
e quais os interesses de quem a propds dessa forma. E preciso evidenciar a ideia de nortear proposta na
Base, para entdo buscarmos caminhos para sulear. Para isso, é necessario que sejam fomentados espacos
de discussdo coletivas dentro das escolas, assim como nos cursos de formagao de professores, para que
professores, futuros professores e estudantes reflitam sobre o documento, entendam seus reais propositos
e pensem em outros encaminhamentos possiveis. Para nds, esse seria o primeiro passo para caminharmos
rumo as praticas educativas libertadoras.

Apbs a tomada de consciéncia, em nossos estudos e pesquisas, temos evidenciado a preocupagao
quanto a sobrecarga de responsabilidades que estdo vinculadas diretamente ao professor. Entendemos que
acoes desse tipo creditam ao professor cada vez mais um trabalho individualista e competitivo, muitas
vezes, sem perceber o quanto isso estd imbricado na sua pratica docente. Discussoes dessa envergadura
devem estar presentes nos cursos de formacao, seja ela inicial ou continuada, de forma que sejam pensadas
proposicoes que suleiem a escola e a sala de aula.

Para nos, urge a necessidade de pensar abordagens que possibilitem sulear as praticas de sala de
aula de Matematica e contribuir para o rompimento desse modelo nefasto de educagdo proposto pela
BNCC. Acreditamos que a proposta de educacao libertadora de Freire, que tem como principal objetivo
fazer com que o estudante consiga ler o mundo em que vive de maneira critica e reflexiva, também por
meio da Matematica, implica rupturas no modelo educacional vigente. Essas mudancas podem contribuir
e convergir em ac¢Oes na sociedade e, nesse sentido, ha de se pesquisar sobre abordagens que possam ser
um meio para que essa transformacdo ocorra a partir da educacdo. Sabemos, a partir das leituras de Freire,
que a educacdo, sozinha, nao é a alavanca de transformagdo social. Porém, sem ela, tal transformacao
também ndo ird acontecer. Nesse sentido, conclamamos a¢des que possam sulear e modificar praticas
educativas, em busca de uma formagao libertadora e emancipadora de educandos e de educadores.
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