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Resumo: No presente trabalho, de carater qualitativo, temos por objetivo debater a atualidade do pensamento
de Paulo Freire no que tange as tecnologias digitais e suas potencialidades quanto as praticas educacionais. Para
tanto, nossos objetivos especificos sdo os seguintes: (1) apresentar uma revisdo da literatura quanto aos conceitos
de “tecnologia” e “praxis tecnolégica” na (e a partir da) obra de Freire; (2) debater os conceitos de “Letramentos
Digitais” e “Letramentos Criticos”, que compdem a fundamentagdo tedrica deste estudo; e (3) apresentar e analisar,
em um viés qualitativo, exemplos praticos de atividades e recursos digitais disponiveis na Web e produzidos no viés
dos Letramentos Criticos. Os resultados indicam que materiais didaticos criticos disponiveis online ndo s6 mantém
atual o legado freireano, como também podem contribuir significativamente para uma educagdo progressista-
libertadora no presente.
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Abstract: The present work, which has a qualitative approach, presents as primary aim is to debate Paulo Freire’s
current thoughts regarding digital technologies and their potentialities concerning educational practices. Fort
this purpose, our specific objectives are the following: (1) to present a literature review regarding the concepts
of “technology” and “technological praxis” in (and from) Freire’s work; (2) to debate the concepts of “Digital
Literacies” and “Ciritical Literacies”, which make up the theoretical framework of this study; and (3) to present
and analyze, in a qualitative slant, practical examples of activities and digital resources available on the Web
and produced in the perspective of the Critical Literacies. The results indicate that critical teaching materials
available online not only keep the Freirean legacy as a current topic, but they may also contribute significantly to
a progressive-liberating education in the present.
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Resumen: En el presente trabajo, de caracter cualitativo, nuestro objetivo es debatir la actualidad del pensamiento
de Paulo Freire con respecto a las tecnologias digitales y sus potencialidades con relacién a las practicas educativas.
Asi siendo, nuestros objetivos especificos son: (1) presentar una revision de la literatura sobre los conceptos de
“tecnologia” y “praxis tecnolégica” en (y desde) la obra de Freire; (2) debatir los conceptos de “Literacidades
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digitales” y “Literacidades criticas”, que constituyen la base tedrica de este estudio; y (3) presentar y analizar, con
sesgo cualitativo, ejemplos practicos de actividades y recursos digitales disponibles en la Web y producidos en la
perspectiva de las Literacidades Criticas. Los resultados indican que los materiales didacticos criticos disponibles
en linea no solo mantienen actual el legado de Freire, sino que también pueden contribuir significativamente a una
educacion progresista-liberadora en el presente.

Palabras-clave: Paulo Freire. Literacidades digitales. Literacidades criticas. Cibercultura.

INTRODUGAO

A atualidade do pensamento de Paulo Freire é inegavel: a obra do legitimo Patrono da Educagao
Brasileira segue sendo revisitada em inimeras pesquisas e publicacdes, nacionais e internacionais, nos
tiltimos anos (e.g. ALENCAR, 2005; CASSANY; CASSTELLA, 2010; COSTA, 2015; COSTA; GOMES,
2018). Como exemplo, cabe mencionar a pesquisa de Costa e Gomes (2017) sobre as contribuicdes da obra
de Paulo Freire nas praticas e acoes pedagogicas de cursos pré-vestibular e/ou pré-universitario populares
na atualidade. Mario Sergio Cortella (2011), quanto ao assunto, a partir de sua convivéncia com Freire,
defende que o pensamento do grande educador recifense é classico e atual, sem ter se emoldurado num
processo de engessamento, ou seja, é um legado classico, mas sem perda de irrigacao de sua atualidade.
Destarte, Paulo Freire nos anima, nos “enche de alma”, de “vida” e, nesse sentido, o seu pensamento é
altamente inspirador (CORTELLA, 2011, p. 12).

Dentre os muitos topicos que podem ilustrar a atualidade da epistemologia freireana, no presente
texto, propomo-nos a debater a atual efervescéncia tecnolégica, que ndo deixa de transformar radical-
mente nossa educagdo e nossos entendimentos sobre as formas de ensinar e aprender. Referimo-nos a
cibercultura, que “consiste em um conjunto de transformacdes epistemolédgicas e culturais de intimeras
ordens” (COSTA et al., 2020b, p. 30).

A cibercultura — debatida e difundida mais notoriamente pelo fil6sofo Pierre Lévy, e ainda
carente de maiores didlogos com o pensamento de Paulo Freire — caracteriza-se por formas
emergentes e complexas de ser e estar (e, por conseguinte, de pensar, agir e comunicar) no
ciberespaco e no mundo (COSTA et al., 2020b, p. 17-18).

Em publicacao recente (COSTA et al., 2020b), algumas primeiras aproximacoes entre as obras de
Freire (1984; 1989) e Lévy (2010) foram esbogadas, visando as discussdes sobre o papel das tecnologias
digitais na educacdo atual. Assim, neste trabalho temos por objetivo geral dar continuidade as discussoes
inerentes a um dos aspectos mais ilustrativos do pensamento freireano na educacdo brasileira contem-
poranea: as tecnologias educacionais e, principalmente, a prdxis tecnoldgica (ALENCAR, 2005). Para
tanto, nossos objetivos especificos sdo os seguintes: (1) apresentar uma revisao da literatura quanto aos
conceitos de “tecnologia” e “prdxis tecnologica” na (e a partir da) obra de Freire; (2) debater os conceitos
de “Letramentos Digitais” e “Letramentos Criticos”, que compoem a fundamentagdo tedrica deste estudo;
e (3) apresentar e analisar, em um viés qualitativo, exemplos praticos de atividades e recursos digitais
disponiveis na Web e produzidos no viés dos Letramentos Criticos (BEVILAQUA, 2017; BEVILAQUA;
COSTA; FIALHO, 2019).

Este artigo encontra-se estruturado da seguinte forma: inicialmente, a partir de uma revisao de
literatura da &rea, apresentamos as nocoes freireanas de “tecnologia” e “prdxis tecnolégica”. Em seguida,
apresentamos conceitos de “letramento”, com énfase nas acepg¢oes de “letramentos digitais” e “letramen-
tos criticos”. Finalmente, ilustramos a atualidade do pensamento freireano a partir da apresentacdo de
recursos digitais disponiveis na Web produzidos na perspectiva dos Letramentos Criticos.
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DA TECNOLOGIA SEGUNDO PAULO FREIRE A PRAXIS TECNOLOGICA

Subjacente a obra de Freire estd uma acepgao de “tecnologia” para muito além das coisas/objetos.
Assim como propunha Lévy (2010), a nocao de tecnologia abarca a técnica, o humano e as compreen-
soes sobre a tecnologia, implicando no processo uma superacao da dicotomia humano/méquina. Nesse
viés, a tecnologia, para Freire, é uma das “grandes expressoes da criatividade humana” (FREIRE, 1968,
p. 98), é expressao natural do processo criador dos seres humanos (FREIRE, 1968). A tecnologia nao é
obra de demonios, mas da humanidade: as tecnologias fazem parte do desenvolvimento natural de todo
e qualquer ser humano (FREIRE, 1968).

A preocupacdo de Freire quanto as tecnologias ndo enfatizava o recurso ou o instrumento em si, mas
as acoes humanas (e, por conseguinte, politicas e ideoldgicas) sobre ele. Sintetiza bem esse pensamento a
opinido do Patrono da Educacao Brasileira quanto aos usos de computadores nas praticas educacionais e
nas escolas. Defendia Freire que os computadores (e as tecnologias, de modo geral), em lugar de reduzir,
poderiam expandir a capacidade critica e criativa dos(as) estudantes. “Depende de quem usa a favor de
qué e de quem e para qué” (FREIRE, 1995, p. 98).

Todo o exposto até aqui aponta para uma concepgao de tecnologia que nao deve ser vista de forma
descuidada, sem criticidade, tampouco empregada para fins educacionais sem uma devida preparacdo. Na
opinido de Alencar, podemos dizer que Freire delineou uma metodologia de uso e analise para todo tipo
de tecnologia que venha a ser incorporada nas praticas educacionais (ALENCAR, 2005, p. 3). Tal meto-
dologia, que conceberemos enquanto uma “praxis tecnolégica” freireana, conta com pelo menos quatro
principios, por assim dizer, sobre os quais passamos a dissertar a seguir, com base em Alencar (2005).

1. O primeiro principio para uma prdxis tecnolégica trata dos usos intencionais e politicos da
tecnologia (COSTA et al., 2020b). Ja sabemos que todo uso da tecnologia esta imbuido de ideologia, e
nao se pode negligenciar isso. Como aparato ideol6gico, todo e qualquer recurso técnico deve ser des-
construido e revisado nas suas “entranhas”. Quer dizer,

E preciso identificar o que fundamenta praticas e usos tecnolégicos, para combaté-las ou
mesmo reverter seu uso para as causas a que se defende. E isso é extremamente importante
porque até a construcao de softwares, paginas da web ou aplicativos sdo baseados em uma
certa concepcao de mundo, de homem ou de ensino e aprendizagem (ALENCAR, 2005, p. 3).

“Esse primeiro principio destaca, em suma, a importancia de ndo sermos ingénuos quanto a tec-
nologia” (COSTA et al., 2020b, p. 57). A ideia de que a tecnologia vem de algum lugar de fora, nocao
fortemente criticada por Lévy (2010), se relaciona a essa “ingenuidade”:

As tecnologias ndo vém de fora, de algum lugar externo; sdo os seres humanos que as desen-
volvem e as usam. Por conseguinte, como nos lembra Freire, temos que pensar nos objetivos
por tras dessas tecnologias, temos que cuidar as intencionalidades que moveram os seres
humanos que as produziram (COSTA et al., 2020b, p. 57).

2. O segundo principio para uma prdxis tecnologica refere-se a necessidade de se compreender,
controlar e dominar a tecnologia. Freire (1977, p. 129), parafraseando o escritor estadunidense Harry
Braverman (1920-1976), em seu livro mais famoso, Labor and Monopoly Capital — The degradation
of work in the twentieth century, defendia que, para se usar os aparatos tecnol6gicos, era preciso com-
preender a sua razdo de ser (COSTA et al., 2020b). Os trabalhadores e as trabalhadoras ndo podem ser
alienados(as) quanto a esse uso, como se fossem maquinas irracionais (ALENCAR, 2005).

Um exemplo pertinente para essa questdo sdo os proprios docentes, enquanto trabalhadores (pro-
fissionais da educagdo), atuantes em cursos online (tdo populares na cibercultura) e presenciais também
(COSTA et al., 2020b). Tais docentes ndao podem ser reduzidos ao papel de maquinas que somente realizam
movimentos repetitivos, sem a minima nogao do que fazem ou do que produzem, trabalhadores hiper-es-
pecialistas. Entender o processo é de fundamental importancia, advoga Paulo Freire, porque conduziria os
homens e as mulheres a humanizacdo, a deslocar-se de uma concepg¢ao do meio como suporte, para a ideia
de mundo possivel, isto €, passivel de transformagao, evitando assim, a “maquiniza¢do” ou animalizagao
instintiva dos seres humanos (ALENCAR, 2005). Paulo Freire assegurava: “Quando se diz ao educador
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como fazer tecnicamente uma mesa e nao se discute as dimensoes estéticas de como fazé-la, castra-se
a capacidade de ele conhecer a curiosidade epistemoldgica” (FREIRE; PASSETI, 1994-1995, p. 87).

3. O terceiro principio para uma prdxis tecnolégica é a imperativa reducao sociolégica (COSTA et
al., 2020b). Paulo Freire temia e acreditava que, em variadas circunstancias, inovagdes tecnolégicas tém
sido impostas na direcdo “de cima para baixo”, de forma nada dialégica ou democratica (ALENCAR,
2005). Esse fendmeno tecnoldgico também poderia ser caracterizado como imposicao no sentido “de fora
para dentro”, configurando, por conseguinte, uma verdadeira invasao cultural (FREIRE, 1976, p. 24). Para
o Patrono da Educacao Brasileira, toda tecnologia tem de ser compreendida. Para tanto, ela deve, primei-
ramente, ser contextualizada, isto é, contextualizar a tecnologia em si propria, sua génese e utilizagao,
desvelando os interesses e as ideologias implicitas, os beneficios e as limita¢cdes do uso (ALENCAR, 2005).

Além disso, em seguida, a tecnologia deve ser identificada, no sentido de identificagdo com
o contexto local, discutindo suas implicacGes na vida dos usuarios ativos e a melhor forma
de incorpora-la para o bem daquele grupo, naquele contexto. No caso das tecnologias educa-
cionais, devemos identificar a tecnologia ao pensarmos a melhor forma de incorpora-la em
métodos e abordagens para o bem de um grupo discente em um determinado contexto (esco-
lar, universitario, de educagdo popular ou ndo-formal etc.) (COSTA et al., 2020b, p. 59-60).

4. O quarto e ultimo principio, para uma possivel prdxis tecnologica no viés de Freire, é a atitude
assumida diante da tecnologia. Paulo Freire advogava que nossa atitude deve ser criticamente curiosa,
indagadora, critica, vigilante (ALENCAR, 2005), e que devemos sempre refletir sobre ela:

O que me parece fundamental para nés, hoje, mecanicos ou fisicos, pedagogos ou pedreiros,
marceneiros ou biélogos é a assuncdo de uma posicao critica, vigilante, indagadora, em face
da tecnologia. Nem, de um lado, demonologiza-la, nem, de outro, diviniza-la (FREIRE, 1992,
p. 133).

Com base em Costa et al. (2020b), o foco, entdo, é usar a tecnologia, e ndo ser usado ou manipulado
docilmente como objeto por ela. Nao que a tecnologia “tenha vida por si propria, mas ela pode ser usada
para manipular e estar a servigo de uma concepc¢ao de mundo que nao é emancipadora” (ALENCAR,
2005, p. 4). Nao podemos ser objetos de comunicados ou consumidores avidos de pacotes tecnolégicos;
Freire (1996, p. 139), referindo-se a TV, insiste que “devemos usa-la, sobretudo, discuti-la”.

Para deixar mais explicita essa discussao e tencionar o debate, é possivel apropriar-se de algumas
reflexdes tecidas por Freire no conjunto de sua obra, principalmente em A Pedagogia da Indignagdo e
em A mdquina estd a servigo de quem?:

[...] o exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento enquanto
se conhece, de pensar o qué das coisas, o para qué, o como, o em favor de qué, de quem, o
contra qué, o contra quem sdo exigéncias fundamentais de uma educacdo democratica a altura
dos desafios do nosso tempo (FREIRE, 2000, p. 102).

“Diferentes pesquisadores ja abordaram em seus estudos essas preocupacdes freireanas acerca
de curiosidade necessaria aos usos das tecnologias” (COSTA et al., 2020b, p. 61). Calado (2001), por
exemplo, também citado por Alencar (2005), destaca a preocupacao de Freire sobre a importancia de um
olhar constantemente curioso e critico sobre a tecnologia:

[...] ao acolher positivamente os avancos tecnolégicos, [Freire] nunca abdicou de fazé-lo, de
modo critico, a exemplo de como se posiciona frente a utilizacdo de novas tecnologias, no
caso especifico da penetracdo da informatica nas escolas: ‘Ja disse que fago questdo de ser um
homem do meu tempo. O problema é saber a servico de quem, e de qué, a informéatica estara
agora macicamente na educacao brasileira’ (CALADO, 2001, p. 27).

'No referido trecho da Pedagogia da Autonomia, Freire ndo se refere a televisao por si s6, ou como tecnologia apenas, mas tam-
bém abarca o papel da midia em geral e as comunicagdes como um todo, que nunca sao neutras (COSTA et al., 2020b, p. 60).
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Essa prdxis tecnolédgica aqui tratada, com base em pressupostos tedrico-metodologicos esquema-
tizados por Alencar (2005) a partir do legado de Paulo Freire, evidentemente, “ndo compde um método
a ser seguido a risca, como um manual ou uma receita” (COSTA et al., 2020b, p. 62). Essa prdxis é

na melhor das hipo6teses, um conjunto de aspectos a ser considerado por educadoras e edu-
cadores em suas realidades sociais, suas escolas, seus contextos de trabalho docente, nao da
mesma forma como fez Freire, pois isso ja ndo é possivel: as tecnologias que ele testemunhou
e usou ja ndo sdo mais as mesmas, assim como o cenario educacional brasileiro ja ndo é o
mesmo de décadas atras (COSTA et al. 2020b, p. 62).

A reflexdo sobre o uso politico da tecnologia, sua compreensao, controle e dominio, assim como
a curiosidade sobre ela, e a atitude assumida frente a ela, devem estar em constante atualizagdo, acom-
panhando a cibercultura (LEVY, 2010) na qual estamos inseridos (COSTA et al., 2020b).

LETRAMENTOS, LETRAMENTOS DIGITAIS E LETRAMENTOS CRITICOS

Os Novos Estudos de Letramentos (NEL), que tém em Paulo Freire uma das referéncias mais im-
portantes, compreendem as multiplas facetas da linguagem em diversas formas multimodais, “bem como
seus usos em diferentes contextos historicos e sociais e as relagdes existentes entre o sujeito produtor,
consumidor e distribuidor de textos” (PINTO, 2015, p. 26).

Em uma perspectiva sociocultural, considera-se que “os letramentos sdo praticas sociais e culturais,
pois irdo fazer sentido dentro de um grupo social, que partilha visdes de mundo, culturas, modos de ser
e agir, valores e que possuem uma coesdo na sua identidade” (PINTO, 2015, p. 29). E, dentre os estudos
linguisticos desenvolvidos no Brasil na tltima década, as discussdes sobre os Letramentos Digitais tém
ocupado local de destaque. Afinal,

A nova realidade social, devido ao crescente uso das midias, da Internet, de aparelhos méveis
e da invasdo das imagens no espaco publico e privado, requer uma aprendizagem de letra-
mentos em que os modos de comunicacdo ndo se limitem apenas a linguagem verbal (PINTO,
2015, p. 39).

Em sua tese de doutorado referente a agenda de pesquisa brasileira sobre letramento digital, a
partir de uma pesquisa qualitativa, Pinto (2015) discorre sobre o0 Modelo 3D. Tal modelo, que nasce
na obra de Durrant e Green (2001), é assim chamado por contemplar as trés dimensdes do letramento
digital, quais sejam:

(1) a dimensao operacional, que se refere a competéncia com o sistema da linguagem. Inclui — mas
vai além — da competéncia técnica de saber como operar uma tecnologia. “Enfatiza-se como sujeitos
individualmente e apropriadamente sao capazes de ler, ver, ouvir, escrever, falar, isto é, operar efetiva-
mente em contextos especificos com objetivos proprios” (PINTO, 2015, p. 43);

(2) a dimensao cultural, que envolve competéncia com o sistema de sentido, ou melhor, é uma
maneira de compreender os textos e a tecnologia em relagdo aos contextos em que estdo inseridos, pois
cada um implica em um contetido especifico,

O que faz com que haja maneiras apropriadas ou inapropriadas de escrever, ler, compartilhar,
ver, falar e ouvir. Isso inclui também habilidades para o uso de textos — configurados em
géneros discursivos — adequados em cada contexto e os varios modos de comunicacdo como
livros, correio eletronico, midia impressa e eletronica, internet (PINTO, 2015, p. 43).

(3) a dimensao critica, por sua vez, é concernente a natureza socialmente construida das praticas
humanas. Para ser capaz de participar efetivamente e produtivamente de qualquer pratica social, o su-
jeito deve socializar-se e desenvolver competéncias para transformar e produzir ativamente uma pratica
(PINTO, 2015). Esse aspecto transformacional dos letramentos inclui capacidades de compreender e
imbuir os textos de sentido, dependendo do lugar social que o leitor ocupa ao ler o texto, critica-lo, (re)
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apropria-lo e redesenhé-lo. “Esta também relacionado com contexto, histéria e poder, por isso leva-se
em consideracao que o conhecimento é sempre parcial e seletivo” (PINTO, 2015, p. 44).

Talvez pela importancia de ndo negligenciar a dimensdo critica dos letramentos, de modo geral
que, em paralelo ao aumento dos estudos sobre letramento, nas ultimas décadas tém crescido também o
interesse, na Linguistica Aplicada (LA), pelas pesquisas sobre os Letramentos Criticos (COSTA et al.,
2020a). Ao passo que os letramentos podem ser entendidos resumidamente como “préaticas sociais de
leitura e de escrita mais avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendi-
zagem do sistema de escrita” (SOARES, 2004, p. 6), os “Letramentos Criticos” seriam um enquadramento
critico dessas praticas, isto é, um esforco por colocar linguagens e suas tecnologias a servico de setores
socialmente marginalizados (BEVILAQUA, 2017; COSTA et al., 2020b). De acordo com Cassany e
Castella (2010), embora o conceito de criticidade costume ser atribuido aos teéricos da Teoria Critica, o
responsavel por sua aplicacdao ao campo do letramento foi Paulo Freire. Nas palavras dos autores:

Dito conceito foi aplicado ao campo do letramento nos anos sessenta pelo famoso pedagogo
brasileiro Paulo Freire, que formulou com clareza a ideia de que os analfabetos sdo vitimas
e nao responsaveis de sua condigdo, que a escola é uma instituicao criada por determinados
grupos sociais para reproduzir o status quo (a pedagogia da opressao) e que o acesso ao letra-
mento pode ser uma ferramenta importante de libertacdao ou empoderamento dos individuos.
Ao aprender a ler, os sujeitos obtém poder (“empoderam-se”) e podem transformar a realidade
injusta que os rodeia (CASSANY; CASTELLA, 2010, p. 358)2

Quanto ao papel das linguagens, ainda que a maior parte das teorizacdes de Freire tenha ficado
circunscrita ao recurso semiotico da escrita, com apenas alguns insights® com relacdo a outras semioses,
entendemos que o pedagogo brasileiro foi um dos precursores em trazer a tona a relacdo entre “linguagem
e realidade”, entre “texto e contexto” (BEVILAQUA, 2017; COSTA et al., 2020b). Além disso, Freire
também foi um dos pioneiros a considerar o papel da Educacdo, em geral, e da linguagem, em especifico,
para a transformacéo do status quo de uma sociedade injusta e desigual (BEVILAQUA, 2017).

RECURSOS DIGITAIS E ATIVIDADES NO VIES DOS LETRAMENTOS CRITICOS

A proposta de materiais, recursos e atividades didaticas na linha dos Letramentos Criticos
(BEVILAQUA, 2017; COSTA et al., 2020b) parte da ideia de que a producdo destes deve levar em con-
sideracdo uma pedagogia desenvolvida pelo(a) proprio(a) educador(a), a partir de particularidades poli-
ticas, culturais, sociais e linguisticas (KUMARAVADIVELU, 2006). “O papel dos Letramentos Criticos,
nesse contexto, é oferecer insumos teérico-metodolégicos que poderdo auxiliar no desenvolvimento dessa
pedagogia” (COSTA et al., 2020b, p. 83). Certamente, pode-se argumentar que uma limitacdo, nessa
perspectiva dos Letramentos Criticos, seria a necessidade de mais dedicacdo de educadores(as) para a
producdo do material didatico ou desenvolvimento da atividade, o que pode ser complicado em alguns
contextos e espacos com pouca infraestrutura ou investimento nesse tipo de trabalho docente (COSTA et
al., 2020b). Entendemos, contudo, que é necessario investir nessa perspectiva critica, apesar das adver-
sidades: “o caminho pode ser arduo, mas é necessario; uma prdxis docente no viés freireano nao deixa
espaco para omissoes” (COSTA et al., 2020b, p. 83).

Haja vista as consideracdes e reflexdes tecidas até aqui, passamos a apresentar algumas atividades
e recursos desenvolvidos a luz da Pedagogia Critica e dos Letramentos Criticos (BEVILAQUA; COSTA;
FIALHO, 2019), tanto de nossa autoria quanto da autoria de educadores(as) que participaram de algumas
formacdes (como disciplinas, cursos e oficinas de capacitagdo) que oferecemos sobre o assunto (COSTA
et al., 2020b). Alguns desses materiais podem ser acessados para uso e/ou adaptacdo no sistema ELO,
sigla para Ensino de Linguas Online (LEFFA, 2016). O ELO é um Sistema de Autoria Aberto (SAA)

2Tradugdo de Costa et al. (2020b), grifos dos autores.

#Segundo Costa et al. (2020b), a modo de exemplo, na obra A importdncia do ato de ler, Freire (1989) descreve algumas ativi-
dades envolvendo linguagem escrita e fotografias.
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gratuito e disponivel de forma totalmente em rede (em nuvem) para educadores e educadoras produzirem
atividades e materiais didaticos das mais variadas areas e campo do saber*.

A primeira atividade que gostariamos de apresentar chama-se Aqui se respira lucha. Esse material
disponivel no ELO foi elaborado para o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE), levando em
consideragdo os seguintes modulos: hipertexto, sequéncia, eclipse, memdria, cloze, quiz (multipla escolha),
video e composer e composer®. De acordo com Leffa (2016), os mddulos sdo as partes que compdem
uma atividade, mais ou menos como funciona com um jogo de Lego, porém com pegas cuja plasticidade
é infinitamente maior. Apresentamos, a seguir, o primeiro mddulo da atividade, isto é, o hipertexto:

FIGURA 1: MODULO HIPERTEXTONO ELO, 2020.

Estudante A Aqui se respira lucha

JTE GUSTA LA MUSICA? -

| TE GusTA Lamidsica? v (Te gusta la miisica?
@ LmnosuERca ¢Qué miisicas sueles escuchar en tu dia a dfa?
1 caie B susaagcs ToT6 e ¢Conoces cantantes hispanchablantes? ¢Cudles?

B eiuon 1 05 s e e ¢Ya has oido hablar en el grupo Calle 137 (Qué sabes sobre éI?
TR COSTAS Wi

) LaoauRICA Registra tus respuestas en el muro a continuacién.
& vomas Utiliza la herramienta "voice" para grabar tu opinién.
b croameomroconsonsiongd KPR

) AP YALCBD v o
&Te gusta la misica?

) £ omario

) concLuR

[>]

X SAR DAATIVIDADE

FONTE: 0S AUTORES, 2020.

Conforme podemos observar na Figura 1, o médulo hipertexto apresenta algumas perguntas em
lingua espanhola, com vistas a resgatar os saberes prévios dos(as) educandos(as) sobre o assunto da
atividade. Em seguida, ha um espaco no qual tais aprendizes podem registrar suas respostas oralmente,
conforme solicitado pelo enunciado da tarefa. Esse espaco foi construido a partir da incorporacao de ou-
tra ferramenta no ELO, a qual pode ser utilizada tanto para o ensino de linguas quanto para outras areas
do conhecimento. Essa ferramenta chama-se Padlet® e propicia a elaboracdo de mapas mentais e murais
colaborativos multimodais (linguagem escrita, imagens, audios, videos etc.). Ap0s registrar as respostas
oralmente, os(as) educandos(as) podem utilizar o menu a esquerda (ou também as setas na barra inferior
da tela) para avancar na atividade.

Os modulos posteriores facilitam a compreensdo da musica Latinoamérica, do grupo porto-riquenho
Calle 13. Essa cancdo ndo apenas conta com a participagdo de trés icones da musica latino-americana —
a saber, Maria Rita (Brasil), Tot6 la Momposina (Colémbia) e Susana Baca (Peru) — como também faz
alusdo a questoes histdricas, politicas e culturais dessa extensa regido do continente Americano. Ao longo
da musica, identificamos, por exemplo, versos que fazem alusao a obra literaria EI amor en los tempos
del célera, de Gabriel Garcia Marquez (Colombia), ao jogador de futebol Diego Maradona (Argentina),
a Operacao Condor (Brasil, Argentina, Chile, Bolivia, Paraguai e Uruguai), entre outros elementos per-
tinentes a cultura latino-americana. Todos esses elementos podem levar a constante reflexao critica sobre
uma identidade latino-americana, ndo de forma estereotipada, que recairia na légica colonial, mas de

“Embora seja um projetado mais direcionado as demandas de professores de linguas, hoje, o repositorio ja conta com a presenca
virtual e a producdo didatica de docentes de areas como Geografia, Matematica, Biologia, entre outras. O ELO esta disponivel
em <https://elo.pro.br/cloud/>. Para mais informacdes, ver Leffa (2016) e Bevilaqua, Costa e Fialho (2019).

®*No ELO, um mesmo médulo pode ser explorado de diferentes maneiras. Isso explica por que, nas atividades apresentadas a
seguir, alguns modulos se repetem.

6 Padlet <disponivel em https://padlet.com/>.
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forma complexa, no fluxo constante de perturbagoes, transgressoes e subversdes de identidades existen-
tes, perspectiva ja registrada por Urzéda-Freitas (2012), com base nos estudos culturais, na Linguistica
Aplicada Critica (LAC) e na obra de Paulo Freire.

Um exemplo de como a compreensdo da musica é conduzida pela atividade é apresentado na
Figura 2:

FIGURA 2: DUAS IMAGENS REFERENTES A0 MODULO CLOZENO ELO, 2020,

DER T e Ve e

EL AMOR EN LOS TIEMPOS DE COLERA Y OTRAS COSITAS MAS -

X TR

o] _
J II Jillls SOUNDELEUD
o) LinNoaiRce Latinoamerica (Calle % (2 Companithar
) O SRR R
B pontiT nasian . y
-

EL AMOR E LOS TIEWPOS DE COLERAY
OTRAS COSITAS MdS

LATINOAMERICA

vibEacL®

‘mnm||mwIIIllllllillllllmmmwmnllwmlwhmw-»

- oo o e o ot ga Conkar
comocmoo i soco e 2 s

5 sy aLcazo

Para comprender Latincemérica, de Calle 13, algunas referencias presentadas en la cancién pueden ser importantes. Relaciona, a
continuacién, las referencias en negrita a la descripcién adecuada. Si necesdrio, puedes escuchar la cancién una vez més.

/) concLur
1. "El amor en los tiempos del célera, mi hermanc".
X samoavDiE

2."....soy Maradona contra Inglaterra anotdndote dos goles".
3. "Un desierto embriagado con peyote".

4(FUn trago de pulque para cantar con los coyotes”.

DD e ey e

x) = 2."...soy Maradona contra Inglaterra anotdndote dos goles".

£TE cuSTA LAMiSICR ¥ 3."Un desierto embriagado con peyote".
@) LmnoautRic 4. "Un trago de pulque para cantar con los coyotes".
8 e s susaasacca, o0 L 5. "La Operacién Céndor invadiendo mi nido".

. i 6. "La espina dorsal del planeta, es mi cordillera”.

£L AUOR 21 LoS TIENP0S DE COLERAT

z 4o
OTRAS COSTAS MiS

it (D) Jugador de fiitbol que, en 22 de junio de 1986, anoté dos goles extraordinarios contra Ingleterra y garantizé la pasada de la
seleccién argentina para la final del Mundial.

() Bebida alcohélica, fermentada, tradicional de México y de origen pré-hispdnica.

() Es la cordillera que ocupa la zona occidental de América del Sur, bordeande toda su costa del océano Pacifico.

(1) Novela del nobel de Literatura Gabriel Garcia Mdrquez.

([0) Planta cactdcea, de pequefio tamafio, que contiene una sustancia cuya ingestién produce efectos alucindgenos. Es muy utilizada en
£ beario rituales indigenas, prdcticas de meditacidn, psicoterapia psicodélica, entre otros

() Plan de coordinacién de acciones y mutuo apoyo entre las cdpulas de los regimenes dictatoriales de paises de América Latina y de
Estados Unidos llevada a cabo en las décadas de 1970y 1980.

viDEocLP
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caLiE 13
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FONTE: 0S AUTORES, 2020.

Na Figura 2, o médulo cloze solicita que os(as) estudantes relacionem algumas das referéncias
historicas, politicas e culturais da musica Latinoamérica a suas respectivas definicdes — “Amor en los
tiempos del célera” (lista numerada) e “Novela del nobel de Literatura Gabriel Garcia Marquez” (defi-
nicao), por exemplo. Essas questGes, assim como outras relativas ao contexto de producdo, distribuicdo
e consumo (FAIRCLOUGH, 2008) da musica, e as caracteristicas dessa pratica social, também sado pro-
blematizadas no decorrer da atividade. Ao final, pede-se que o(a) educando(a) escreva um comentario
sobre Latinoamérica, para posterior publicacdo no canal do YouTube do grupo Calle 13.

A segunda atividade que gostariamos de apresentar chama-se Stickermania. Esse material também
esta disponivel no ELO e foi produzido para o ensino de Portugués como Lingua Materna (PLM), explo-
rando os seguintes modulos: hipertexto, cloze, quiz, composer, organizador, memdria, cloze, composer
e hipertexto. Apresentamos, na Figura 3, o primeiro modulo da atividade:
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FIGURA 3: MODULO HIPERTEXTONO ELO, 2020.

A El0 = Ecudante  Avividades  Stickenmania
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FONTE: 0S AUTORES, 2020.

Conforme podemos observar, a atividade Stickermania, da mesma forma que a anterior, inicia com
um hipertexto, que resgata os saberes prévios dos(as) educandos(as), por meio da incorporacao de um
mural do Padlet. Chama a atencao, porém, que o hipertexto da Figura 3 apresenta diferencas substanciais
com relacdo ao da atividade anterior (Figura 1), tanto no que tange ao contetido das perguntas quanto
no que diz respeito aos aspectos técnicos, como cor e estilo da fonte, plano de fundo do mural, modo de
registro do conhecimento prévio do(a) estudante (antes era na modalidade oral, agora é na modalidade
escrita) etc.
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Apbs a conclusdo do médulo, o(a) educando(a) pode avancar a atividade, com auxilio do menu a
esquerda ou das setas localizadas na barra inferior da tela. Nos mddulos seguintes, a atividade facilita a
compreensdo e a producao da pratica social stickers de WhatsApp, conforme ilustra a Figura 4:

FIGURA 4: IMAGENS REFERENTES A0 MODULO ORGANIZADORNO ELO, 2020,

SED & Estudante  Atividades  Stickermania
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FONTE: 0S AUTORES, 2020.

No decorrer dos modulos, além das caracteristicas dos stickers e do contexto de producao, distri-
buicado e consumo (FAIRCLOUGH, 2008) dessa prética social, também sdo discutidas questoes linguis-
ticas como hiperonimia e hiponimia, conforme ilustra a Figura 4. Nesse modulo, os(as) educandos(as)
sdo convidados(as) a refletir sobre a importancia de tais questdes para uma participacdo mais efetiva em
praticas sociais como a troca de figurinhas em grupos do Whatsapp.
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Apresentamos, na Figura 5, mais um moédulo da atividade: o cloze:

FIGURA 5: MODULO CLOZEND ELO, 2020.

Estudante | Atividades  Stickermania

STICKERS E DISCRIMINACAO -

L MetrépoLes

com pi1ada de negros no
WhatsApp e crime :

(1) De acordo com a reportagem, o Ministério Publico do Distrito Federal esta preocupado com a disseminacédo de figurinhas racistas no
Whatsapp.

+ () Segundo a reportagem, o Nucleo de Enfrentamento & Discriminagéo Ministério Plblico do Distrito Federal tomou conhecimento das
figurinhas racistas por meio dos proprios servidores, de maneira informal. Esses profissionais questionavam o teor discriminatério desses
T Roouni0 Wews R0RROS STICKERS o materials.

(C0) A promotora Mariana Silva Nunes esclarece que figurinhas dessa natureza extrapolam o limite da brincadeira, uma vez que instauram um
discurso de preconceito e racismo. Nesse sentido, compartilhar figurinhas desse teor pode configurar crime de racismo ou injaria racial.

(C1) © Ministério Publico do Distrito Federal considera que apenas figurinhas com conteudo racista podem ser consideradas ofensivas ou
discriminatdrias.

(C]) A promotora Mariana Silva Nunes que crimes dessa natureza podem ser registrados na delegacia de policia. A promotora aconselha que
a pessoa faga um print e ndo apague a conversa até formalizar a reclamacéo.

1}-© Nucleo de Enfrentamento & Discriminacéo foi responsavel pela prisdo de um jovem que escreveu piadas a respeito de modelos de um
dilfile promovido pela Confederagao Unica das Favelas (CUFA) em um shopping do DF.

S <L e @

FONTE: 0S AUTORES, 2020.

A atividade com o médulo cloze discute, ainda, o papel dos stickers para a manutencao ou para a
transformacao do status quo de questdes sociais, como o racismo. Lembrando a motivacdo de Urzéda-
Freitas (2012, p. 80) de levar os aprendizes “a utilizar a lingua-alvo para refletir sobre temas de carater
politico-social, tais como classe, raca, etnia, género, sexualidade etc.”, assim como sugere Ferreira (2006;
2014) em sua perspectiva critica e anti-racista para o ensino de linguas. O racismo segue como um dos
problemas mais urgentes da sociedade em que estamos inseridos, e segue causando “sofrimento as pessoas,
tornando-as vitimas do preconceito e da exclusao” (Urzéda-Freitas, 2012, p. 92). Um trabalho alicercado
nos Letramentos Criticos é fundamental numa educacdo antirracista, tdo almejada no cenario atual, e a
atividade Stickermania, a exemplo disso, tem como escopo essa questdo racial’.

Na Figura 5, por exemplo, o médulo cloze trata de uma reportagem a respeito de uma preocupacao
recente do Ministério Ptiblico do Distrito Federal: a disseminacdo de stickers racistas no Whatsapp. Esse
modulo, porém, vai além da constatacao de que os stickers podem instaurar um discurso racista, pois
chama a atencdo para possiveis consequéncias de praticas desse tipo na internet.

’Estudos futuros, a serem realizados com a implementacdo e a avaliacdo da aprendizagem de linguas a partir da referida ativi-
dade, podem averiguar a contribui¢do do material na préatica do “letramento racial critico” (FERREIRA, 2014).
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Ao final da atividade, os(as) educandos(as) sdo convidados(as) a produzirem seus préprios stickers,
com auxilio da ferramenta Sticker.ly. Um tutorial sobre o uso dessa ferramenta é incorporado ao ELO,
por meio de um hiperlink, conforme ilustra a Figura 6.

FIGURA 6: MODULO HIPERTEXTONO ELO, 2020.
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FONTE: 0S AUTORES, 2020.

Do nosso ponto de vista, tanto a atividade Aqui se respira lucha quanto a Sticker mania vem ao
encontro da concepcao de Letramentos Criticos com a qual temos operado nos dltimos tempos: uma abor-
dagem transdisciplinar “cujo proposito principal é o de colocar linguagens e suas tecnologias a servico
de uma ética mais responsiva a sociedade contemporanea, sobretudo com relacdo as questdes de género,
raca, classe, entre outras” (BEVILAQUA; COSTA; FIALHO, 2019, p. 310). Tal perspectiva, conforme
discutimos em pesquisas recentes sobre o assunto (e.g. BEVILAQUA, 2017; COSTA, et al., 2020Db),
possui em suas raizes a Pedagogia Ciritica freireana, assim como outras concepgdes epistemolégicas que
aprofundam ou ampliam discussdes propostas nesse paradigma de Educagdo.

Além dessas duas, apresentamos a seguir (Quadro 1) outras atividades, também ancoradas na
perspectiva dos Letramentos Criticos, que estdo sendo produzidas atualmente em um curso online de
formacao com educadores(as) de diversos niveis, modalidades, realidades educacionais e regies do Brasil.

QUADRO 1: ATIVIDADES EM CONSTRUGAQ NO ELO, 2020,

Tema Descricao
Chama a atengdo para como mulheres sdo representadas em midias sociais
(comerciais da industria de cosméticos, por exemplo). Além disso, discute
apagamentos causados por uma visao estreita de mulher.

Problematiza assédio contra a mulher, isto é, como determinadas “cantadas”, ainda
que de brincadeira, podem instaurar algum tipo de violéncia, mesmo que simbdlica.
Trata do empoderamento feminino. Discute, a partir de um videoclipe, de que forma
mulheres podem reagir diante da violéncia de género. Além disso, chama a atencdo

para a questao da autoaceitagdo e do amor proprio.

Discute a inclusdo de pessoas com deficiéncia. No decorrer de seus médulos, destaca
algumas barreiras que essas pessoas costumam enfrentar em seu dia a dia, bem como
alternativas para transformar essa realidade.

Chama a atengdo desafios das mulheres indigenas no mundo de hoje. Além disso,
coloca em destaque mulheres indigenas que romperam com as expectativas de uma
sociedade capitalista, colonialista e patriarcal.

Representatividade
nas midias sociais

Assédio nas ruas

Empoderamento
feminino

Inclusao de pessoas
com deficiéncia

Desafios das mulheres
indigenas

continua
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conclusdo

Tema Descricao
Coloca em destaque os estere6tipos de beleza feminina em obras de arte, campanhas
Estereotipos de beleza | publicitarias e outras praticas sociais multimodais. Essa atividade visa salientar que
feminina ndo existe um padrao de mulher bonita, uma vez que a beleza feminina reside na
diversidade de caracteristicas, modos de atuar etc.
Trata das praticas de assédio no ciberespaco. Nesse sentido, discute o conceito de

Ciberassédio ciberassédio, resumidamente definido como uma forma de violéncia praticada contra
alguém na esfera virtual.
O impacto do Discute de que forma certas praticas associadas ao agronegécio — tais como o uso de
agronegocio no meio agrotéxicos, por exemplo — podem trazer danos a saide e ao meio ambiente. Além
ambiente disso, apresenta alternativas frente ao problema que é instaurado na atividade.
Problematiza o impacto das “falsas noticias” no mundo em que vivemos: o que sdo,
Falsas noticias com que finalidade sdo produzidas, a favor de quem, contra quem, como podemos

identifica-las, entre outros aspectos.
FONTE: 0S AUTORES, 2020.

Embora ainda ndo concluidas, as atividades apresentadas no Quadro 1 ja estdao disponiveis no ELO
para uso e/ou adaptacdo, uma vez que possuem licencas de aberturas (licenca Creative Commons® BY-NC)
que permitem modificacOes. Este é, também, um aspecto importante dos recursos didaticos disponiveis
no ciberespacgo: muitos deles ja estdo — e outros ainda podem vir a ser — licenciados de modo a permitir a
adaptacdo e a personalizacdo de recursos, o que interpretamos como freireano em pelo menos trés aspectos.

Um primeiro aspecto em que essa abertura e maleabilidade de recursos no ciberespaco mostram-se
freireanas diz respeito a possibilidade de adaptacao para fins didatico-pedagégicos. Em outras palavras,
um recurso pode ser modificado de modo a contribuir e fazer sentido no contexto do(a) aprendiz, a partir
da abordagem do(a) educador(a), que atua na direcao de colaborar com a constru¢do de saberes signifi-
cativos e criticos que partam da realidade daquele(a) aprendiz.

Um segundo aspecto é concernente aos Letramentos Criticos, atrelados as linguagens e suas tec-
nologias, e ndo apenas restritos ao trabalho docente nas disciplinas tipicas de “linguas”. Os Letramentos
Criticos podem servir como abordagem tedrico-metodolégica de qualquer area, por seu prisma transdis-
ciplinar, ou indisciplinar (BEVILAQUA; COSTA; FIALHO, 2017). De tal forma, o ensino de geografia,
matematica, biologia, artes, filosofia, quimica e sociologia, bem como o ensino de qualquer outra area,
podem vincular-se ao mundo, a vida, onde os saberes ndo estao fragmentados e compartimentados, mas
sim conectados, em fluxo vital.

Finalmente, um terceiro aspecto de aproximagdo entre os recursos digitais e o legado freireano,
em nossa leitura, diz respeito a possibilidade de adaptar uma atividade, um médulo ou um material para
o0 ensino que ndo tenha sido pensado na l6gica dos Letramentos Criticos para vincula-lo a tal abordagem.
Um material didatico que ndo foi pensado para um trabalho didatico a luz dos Letramentos Criticos
(BEVILAQUA, 2017) pode vir a ser reformulado para incorporar tais pressupostos teérico-metodolégicos.
Por sua abertura, tais recursos podem ser adaptados para servir a um ensino no viés da Pedagogia Critica
e dos Letramentos Criticos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo foi produzido em concomitante com o desenvolvimento, a organizacao e o
lancamento da Colegdo Paulo Freire Hoje, conjunto de obras cujo escopo é, especificamente, explicitar
a atualidade do pensamento freireano no que tange a variados temas, reinventados a partir das atuais
demandas da educacdo contemporanea. O volume Paulo Freire na Cibercultura (COSTA et al., 2020b)

8 Para saber mais sobre as licengas CC, ver Bevilaqua (2017), ou visitar o website Creative Commons Brasil: <https://
br.creativecommons.org/>.
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é um dos primeiros lancamentos da referida colecdo e, nele, sdo tecidas reflexdes sobre as tecnologias
digitais que temos hoje ao alcance de educadores e educadoras.

Ademais, este artigo foi produzido também nestes tempos de implementacdo emergencial do ensino
remoto em funcdo do novo Coronavirus SARS-CoV-2 (Covid-19) Covid-19, que demanda de docentes e
aprendizes letramentos digitais de variadas ordens e adaptacoes significativas de suas praticas de ensino
e aprendizagem no ciberespaco, quando possivel (a considerar a notéria desigualdade social do pais).
O cenario atual de pandemia causada pela Covid-19 parece alargar nossas incertezas sobre a educacao
online, mas ndo diminui a necessidade de nosso fazer pedagogico seguir alinhado a uma perspectiva
freireana de docéncia, isto é, num viés de educacdo humanizadora, critica e libertadora.

Nesse sentido, propomos o presente texto, que busca ilustrar a atualidade de Paulo Freire. Para
tanto, ndo apenas revisitamos as concepgoes de tecnologia do Patrono da Educacgao Brasileira, mas fomos
além: concordando com Freire sobre as tecnologias educacionais que, per se, ndo sao nem boas, nem
mas, tampouco neutras, enfocamos a prdxis tecnoldgica. Essa prdxis demanda uma postura de constante
curiosidade e criticidade frente aos usos de recursos tecnolégicos, sobretudo no que concerne aos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem.

Também inspirados por Freire, seguimos a tendéncia desenhada pelo proprio Patrono da Educacao
Brasileira, décadas atras, de pensar as tecnologias para mediar os processos educacionais no viés dos
letramentos, sem que isso se resuma a uma alfabetizacdo bancéria, descontextualizada dos usos das
linguagens e tecnologias em prol de uma ética maior (BEVILAQUA, 2017). Queremos dizer, com isso,
que se mostra urgente fazer uso de tecnologias para expandir a capacidade critica dos aprendizes, seme-
lhante ao que jé fazia Freire ao alfabetizar numa perspectiva que, hoje, convencionamos designar como
Letramentos Criticos.

Nesse mesmo sentido, desejamos que as tecnologias em rede sejam empregadas na producao, na
composicao, no armazenamento e no compartilhamento de materiais e atividades didaticas na perspectiva
da Pedagogia Critica e dos Letramentos Criticos (BEVILAQUA, 2017; COSTA et al., 2020b), sempre
pensando a educagdo como instrumento (tecnologia) de libertacdo. A considerar que as tecnologias nunca
sdo neutras, elas ndo devem ser empregadas com abordagens pedagdgicas ditas neutras (que, a bem da
verdade, ndo existem!), mas com abordagens tedérico-metodolégicas que questionem as opressoes, as
violéncias e as injusticas do mundo, como a abordagem dos Letramentos Criticos. Por isso, investimos
na apresentacao de exemplos praticos de recursos digitais disponiveis na Web produzidos a partir de le-
tramentos digitais e no viés dos Letramentos Criticos. Tais exemplos, por um lado, indicam que materiais
didaticos criticos disponiveis online mantém vivo e atual o legado freireano, e, por outro lado, mostram
que a tecnologia pode, sim, servir como potente instrumento de mediacdo de uma educacao libertadora.
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