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Resumo: Este texto tem como objetivo analisar as contribuigoes do pensamento de Paulo Freire (1921-1997)
no debate acerca da autoridade e disciplina no contexto escolar. Essa questdo tem sido retomada com énfase
nos ultimos anos no pais e tem se concretizado no ambito das politicas publicas em torno da militarizagao de
escolas publicas. Assim, este artigo propoe pensarmos: a Unica saida para uma reorganizagao escolar em torno
da disciplina e qualidade da educagio seria a militarizagdo? A hipdtese é a de que o pensamento freiriano pode
ajudar a construir uma contraofensiva a partir da autoridade e da disciplina, mas sem deixar de lado algo
fundamental em uma democracia: a liberdade. O itinerario sera o de apresentar vida e obra do autor para, na
sequéncia, analisar os conceitos freirianos de autoridade, disciplina, liberdade e autonomia. Uma das ligdes
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freirianas é a de que a autoridade deve estar a servigo da liberdade e, de forma dialogica, sera possivel fortalecer
e defender uma escola publica plural, democratica, com qualidade e como direito inalienavel para todos e todas.
Palavras-chave: Educagao. Paulo Freire. Disciplina.

Abstract: This text aims to analyze the contributions of Paulo Freire’ thought (1921-1997) to the debate about
authority and discipline in the school context. This question has been readdressed with emphasis over the last
few years in the country and has become materialized in the scope of the public policies regarding the
militarization of public schools. In this sense, this article proposes a reflection upon: would the militarization of
the public schools be the only way to achieve the reorganization of schools around discipline and quality of
education? The hypothesis is that Freire’s thought can help to build a counter offensive from a proposal that aims
at authority and discipline, but without leaving aside something fundamental in democracy, namely freedom. This
text’s itinerary is to present Paulo Freire’s life and work and, in the sequence, to analyze Freire’s concepts of
authority, discipline, freedom and autonomy. One of Freire’s lessons is that authority should be at service of
freedom, thus with a dialogical approach, it will be possible to strengthen and defend a public school that is plural,
democratic and high quality, and as an inalienable right guaranteed to everyone.

Key words: Education. Paulo Freire. Discipline.

Resumen: Este texto tiene como objetivo analizar las contribuciones del pensamiento de Paulo Freire (1921 -
1997) en los debates acerca de la autoridad y disciplina en el contexto escolar. Esa cuestion ha sido retomada
con énfasis en los Ultimos afios en el pais y se ha concentrado en el ambito de las politicas publicas alrededor de
la militarizacion de las escuelas publicas. En este sentido, este articulo propone pensar: ;La Unica salida para una
reorganizacion escolar en torno de la disciplina y cualidad de la educacion seria la militarizacion de las escuelas
publicas? La hipotesis es la que el pensamiento freiriano puede ayudar a construir una contra ofensiva a partir de
una propuesta que logre autoridad y disciplina, pero sin dejar de lado algo fundamental en una democracia: la
libertad. El itinerario de este texto es presentar la vida y obra de Paulo Freire para, en la secuencia, analizar los
conceptos freirianos de autoridad, disciplina, libertad y autonomia. Una de las lecciones freirianas es que la
autoridad debe estar al servicio de la libertad, y que, de forma dialdgica, sea posible fortalecer y defender una
escuela publica plural, democratica, con cualidad y como derecho inalienable para todos y todas.

Palabras clave: Educacion. Paulo Freire. Disciplina.

Introducao*

Em uma rapida busca nas noticias veiculadas pela imprensa sobre violéncia no contexto escolar
encontramos um numero significativo de reportagens acerca da defesa da militarizagao das escolas
publicas e de projetos de alguns estados da federagao. Em 05 de setembro de 2019 o atual presidente
da Republica assinou um decreto que regulamentou a adesio dos Estados ao Programa Nacional das
Escolas Civico-Militares. Essa adesao, que por hora ¢ voluntaria, pode se tornar modelo, segundo o
discurso do atual governo. Em mapa divulgado na mesma reportagem, os 3 estados com maior niUmero
desse tipo de escola eram Goias, com 59, seguido por Minas Gerais, com 30 escolas, e Roraima com
19, todas elas estaduais (VARGAS, 2019). No Estado do Parang, o atual governador do Estado, Ratinho
Junior, anunciou a adesio ao Programa em 26 de outubro de 2020 (BEM PARANA, 2020).

No site do Ministério da Educagdo ha uma pagina dedicada ao Programa Nacional das Escolas

Civico-Militares. Trata-se de uma iniciativa em conjunto com o Ministério da Defesa e que apresenta

* Resultado de uma Pesquisa de Iniciagio Cientifica financiada pela Fundagio Araucéria/PR entre os anos de
2019 e 2020.
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como meta implantar 216 escolas desse tipo no pais até o ano de 2023. A proposta é de que os
militares da reserva atuem no apoio a gestao escolar e pedagogica. A implantacao do projeto-piloto
por adesao dos estados da federacdo e municipios aconteceu a partir do ano de 2020. Algumas
premissas deste tipo de escola segundo pega publicitaria audiovisual do MEC sao: “Respeito ao
Professor, a disciplina nas salas de aula e maior apoio aos alunos” (MEC, 2020).

Diante do crescimento recente da adesao pelos estados e municipios a esse tipo de escola,
bem como da existéncia de um Programa Nacional e da meta de que ele se torne modelo para todo o
pais, pode-se questionar: a militarizagio das escolas se apresenta como Unica possibilidade para
enfrentar a indisciplina e a violéncia nas escolas? Ou ainda, para seguir a logica freiriana em A Pedagogia
da Autonomia (1996): ensinar exige disciplina e autoridade? Nesse sentido, este texto apresenta uma
possibilidade contra-hegeménica para o debate a partir do pensamento do Patrono da Educagao
Brasileira, Paulo Freire (1921-1997).

A obra de Paulo Freire é vasta e densa e por esta razio, este texto propoe a analise dos
conceitos elencados a partir do livro A Pedagogia da Autonomia (1996). Justifica-se a escolha a partir das

palavras prefaciadas na propria obra pela professora Edina Castro de Oliveira:

Num momento de aviamento e de desvalorizagao do trabalho do professor em todos
os niveis, a pedagogia da autonomia nos apresenta elementos constitutivos da
compreensao da pratica docente enquanto dimensao social da formagao humana.
Para além da redugao ao aspecto estritamente pedagdgico e marcado pela natureza
politica de seu pensamento, Freire, adverte-nos para a necessidade de assumirmos
uma postura vigilante contra todas as praticas de desumanizagao. Para tal o saber-
fazer da auto reflexdo critica e o saber-ser da sabedoria exercitados
permanentemente, podem nos ajudar a fazer a necessaria leitura critica das
verdadeiras causas da degradacao humana e da razao de ser do discurso fatalista da
globalizagao (FREIRE, 1996, p. 7).

Antes, contudo, da andlise dos conceitos propriamente ditos, é necessario destacar que Paulo
Freire dedicou sua vida a educagido e elaborou um método de alfabetizagao para jovens e adultos
conhecido e reconhecido em todo mundo. Mas seu pensamento vai além de um método de ensino.
Esse método esta embasado em uma concepgao de educagio e de mundo.

A partir de uma investigagao bibliografica e documental, propomo-nos a responder as questoes
levantadas. Bibliografica, pois dialoga com estudiosos do pensamento freiriano, tais como Brandao
(2014), Scocuglia (2019) e Beisegel (2010). Documental, uma vez que parte do texto do proprio Paulo
Freire (1996), a fim de analisar os conceitos por ele apresentados em sua obra Pedagogia da Autonomia.
Além disso, insere autor e obra em seu contexto historico para discutir como as ideias apresentadas
por ele se situam em relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais especificas. Isso significa afirmar
que todo documento é portador de um discurso ideolégico, e, portanto, nao é neutro ou porta uma

verdade. Partimos do pressuposto de que o pensamento educacional de um autor guarda profundas
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relagdes com suas experiéncias de vida. Nesse sentido, este artigo inicia com uma aproximacao da vida
e obra de Paulo Freire que nos possibilita a contextualizagio seu pensamento educacional,

especificamente sobre a questdo da autoridade e da disciplina, na segunda parte deste texto.
A vida e a obra de um educador

O professor Paulo Freire nasceu Paulo Reglus Neves Freire, na cidade de Recife, no dia 19 de
setembro de 1921. O educador acreditava que, antes de ir para a escola, a crianga ja aprendia com o
mundo em que vive. Ele mesmo aprendeu a ler e a escrever riscando palavras no chao de sua casa em
Recife, assim, “elas aprendem convivendo com os outros: com as plantas, com os bichos e com as
pessoas, com tudo e com todos com quem a gente reparte momentos alegres e momentos tristes da
nossa vida” (BRANDAO, 2014, p. 19).

Carlos Rodrigues Brandao (2014), que foi amigo de Paulo Freire, expoe que ele refletia muito
sobre a questao da diferenca entre “falar para alguém” e “falar com alguém”. Em maio de 1960, o
educador participou do Movimento de Cultura Popular (MCP) de Recife, assumindo a direcao da
Divisao de Pesquisas. Ademais, em fevereiro de 1962, Freire assumiu a diregao do Servi¢co de Extensao
Cultural (SEC) da Universidade do Recife (RUCKSTADTER; SOUZA, 2020).

Sobre as ideias do MCP, Brandao ressalta que:

O MCP era uma grande “escola aberta de cultura”. O sonho das pessoas do MCP
era trazer as criangas e aos adultos dos bairros pobres do Recife, das favelas, das
beiras dos rios, tudo o que pudesse ser visto e ouvido de bom e de bonito. [...] Nao
era soO levar para a gente dos bairros pobres aquilo que se podia assistir nos dos
ricos. O pessoal do MCP sabia que todas as pessoas, todas as familias, todas as
comunidades tinham a sua prépria cultura. [...] E, sendo essa gente as mulheres e os
homens das classes trabalhadoras do Brasil, os professores e os artistas do MCP
comegaram a dar a tudo que as pessoas simples do campo e da cidade sentiam,
pensavam, viviam, faziam e criavam o nome de “cultura popular” [...] De um lado, o
MCP queria “levar a cultura ao povo”. Mas, de outro, queria “aprender com o povo
a sua cultura (BRANDAO, 2014, p. 36-37).

Paulo Freire comegou a trabalhar com a “alfabetizacao de adultos” no préprio MCP. No Brasil,
em 1963, Paulo Freire teve seu método de alfabetizagao de adultos divulgado em ampla campanha
publicitaria promovida pela Secretaria de Educacio do Estado do Rio Grande do Norte, onde, no
interior, em Angicos, teve inicio sua primeira experiéncia (BEISIEGEL, 2010). A obra Educacdo como
pratica da liberdade, de 1967, traz, assim como Pedagogia do Oprimido, publicada em 1968, suas
preocupagoes e as propostas metodologicas para a alfabetizacao de adultos, na tentativa de formular
as primeiras matrizes de uma “pedagogia da resisténcia’ contra os processos de opressiao

desenvolvidos nos anos 1960 por toda a América Latina (SCOCUGLIA, 2019).
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Com o bom resultado e a repercussio de sua experiéncia de alfabetizagdo, o educador
pernambucano foi designado para presidir a Comissao Nacional de Cultura Popular instituida por
portaria do ministro Paulo de Tarso, em 8 de julho de 1963, sendo também chamado a assumir a
coordenagao nacional do Plano Nacional de Alfabetizagao, criado na passagem de 1963 para 1964.
Dessa forma, como esclarece Brandao (2014), Freire e sua equipe eram professores preocupados com
tudo o que viam a sua volta, e havia tanta pobreza, tanta desigualdade por toda a parte.

Esses educadores brasileiros, mesmo com a consciéncia de que a educagiao nao muda o mundo,
entendiam que a educagdo ajuda a mudar as pessoas, ensinando-as a saber ler melhor, ter mais
consciéncia do que esta acontecendo, pensar melhor e agir melhor juntas e as pessoas podem, sim,
mudar o mundo. Sendo assim, nos anos 1960, essas ideias cresceram e se espalharam pelo pais de
modo que, em muitos lugares, havia gente participando de algum “movimento de cultura popular”
(RUCKSTADTER; SOUZA, 2020).

As ideias da Educagdo Popular foram desenvolvidas nesse periodo e, dentro delas, a
alfabetizacao de mulheres e de homens, jovens, adultos e idosos, com o Método Paulo Freire. O
governo federal, em Brasilia, resolveu comegar uma “campanha de alfabetizagao” em todo o pais. Seria
um trabalho nas escolas, usando o método de ensino de ler e escrever do professor Paulo Freire. Seria
uma campanha enorme, do Rio Grande do Sul ao Amapa. Seria, mas essa iniciativa foi interrompida,
juntamente com toda mobilizacdo que estava sendo realizada em torno da Educagao Popular, pelo
golpe militar de 3| de margo de 1964 (RUCKSTADTER; SOUZA, 2020).

Nesse contexto, em que muita gente foi presa Brasil afora, o educador Paulo Freire foi preso
e depois foi exilado. Freire passou mais de |5 anos no exilio, viajando para outros paises sem poder
retornar. Depois de viver, primeiramente, algum tempo na Bolivia, o professor Paulo foi para o Chile.
No Chile concluiu, em 1965, a redagdo do livro Educagdo como prdtica da liberdade, cuja |° edigao
brasileira foi publicada em 1967. Neste livro, Freire expde a situagao da sociedade brasileira,
transitando de uma condi¢do para outra, da passagem da consciéncia magica, que é propria da
sociedade fechada, predominante nos meios rurais, para a consciéncia transitivo-ingénua. Essa
passagem da-se automaticamente com a mudanga provocada pelo processo de industrializagao e
urbanizagao, que introduz rachaduras na sociedade fechada, provocando a emersao do povo na vida
politica (RUCKSTADTER; SOUZA, 2020). Por sua vez, a passagem da consciéncia transitivo-ingénua
para a transitivo-critica ndo se da automaticamente, mas depende de um trabalho educativo voltado
intencionalmente para esse objetivo (SAVIANI, 2013).

A sociedade brasileira dos anos de 1960 estava, segundo a concepgao de Freire, transitando
de uma sociedade fechada para uma sociedade aberta. Nessa situacao, a educacao estaria a servico da

domesticacio e da alienagao ou estaria a servigo da conscientizagcio e da liberdade. Desse modo, seu
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método foi criado seguindo a ideia da educagao a servigo da conscientizagao, que seria um recurso
para a passagem da consciéncia transitivo-ingénua para a transitivo-critica (RUCKSTADTER; SOUZA,
2020).

E em vista desse objetivo que foi criado um método de alfabetizacio ativo, dialogal,
critico e “criticizador”. Esse método, no entanto, é apenas um aspecto de uma
proposta pedagdgica mais ampla enraizada na tradigdo mais auténtica do
existencialismo cristao, em didlogo com algumas contribuigoes do marxismo
(SAVIANI, 2013, p. 335).

Afonso Celso Scocuglia explica, em seu livro, A histéria das ideias de Paulo Freire e a atual crise
de paradigmas (2019), que é valido compreender o contexto em que Freire estava inserido. Entao, é
esclarecedor apontar que o professor iniciou a produgao de suas obras com o horizonte da sociedade
industrial impulsionada economicamente pelo capitalismo de mercado, sob a forma politica de
democracia liberal em consonancia com a visao nacional-desenvolvimentista e pelo populismo. Os
principais idedlogos do nacional-desenvolvimentismo eram os pensadores do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB), sendo que, para eles, a burguesia seria a classe apta (naquele momento
historico) a comandar as reformas de base que conduziriam o pais ao desenvolvimento, ademais, as
praticas do populismo, heranca de Vargas, somam-se as ideias dos isebianos (RUCKSTADTER;
SOUZA, 2020).

Dessa maneira, no contexto historico referido, Freire considerava que a industrializagao
capitalista, o progresso e a democracia vigente poderiam conduzir o Brasil a ser autonomo e
independente. Por sua vez, o governo tinha interesse no método de alfabetizagao de Freire, ja que a
ideia era alfabetizar em 40 horas de trabalho e, nesse periodo, o governo via vantagem nessa
alfabetizacao do povo, visando seus proprios interesses eleitorais. Freire também teve influéncia das
ideias progressistas da Igreja, principalmente ligadas a Teologia da Libertagao. Ainda no Chile, apos
concluir a obra Educa¢do como prdtica da liberdade, o educador comegou a redagao de Pedagogia do
Oprimido, aquela que é considerada sua obra mais conhecida e importante, sendo concluida em 1968
(RUCKSTADTER; SOUZA, 2020). Nesta obra, esta presente outra fase do pensamento freiriano, em
que ele faz uma abordagem de opressor versus oprimido, pensando na educagao mergulhada no conflito
das classes sociais; embora se fagam notar alguns elementos do marxismo, o personalismo cristao nao
deixa de estar presente (BEISIEGEL, 2010).

Em 1969, Freire foi proibido de continuar seu trabalho no Chile, ja que por la também
comegava o processo para se instalar uma Ditadura Militar. Entao, foi com a familia para os Estados
Unidos, onde lecionou em Harvard, até fevereiro de 1970. Em 1970, transferiu-se para Genebra, na

Suica, tendo atuado como consultor do Departamento de Educagao do Conselho Mundial das Igrejas,
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morando la por varios anos. Em 1980, Paulo Freire pode, finalmente, retornar para o Brasil (SAVIANI,
2013).

Dessa maneira, percebe-se que, enquanto era proibido de retornar para seu pais, o educador
era procurado e reconhecido por pessoas de todo o mundo. Seu retorno ao Brasil se deu no contexto
da redemocratizagao (neste pais, a democracia parece estar sempre sendo reconstruida). Além do
mais, nas palavras de Saviani (2013, p. 414), “[...] a “transicao democritica” fez-se, pois, segundo a
estratégia da conciliagdo pelo alto, visando a garantir a continuidade da ordem socioeconomica”.

No retorno ao Brasil, com 59 anos de idade, Freire e sua familia residiram em Sao Paulo, sendo
que o educador lecionou na PUC-SP e na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), além de
ser professor-visitante na Universidade de Sao Paulo (USP), em 1991. Ele deu sequéncia as suas
produgdes de livros, artigos, ensaios, entrevistas e conferéncias até o ano de 1997. Podem-se destacar,
entre suas obras mais recentes, Pedagogia da esperanca, de 1992, Politica e educagdo, publicada em 1993
e Pedagogia da autonomia, em 1996. (SCOCUGLIA, 2019). Pouco antes de falecer, Paulo Freire disse,
em algumas conversas, que queria ser lembrado como alguém que amou o mundo, as pessoas, os
bichos, as arvores, a vida. O educador Paulo Freire partiu em maio de 1997, com 76 anos de idade
(RUCKSTADTER; SOUZA, 2020).

No método de Paulo Freire, o termo Circulo de Cultura entra no lugar de classe, pois a classe
de alfabetizacao da um sentido de sobreposi¢ao do professor, entrando na chamada Educagao Bancaria
tao criticada pelo educador, em que um professor “transfere” conhecimento seu para o aluno, que s6
recebe. Assim, seguindo o contexto e as ideias de Freire, pode-se apreender que ele e seus colegas
colaboradores deram visibilidade a cultura, a educagio do povo, que havia sido historicamente
invisibilizada pela cultura dominante. Freire destaca uma politizagdo maior nas perguntas, nas reflexdes
sobre os objetos do conhecimento, em um maior questionamento, com énfase no didlogo nos
processos de ensino-aprendizagem.

Vale destacar que Freire nao escondia sua preferéncia pelo Circulo de Cultura em lugar da
Aula, pelo animador(a) cultural em lugar do(a) professor(a) tradicional, mas nao condenava, de maneira
alguma, a aula, o(a) professor(a) e/ou a escola formal (ROMAO, 2018a). Parte-se da compreensio de
que seu método de alfabetizagao é fundamentado em um pensamento educacional e de mundo amplo,
em que sempre predominam as ideias de uma educagao democritica, libertadora e critica.

Paulo Freire tinha esperanca, esperanga na educagdo, esperanga nas pessoas, para ele a
esperanca faz parte da natureza humana, é ontologica. Alcancar a esperanga para o autor deve partir
do entendimento de que a historia nao é determinista, mas sim, uma possibilidade. (GIROUX, 2018).
Além disso, somos seres em uma permanente tensao entre o que somos efetivamente e o que

gostariamos de ser (ROMAO, 2018b).
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“Ensinar exige liberdade e autoridade”: os conceitos freirianos de autoridade, liberdade,

disciplina e autonomia

Considerando os pressupostos acima, o pensamento de Paulo Freire contribui para diversas
reflexoes a respeito de uma educagao democratica, libertadora e critica, em contrapartida a tradicional
educagiao, que o educador denomina de “Bancaria”. A educagao bancaria se constitui em uma narrativa
alienada e alienante, com a perspectiva de educar para a submissao, para a visao de um sujeito acabado,
concluso e determinado (FREIRE, 1987).

Nessa perspectiva, seu pensamento colabora para a discussao sobre a disciplina e indisciplina

na sala de aula. Autoridade e autoritarismo nao podem ser tomados como sindnimos:

Autoridade é tudo que faz com que as pessoas obedegam. Assim, na instituigao
escolar, uma pessoa, investida da fungdo de professor, adquire o poder de determinar
as agoes dos alunos, que legitimam esse poder, pois trazem de casa, ou adquirem
rapidamente, a imagem do professor como autoridade. Porém, o modo como o
professor exerce a sua autoridade em sala - se de forma autoritaria ou liberal [...] é
vital para o estabelecimento (ou nao) de uma situagao de disciplina em sua turma
(NOVAIS, 2004, p. 17).

A obediéncia, quando se da por meio do autoritarismo, ocorre por obrigacao, por medo de
punicoes, por coerciao e nao por respeito a figura do docente. Assim, essa obediéncia por medo e
repressao causa um confronto em sala de aula, pode gerar sentimentos que nao favorecem o trabalho
pedagdgico, tais como hostilidade, ressentimentos, inferioridade e passividade (NOVAIS, 2004, p. 21).

A educagio autoritaria esteve presente na organizagao escolar brasileira em outros contextos.
Ela favorece um comportamento submisso, sem uma educagdo critica, na qual os alunos nio sio
estimulados a pensar ou expor suas opinides, sem didlogo. Essa situagao pode favorecer um

comportamento ainda mais indisciplinado, de revolta.

O primeiro tipo de autoridade, a autoritaria [...] € historicamente associado a
organizagdo escolar, seja relacionado a educagio religiosa ou militar, que dominou,
por muito tempo, o trabalho pedagogico. [...] Sua caracteristica principal é que os
alunos, ao obedecerem, nao o fazem por acreditar na autoridade docente, mas sim
porque sdo obrigados, ndo tém escolha, ou seja, obedecem, mas nio respeitam,
gerando assim um circulo vicioso: os estudantes nao respeitam o professor, que se
torna mais autoritario e utiliza mais instrumentos de coagdo, gerando mais
indisciplina e consequentemente menos respeito por parte dos alunos. Neste
sentido, a autoridade autoritaria, decorrente de uma posicao hierarquica, pode ser
“aceita” simplesmente porque a lei ampara e nido porque seu portador demonstra
competéncia ou lideranga [...] Assim, o professor autoritario deixa claro ao aluno
que, se nao fizer o que é mandado, sofrera sangoes (NOVAIS, 2004, p. 21).

Diferentemente da autoridade autoritaria, ha a autoridade liberal, que legitima a autoridade do
professor, ja que ele possui um conhecimento de como auxiliar os estudantes e um dominio sobre os

saberes sistematizados a que se propés a ensinar, essa responsabilidade ja confere ao docente uma
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autoridade. Porém, diferente do autoritarismo, essa autoridade nao abusa de seu poder, estando nos
limites da democracia. Assim, ocorre um didlogo com os alunos, que podem dar suas opinioes e terem
um ensino critico, a obediéncia que advém dessa autoridade é relacionada ao respeito pelo docente.
Dessa forma, “a autoridade do professor é vista como poder legitimado pelas partes envolvidas, que
surge da alianca entre o conhecimento e a experiéncia na condugio da classe, buscando orientar o
individuo, ajudar o aluno a crescer social, psicolégica e intelectualmente [...]” (NOVAIS, 2004, p. 26).

Nesse contexto, é valido mencionar sobre a assimetria na relacio entre educador e
educando. O educador deve assumir a diferenga entre ambos, mas, ao dialogar com os estudantes,
faz jus a autoridade que é inerente a sua fungao social. Essa relagao entre a assimetria e a autoridade
foi analisada por Novais (2004) e Carvalho (2015). Assim sendo, a autoridade, apesar de ser uma
forma de poder, nao deve ser confundida com o autoritarismo. A autoridade é relacionada com o
respeito e é necessaria para manter a disciplina em sala de aula. A disciplina também nao deve ser
confundida com siléncio total e passividade, mas com respeito a algumas regras para se manter o
objetivo pedagogico. Bem como a liberdade, que é muito defendida por Freire (1996), necessaria
para uma educagao democratica e que nao inibe a curiosidade do discente, ndo pode ser confundida
com licenciosidade, que nao possui limites. Dessa forma, é necessario ter um equilibrio dentro da
sala de aula entre disciplina e liberdade, autoridade e licenciosidade.

Feitas algumas consideragdes a respeito dos conceitos de autoridade, autoritarismo,
disciplina, liberdade e licenciosidade, vale fazer uma anilise desses conceitos, acrescida de outros
conceitos, como o de Praxis, Autonomia e Dialogo, de acordo com o pensamento de Paulo Freire,
especificamente em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996).

A autoridade do professor é necessaria, porém, ela pode ser autoritaria ou liberal. Para
Freire (1996), o essencial seria o equilibrio. A autoridade autoritaria utiliza-se de meios coercitivos
e repressores, do castigo e da ameaga. A postura da autoridade liberal nao deixa o professor ser
repressivo, como um professor autoritario, mas também nao deixa ele ser conivente com a
indisciplina do aluno, como um professor licencioso. A autoridade liberal pressupoe a seguranga do
professor no que esta ensinando e também um didlogo com os estudantes. Essa relagao deve se dar
a partir do respeito dos alunos, mas nao o medo. O aluno deve ser capaz de produzir uma formagao
autdbnoma, mas comprometida com a construgdo de uma vida humanamente digna para todos e
todas. Defendendo a presenca da autoridade legitima do professor e da professora, é preciso ter
respeito também a autonomia de ser do educando, que é um dos saberes necessarios a pratica
educativa, dimensao que é inteiramente antropologica, pois nao é possivel pensa-la sem admitir a

inconclusiao do ser que se sabe inconcluso (PITANO; GHIGGI, 2009).
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Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, elabora alguns saberes necessarios a pratica
educativa. Um desses saberes é que, para o docente ensinar, é necessario ter consciéncia de que o
ser humano é inacabado, inconcluso. Tudo o que possui vida é inacabado, mas s6 os seres humanos
podem ter consciéncia desse inacabamento. Ademais, o ser humano é condicionado pelo contexto
sociocultural historico em que se vive, mas isso nao esta determinado, a sociedade esta sendo assim,

ela nao é assim. Dessa forma:

Inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei
que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e
o ser determinado. A diferenca entre o inacabado que nio se sabe como tal e o

inacabado que historica e socialmente alcangou a possibilidade de saber-se inacabado
(FREIRE, 1996, p. 23).

Com a compreensao de que é condicionado, mas nao determinado, o ser humano tem a
consciéncia de que, por ser inacabado, pode tornar as coisas diferentes do que estao sendo. E a
educagio que Freire propds, a educagao libertadora, é fundamental para isso, ja que essa educagao faz
com que as pessoas deixem de ser o que sao, para se tornarem mais conscientes, mais humanas e mais

livres.

E na inconclusio do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagio como
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida em que
se reconheceram inacabados. Nao foi a educagio que fez mulheres e homens
educéveis, mas a consciéncia de sua inconclusio é que gerou sua educabilidade. E
também na inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que nos inserta no
movimento permanente de procura que se alicerca a esperanga [...] (FREIRE, 1996,
p. 24).

Assim, é através da consciéncia critica do seu inacabamento que as pessoas entendem a
necessidade da atuagio pratica para transformar a realidade social condicionante, para transcender a
si mesmas em busca do ser mais. Para que isso ocorra, Freire pensa no conceito de Praxis. A simples
tomada de consciéncia nao é suficiente, ela precisa de uma reflexao e de uma agao constante. Esse

pensamento de Freire é mais bem explicado por Zitkoski (2018a, p. 96-97):

[..] O processo de elaboragao/construgao/atualizacio do conhecimento requer,
além da tomada de consciéncia, a radicalidade dialética que produz o constante
tensionamento entre reflexdo-agdo, teoria-pratica, discurso-inser¢ido na realidade.
Sem esse processo de tensionamento e sintese entre os dois polos dialéticos, a
curiosidade epistemoldgica nao se completa, atrofiando, assim, o potencial de
transcendéncia do horizonte da consciéncia e ocasionando também certa
cristalizacdo da visao de mundo por falta da insercao pratica do ser humano na
realidade que o estd condicionando. Ou seja, as situagbes limites que desafiam o
potencial de realizagdo de uma existéncia mais livre, consciente e responsavel pela
sua historia, ndo poderio ser transpostas na teoria apenas. E a praxis transformadora
da realidade, como construgao dialética do mundo e dos préprios sujeitos (pessoas
humanas) que caracteriza o processo de conscientizagao e o diferencia da simples
tomada de consciéncia (ZITKOSKI, 2018a, p. 96-97).
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Nesse contexto, a educagao proposta por Freire pressupoe a Praxis. Ela pressupoe que,
para ensinar, é preciso ter respeito a autonomia do ser do educando: “[...] O inacabamento de que
nos tornamos conscientes nos fez seres éticos. O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético e nao um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros [...]” (FREIRE,
1996, p. 24-25).

O conceito de Autonomia permeia toda a discussao sobre a postura do professor em sala de
aula, a questao da autoridade e do autoritarismo, da liberdade e da licenciosidade. A Autonomia é um
ensinar a pensar certo, &€ um ato comunicante, coparticipado, ¢ libertar o ser humano das cadeias do
determinismo neoliberal, uma vez que o poder dominante arquiteta toda uma estrutura para se manter
no poder, fazendo com que as pessoas pensem que tudo ja esta determinado, naturalizando até as
injusticas sociais (FREIRE, 1996). Dessa maneira, ao ter Autonomia, o estudante pode reconhecer que
a historia é um tempo de possibilidades. Ademais, “Todo processo de autonomia e de construgao de
consciéncia nos sujeitos exige uma reflexao critica e pratica, de modo que o proprio discurso tedrico
terd de ser alinhado a sua aplicagao” (MACHADO, 2018, p. 61).

A Autonomia possui, entao, como fundamental, a agao de assumir a passagem da curiosidade
ingénua para a curiosidade epistemoldgica, o modo de viver, de agir, de aprender e de ensinar de
maneira critica, libertadora e democritica. Com tudo isso, é valido dizer que, para Freire, a
discussao sobre a Autonomia é a meta no processo educativo, uma vez que o educador considera
a Autonomia como o ponto de equilibrio que pode estabelecer a legitimidade da autoridade e da
liberdade (PITANO; GHIGGI, 2009). Para a constru¢io da Autonomia é necessario que a pessoa
esteja “centrada em experiéncias estimuladoras da decisio e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE, 1996, p. 41).

A partir da analise dos regulamentos de algumas escolas civico-militares, percebe-se que
elas ferem a autonomia do educando, utilizando do conceito de disciplina e respeito as normas de
forma autoritaria. No regimento do Colégio Ayrton Senna, em Goidnia, uma série de
“transgressoes” relacionadas a aparéncia e ao comportamento sio elencadas, tais como a forma
como os cabelos devem ser cortados e/ou presos, unhas devidamente uniformizadas/padronizadas,
e proibicao na promogao ou participagao de manifestagao coletiva que possa macular o nome da
instituicao, o bom andamento das aulas ou avaliagoes. Esses termos sao usados de forma genérica,
mas impedem a expressao das individualidades e podem dar margem a censura. Isso levou o
Ministério Plblico Federal da Bahia a questionar a constitucionalidade desse tipo de escola, uma vez
que ela impoe padroes estéticos dos militares e nao ha relagao entre essa padronizagao e a melhoria
do ensino e da aprendizagem, além de dar margem a censura. O MPF/BA ainda atenta para o fato

de que esse tipo de escola pode impactar toda a comunidade escolar e sociedade, pois barram a
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liberdade de realizar a critica, bem como a pluralidade de ideias, o que daria margem ao controle
do Estado e de seus agentes (REZENDE; BRAGA; GARCIA, s.d.).

A critica referenciada neste texto nao é sobre as normas e regras em si, ja que essas sao
necessarias para um convivio social, para o trabalho pedagogico, mas é sobre seu aspecto autoritario

e opressor, sobre o fetiche da ordem como necessaria ao aprendizado.

Tendo presente que ha um “habito da producao coletiva de normas”, enquanto
estrutura e cultural enraizada no mundo escolar, Freire encoraja a perguntar pela
acelerada fetichizacdo da ordem. Ou seija, a escola ndo pouco acolhe educandos e
os induz a comportamentos que silenciam desejos e a expressao do mundo no
qual se formaram. [...] (GHIGGI, 2018a, p. 149).

N3o é a primeira vez na historia do pais que esse modelo de escola é apresentado:

Esse modelo militarizado de escolas e suas praticas autoritarias traz ao Brasil
democritico lembrancas da Ditadura Militar que vigorou no Brasil de 1964 a 1985.
Como exemplo, tem-se que foi nesse periodo em que as escolas passaram a ter
vidros nas portas das salas de aula a fim de trazer uma ideia de constante vigilancia e
medo das punigoes causadas pela “indisciplina”. Assim como nesse momento, o
plano de militarizacio das escolas adota a mesma estratégia: a de disciplina pelo medo
e pela coercao (REZENDE; BRAGA; GARCIA, s.d., s.p.).

Ha uma necessidade de equilibrio. Equilibrio na postura do professor em sala de aula, na
sua postura com os educandos. E necessario um equilibrio na autoridade de professor, para nio se
tornar um professor autoritario, mas também é necessario um equilibrio na liberdade que tem para
com os estudantes, para nio se tornar um professor licencioso. E preciso ter uma postura da
autoridade libertadora, que respeita a Autonomia do educando, que propoe um didlogo e uma
educacao critica, mas com limites, sem perder a esséncia do trabalho pedagogico e o respeito dos
estudantes (FREIRE, 1996).

O pensamento de Paulo Freire é radicalmente oposto ao modelo de educagio tradicional
ou desse modelo civico-militar. Para entender o conceito de disciplina para o educador
pernambucano, é importante distinguir que disciplina, para a educagao tradicional, serve para impor
aos discentes o respeito a ordem estabelecida pela sociedade, com o objetivo de naturalizar as
imposigcoes e fixar uma conformidade para que os estudantes obedecam ao poder instituido.
Diferentemente, para Freire, a disciplina esta associada a autonomia dos sujeitos, a uma disciplina
na leitura, no ato de ensinar e aprender, no cotidiano da escola, no respeito e no trato da coisa
publica, na propria denuncia da desumanidade instalada no humano e no engajamento em agdes
coletivas (GHIGGI, 2018a).

O projeto das escolas civico-militares embasa-se por um discurso da “ordem” e da
“disciplina”. Intenta padronizar, uniformizar, retirar a possibilidade de manifestagoes de liberdade

de expressao e, com puni¢oes para comportamentos considerados inadequados, coibe e rejeita a
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pluralidade e a diversidade. Trata-se da manutenc¢ao da estrutura dominante. Ha uma confusao e
utilizagao dos conceitos de autoridade e de disciplina, como se fossem equivalentes ao conceito de
autoritarismo. Ainda, ha uma confusao entre a liberdade que se tem na sala de aula com a

licenciosidade de um professor.

Cabe rememorar que a marca do autoritarismo é a rejeicio de pluralidade e da
diversidade, tratadas como ameacas, em favor de ordem, a ser mantida inclusive pelo
uso da forca. Um projeto de educacio que privilegia a obediéncia e pune a autonomia
deve, portanto, ser lido com a devida critica. Assim, é possivel notar que o
autoritarismo que se instala nessas instituicoes, fantasiado de disciplina, se apresenta
como base para a construcdo de uma realidade pautada no medo, na dissolucao de
direitos e na demonizagdo da democracia no ensino publico (REZENDE; BRAGA,;
GARCIA, s.d., s.p.).

Freire (1996) defende que, para que o educando tenha uma educacio democritica,
libertadora e critica, é necessario que a postura adotada pelo professor seja igualmente
democritica, que ele tenha a autoridade legitima como docente, mas que ofereca uma liberdade

para os estudantes, mediados pelo didlogo.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu
lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia
formadora do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa
existéncia. E neste sentido que o professor autoritirio, que por isso mesmo afoga a
liberdade do educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e
inquieto, tanto quanto o professor licencioso rompe com a radicalidade do ser
humano — a de sua inconclusio assumida em que se enraiza a eticidade. E neste
sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialogicos
aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar
sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se
tornam radicalmente éticos (FREIRE, 1996, p. 24-25).

Nesse sentido, &€ primordial que o professor, especificamente no Brasil, supere a heranga
que o conceito de disciplina carrega, uma heranga que o tornou ligado com o autoritarismo, com a
submissao do estudante, que nao se expressa, nao reflete sobre o que aprende, apenas recebe o
conhecimento que, na maioria das vezes, nao ¢ interiorizado. A disciplina escolar “[..] € um
conjunto de normas de comportamento que sao fundamentais para o funcionamento da escola, mas
onde nem sempre o siléncio é sinénimo de disciplina” (BEDENE; DIAS, 2012, p. 10).

Destarte, uma sala de aula mais barulhenta pode ser resultado de um bom relacionamento
entre professor e aluno, em que o barulho é apenas uma animagao manifestada pelos estudantes
durante o processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, em salas de aula silenciosas demais, pode
estar ocorrendo uma manifestagio de medo por parte dos alunos, com relagio a um professor
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autoritario, que nao possui o respeito dos seus alunos, mas o medo, devido a suas atitudes coercitivas,
ameacadoras e repressivas, que impede qualquer manifestacao de reflexao e de expressao sobre o
conhecimento (que sé é depositado) por parte dos educandos (BEDENE; DIAS, 2012).

Uma postura autoritaria do professor pode gerar nos alunos um comportamento ora rebelde,
desobediente a qualquer limite, autoridade ou disciplina, ora um comportamento apatico, de
obediéncia exacerbada. Assim, percebe-se que o argumento utilizado pelas escolas civico-militares nao
se sustenta, ja que o trabalho pedagogico e a aprendizagem dos estudantes sé se prejudicam. Na
sociedade atual, ha uma tensdo que oscila entre a imposi¢do da disciplina que nega a liberdade e a
auséncia de disciplina pela negagiao da autoridade. De acordo com o pensamento de Paulo Freire, o
ato de ensinar sé é incomodo para professores que seguem praticas autoritarias ou licenciosas, para
educadores democraticos o ato educativo, de estudar sao sérios, exigem um comprometimento, um
bom senso, mas nao um ato autoritario (GHIGGI, 2018b).

Por conseguinte, a autoridade precisa, juntamente com a liberdade, estabelecer uma relagao
de harmonia. A disciplina exige ambas, o respeito de uma pela outra na assungao dos limites que cabem

a cada uma nao transgredir. Logo:

O autoritarismo e a licenciosidade sdo rupturas do equilibrio tenso entre autoridade
e liberdade. O autoritarismo € a ruptura em favor da autoridade contra a liberdade
e a licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra a autoridade.
Autoritarismo e licenciosidade sao formas indisciplinadas de comportamento que
negam o que venho chamando a vocagiao ontoldgica do ser humano (FREIRE, 1996,
p. 34).

Os professores, enquanto seres portadores dessa autoridade devem assumir e lutar por
essa concepgao de autoridade. E necessario um comprometimento de carater social, cultural,
politico com a sua classe profissional e a classe trabalhadora em geral. Buscar por todos esses
aspectos € ter um compromisso social. A respeito da concepgiao da autoridade nesse trabalho

pedagogico, Bedene e Dias (2012, p. 12) asseguram que:

A autoridade do trabalho pedagdgico na relagio entre professor e aluno é uma
autoridade construida pela mediagdo do conhecimento traduzido nesses dois
aspectos da formagdo do professor (competéncia cientifica e técnica e o
compromisso social). Quem outorga essa autoridade também é um sujeito portador
da autoridade de educando. E assim que deve ser compreendido o aluno, como um
sujeito portador de autoridade. A mediacao dialdgica entre essas duas autoridades e
o papel de cada uma, expressa exatamente o que € a natureza da autoridade
pedagdgica na relagdo entre professor e aluno. Isso requer, por outro lado, a
compreensao de cada aluno como portador de uma subjetividade, de um mundo em
construgao (BEDENE; DIAS, 2012, p. 12).

Essa autoridade, defendida por Freire (1996), esta a servigco da liberdade e da autonomia do

educando. Desse modo, sobre a autoridade libertadora, que possibilita ao educador e ao educando
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a construgao da Autonomia. Pitano e Ghiggi (2009, p. 87) ressaltam que “[...] a autonomia é
construida, em relaciao a formacao escolarizada, frente a capacidade que o educador tem de atuar
com seguranga, com competéncia profissional e com generosidade. Esse é o pressuposto para o
exercicio da autoridade libertadora ou a servigo da formacao para a liberdade”.

Cabe destacar que a liberdade que Paulo Freire defende nao é uma liberdade sem limites,
ja que, para o educador, uma liberdade sem limites é tao negativa quanto a liberdade que é asfixiada.
E é nessa perspectiva que ele defende a construgao de uma Autonomia, “Autonomia essa que, além
de histérica, constroi-se na criatividade e na tensa relagao entre liberdade e autoridade” (PITANO;
GHIGGI, 2009, p. 87). Essa liberdade também deve ser buscada, conquistada, por isso & necessario
lutar por ela. A liberdade e a autonomia sao conquistadas nas decisoes coletivas, €, € decidindo com
os outros, que o educando (e o educador também) aprende a decidir. Dessa maneira, de acordo com
Paulo Freire, a Autoridade, a Liberdade e a Autonomia sdo construgdes inseparaveis, partindo-se da
ideia de que o processo de ensino-aprendizagem na escola nao é separado do resto do mundo e da
vida do estudante. O processo de ensino-aprendizagem é também um ato de interven¢ao no mundo
(PITANO; GHIGGI, 2009).

A liberdade é negada em sistemas sociais injustos, que querem manter a estrutura social
como estd, manter o seu poder, por isso a necessidade de formar estudantes que nao refletem, nao
criticam, pelo contrario, obedecem a essa ordem imposta, que é dada como natural e determinada.
Para isso, os que possuem o poder utilizam do discurso de manter uma “ordem” e uma “disciplina”
nas salas de aula, como mencionado anteriormente. Freire (1996) defende a luta por essa liberdade,
pela libertagao dessas condigoes, ja que o ser humano nio é determinado, e sim condicionado e
inacabado, podendo a sociedade vir a ser de outra maneira. Essa luta é possivel também porque é

ontologico no ser humano ser esperangoso e nao acomodado e subserviente.

A liberdade nao se opde a liberdade alheia, como na vontade despodtica [a vontade
dos que possuem o poder dominante, que é uma liberdade egoista, que nega
outras vontades], nem termina onde comeca a liberdade do outro, mas se realiza
quando se encontra com outras pessoas nha luta pela propria liberdade e pela das
outras (SUNG, 2018a, p. 289).

Essa luta permanente pela liberdade ocorre no ambito da interioridade humana, da
consciéncia e do desejo, e no ambito sociopolitico, isto porque ha uma interiorizagao do opressor
no oprimido, decorrente da cega obediéncia a ordem vigente e da naturalizagao da estrutura social,
bem como a colonizagao da consciéncia da elite brasileira que alienam e reproduzem o sistema
vigente que oprime e se contrapoe a realizagdo da vocagao humana para humanizagao e liberdade.
Desse modo, essa luta é essencial para a superagao das relagoes de opressio e a liberdade ¢

conquistada quando se luta pela libertagao nao sé de si, mas do mundo (SUNG, 2018a).
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No entanto, o conceito de liberdade de Paulo Freire nao pode ser confundido com a
licenciosidade. A licenciosidade nao pressupoe limites e acaba se tornando egoista por nao

respeitarem as vontades e os desejos de outras pessoas.

O que sempre deliberadamente recusei, em nome do proéprio respeito a liberdade,
foi sua distor¢ao em licenciosidade. O que sempre procurei foi viver em plenitude a
relacio tensa, contraditoria e ndo mecanica, entre autoridade e liberdade, no sentido
de assegurar o respeito entre ambas, cuja ruptura provoca a hipertrofia de uma ou
de outra (FREIRE, 1996, p. 41).

O conceito de liberdade freiriano pressupoe que a liberdade como conquista do ser humano
na realizacao da sua vocagao de humanizacao ocorre quando os sujeitos assumem seus limites. Isso
porque, quando os sujeitos nao aceitam seus limites, tendem a impor suas vontades ilimitadas, de
maneira despotica e egoista sobre as vontades e os direitos de outras pessoas, assim, assumem uma
licenciosidade que pode levar a um autoritarismo e nao a uma liberdade, ja que a liberdade dispoe
de uma disciplina (no sentido freiriano) e de uma democracia (SUNG, 2018b).

Ainda analisando os conceitos freirianos a partir de Pedagogia da Autonomia, Freire (1996)
propoe que o ato de ensinar exige Liberdade e Autoridade. O educador reconhece que nao foi
superado o problema da tensao entre esses dois conceitos, uma vez que alguns professores, para
superar a tradicdo autoritaria, acabam assumindo posturas licenciosas, enquanto outros
professores, para nao serem licenciosos, acabam tornando-se autoritarios.

Sobre essas relagoes das posturas adotadas pelos professores nas salas de aula:

E interessante observar como, de modo geral, os autoritarios consideram, amidde,
o respeito indispensavel a liberdade como expressao de incorrigivel espontaneismo
e os licenciosos descobrem autoritarismo em toda manifestacao legitima da
autoridade. A posicdo mais dificil, indiscutivelmente correta, é a do democrata,
coerente com seu sonho solidario e igualitario, para quem nao é possivel autoridade
sem liberdade e esta sem aquela (FREIRE, 1996, p. 41).

A posicao defendida por Paulo Freire (1996) é a do educador democrata que assume o
equilibrio, a harmonia entre a Autoridade e a Liberdade, que devem se avaliar entre si. Essa é a
postura a favor do ensino-aprendizagem dos educandos, ja que propoe um aprendizado cientifico,
mas com compromisso social, com reflexées e com dialogo, em que os educandos respeitam, e nao

temem, o professor.

O grande problema que se coloca ao educador ou a educadora de opgao
democratica é como trabalhar no sentido de fazer possivel que a necessidade do
limite seja assumida eticamente pela liberdade. Quanto mais criticamente a liberdade
assuma o limite necessario tanto mais autoridade tem ela, eticamente falando, para
continuar lutando em seu nome (FREIRE, 1996, p. 40).
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Outro conceito importante é o de dialogo. O didlogo, para Paulo Freire (1996) é
indispensavel para a formagao da autonomia. Para o educador que assume uma postura da
autoridade liberal, o didlogo é essencial para essa posicao. Em uma situacao que ha didlogo, ha a
auséncia do autoritarismo. O didlogo permite que o “[...] educando, na criagao dialogica, encontra-
se a caminho da formacio para a autonomia. E, o didlogo, a condicio de possibilidade para a
problematizacio do senso comum, das ingenuidades, tanto do educando quanto do educador [..]”
(PITANO; GHIGGI, 2009, p. 91).

O dialogo é fundamental na proposta de educagao libertadora e humanista que Freire (1996)
propoe. Essa educagao humanizadora defendida pelo educador é uma alternativa contra-hegemonica
a favor da Autoridade e da Liberdade, da Autonomia e da Disciplina. A dialogicidade é uma pratica
importante nessa educagao humanizadora. Para a pratica educativa, nesse raciocinio, é preciso uma
abertura para o outro, nao no sentido da tolerancia, mas de ir além dela, no sentido de respeitar,
de conviver com as diferencas e de superar as situagoes-limites, as condigdes impostas. Essa
abertura “sé pode efetivar-se pelo didlogo critico e criativo em relagdo a existéncia humana
concreta” (ZITKOSKI, 2018b, p. 141).

A educagao proposta por Freire (1996) é uma educagao problematizadora, que encoraja os
estudantes a pensarem e a agirem sobre seus mundos, e essa educagao problematizadora necessita
que o professor assuma a postura da autoridade libertadora, com o didlogo e com consciéncia
critica: “problematizar é pensar coletivamente, organizando o saber popular acrescido do
conhecimento cientifico, associando a outros temas, contextualizando no tempo e no espago e,
conforme o didlogo vai se estabelecendo, as ‘inverdades’ vao sendo destruidas, e a realidade passa a
ser desvelada” (CITTOLIN; CLARO, 2013, p. 28392).

Vale frisar que a trajetodria biografica e intelectual de Paulo Freire:

Foi profundamente marcada pela preocupagao com a efetivagao de um processo
educativo, com base no didlogo, que além de promover o acesso aos conhecimentos
humanos acumulados, propiciasse a libertagao da consciéncia humana, de tal forma
que a emancipagao do sujeito possa lhe fornecer plenas condigoes de atuar em seu
contexto social promovendo as transformagoes necessarias para a sua permanente
construgio e humanizagdo (CITTOLIN; CLARO, 2013, p. 28388).

Conseguinte, ao contrario do modelo autoritirio de educagao, o modelo pensado pelo
educador pernambucano tem o didlogo como base. Educador e educando realizam juntos uma leitura
critica do mundo, pensando na transformagao constante da realidade e das pessoas, que, inacabadas,
podem tornar a sociedade diferente do que esta sendo, na busca de sua liberdade (no sentido freiriano)
e da justica social. O conhecimento é construido através da interagao e o didlogo é base para uma

educacao problematizadora (CITTOLIN; CLARO, 2013).
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O educador que possui uma autoridade autoritaria nao dialoga, nao se comunica, ele faz
“comunicados” e deposita respostas prontas para a solugao de problemas (que, muitas vezes, o aluno
nem interioriza, nao aprende), e os educandos devem receber de maneira subserviente e paciente,

memorizar e repetir essas respostas. Paulo Freire faz uma critica a esse procedimento, ja que:

[...] os educandos sofrem com a auséncia do didlogo, pois a relagio educador-
educando se faz de forma vertical, de cima para baixo, na pretensao de definir aqueles
que sabem e, portanto, tem o poder, e aqueles que nao sabem, realgando assim as
diferencas que sao vistas como entraves ao desenvolvimento (CITTOLIN; CLARO,
2013, p. 28393).

Em uma educagao que nao considere o didlogo, a mudanca é entendida como impossivel de
acontecer, restando-se a adaptacio a realidade. No entanto, Freire (1996) possui outra visao, a de que
o ser humano ¢é inacabado, e com a consciéncia do seu inacabamento, pode transformar a sociedade,
como supracitado.

Como alternativa contra-hegemonica comprometida com a mudanga, Paulo Freire propoe que

educador e educando realizem juntos uma leitura critica do mundo.

Freire reconhece no didlogo um caminho viavel de comunicagao que tem como uma
de suas finalidades romper com esquemas verticais de relagdes, com relagoes
autoritarias, de cima para baixo, pois estas, que teriam como pretensdo coibir atos
considerados de indisciplina, acabam por provocar o contrario, isto &, criam ainda
mais conflitos. E por mais que sejam reconhecidos como oportunidades de
crescimento, a maneira como os conflitos siao tratados, mediados e resolvidos,
determinam as possibilidades de paz ou de violéncias. Nesse outro modelo, entio, a
educagao ocorre numa relagao horizontal em que educador e educando estabelecem
constante didlogo, ndo invadindo, nem manipulando, mas empenhando-se na
transformagao constante da realidade. e, como explicitam (CITTOLIN; CLARO,
2013, p. 28393-28394).

Uma das licoes de Paulo Freire é que, assim como a educagao esta sendo utilizada para a
opressao, para manter a estrutura social dominante, ela pode ser utilizada para a libertagao, tanto dos
oprimidos quanto dos opressores. Somente por meio de uma educagio comprometida com a
liberdade, com a humanidade, uma educagio problematizadora, dialdgica, na qual os educadores
assumam a postura da autoridade liberal, as pessoas compreenderiam os sistemas sociais de opressao,
entenderiam que a sociedade é condicionada, mas nao determinada. A partir da consciéncia de seu
inacabamento, as pessoas podem agir e mudar essa realidade que estd sendo, como nos ensinou o

educador, mas que poderia ser diferente na conquista de justica social.
Consideracoes finais

Pode-se apreender que Paulo Freire tinha esperanga na educagao e na humanidade. Para ele, a

esperanca faz parte da natureza humana e pode ser geradora de mudanga, ainda mais considerando
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que o ser humano é um ser inacabado, inconcluso, que possui a consciéncia de se saber inconcluso. O
nome do educador estd muito ligado ao seu método de alfabetizaciao de adultos, porém, esse método
encontra-se sedimentado em uma base epistemologica. Desde seus primeiros textos ha uma
concepcao de sociedade, de educagiao, de homem, e, sem compreender essas concepgoes, o método
criado pelo educador nao pode ser entendido em sua totalidade.

Ao analisar o pensamento educacional de Paulo Freire, compreende-se a sua proposta de
educacao libertadora, democritica e critica, que é uma alternativa a projetos de educagao como, por
exemplo, o das escolas civico-militares. Para Paulo Freire, a autoridade deve estar a servigo da
liberdade. A alternativa apresentada por ele para a educagao visa um equilibrio, uma harmonia entre a
autoridade legitima do professor e algo fundamental para uma democracia e para que o aluno possa se
expressar e aprender refletindo sobre as coisas que aprende: a liberdade. Essa proposta vai na
contramao da proposta das escolas civico-militares, que utilizam do discurso da indisciplina na sala de
aula e do fracasso escolar para legitimar esse modelo de escola que “disciplinaria” o aluno. No entanto,
como visto, essa disciplina nao é a disciplina no conceito freiriano, mas sim uma disciplina silenciadora
e repressora.

Paulo Freire nos ensina que o educador precisa manter juntas a autoridade e a liberdade, sem
que a autoridade se torne autoritaria e sem que a liberdade se torne licenciosa. Desse modo, podera
promover uma educagao libertadora e humanizadora.

Paulo Freire formulou uma teoria da agdo dialégica que nos fornece ferramentas para
compreender esse debate acerca da autoridade e da disciplina. Apesar das criticas atuais seu
pensamento se sobressai a elas e resiste por sua consisténcia e relevancia. Em tempos de
negacionismos, autoritarismo e neofascismo, o pensamento de Paulo Freire nos ajuda a resistir e a

pensar a educagao em sentido contra-hegemonico.
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