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Resumo: Considerando a importancia da vivéncia da e na cidade para a educacdo, este trabalho objetiva
compreender, em contexto de pesquisa-formagdo na cibercultura, como a teoria do conhecimento de Paulo Freire
pode ser entrelacada com os estudos de ampliacao da educacdo para além das institui¢des escolares, considerando
a vivéncia dos estudantes em seus territorios, suas culturas e suas identidades construidas nas experiéncias urbanas.
O referencial tedrico é constituido pelas obras de Paulo Freire e de outros autores que relacionam educagdo e
cidade. Utilizando a metodologia da pesquisa-formacdo na cibercultura, o contexto da pesquisa foi no curso
Formacao docente para comunicacao, cultura e arte. Buscamos conversar com os dados a partir de trés nogoes:
existéncia problematizadora que modifica o mundo, docéncia que respeite os saberes dos educandos e esperancar
um novo mundo. A educacdo freiriana para ressignificar vivéncias e percep¢des urbanas mostra-se fundamental
para construcao de um mundo mais justo e diverso.

Palavras-chave: Educagdo na/com a cidade. Paulo Freire. Pesquisa-formacdo na cibercultura.

Abstract: Considering the importance of experience in the city for education, this work aims to understand, in
the context of research-training in cyberculture, how Paulo Freire’s theory of knowledge can be intertwined with
studies that expand education beyond schools, considering students”; experiences in their territories, cultures,
and identities built in urban experiences. The theoretical framework comprises studies by Paulo Freire and
other authors that relate education and the city. We used the methods of research-training in cyberculture. Our
research context was the Teacher training for communication, culture and art course (Formagao docente para
comunicacdo, cultura e arte). We sought to dialogue with the data based on three notions: a problematizing
existence that changes the world, a teaching approach that respects the students” knowledge, and hopes for a new
world. We believe in Freirean education to resignify urban experiences and perceptions, which are essential for
building a more just and diverse world.

Keywords: Education in/with the city. Paulo Freire. Research-training in cyberculture.

Resumen: Considerando la importancia de la vivencia en la ciudad para la educacién, este trabajo tiene como
objetivo comprender —dentro del contexto de la investigacion-formacién en cibercultura— cémo la teoria del
conocimiento de Paulo Freire puede entrelazarse con los estudios de la expansién de la educacién mas alla
de las instituciones escolares; valorando las vivencias de los estudiantes dentro de sus territorios, sus culturas
y sus identidades, construidas con base en sus experiencias urbanas. El marco teérico estd fundamentado en
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los trabajos de Paulo Freire y otros autores que relacionan educacién y ciudad. Utilizando la metodologia de
investigaciéon-formacién en cibercultura, esta investigacién tuvo como escenario el curso de Formacion de
Profesores en Comunicacién, Cultura y Arte. Buscamos dialogar con los datos a partir de tres nociones: la
existencia problematizadora que cambia el mundo, la docencia que respeta los conocimientos de los estudiantes,
y esperanzar un mundo nuevo. Para poder resignificar las experiencias y percepciones del urbano, la Educacién
Freiriana se muestra como fundamental en la construccién de un mundo mas justo y diverso.

Palabras-clave: Educacién en/con la ciudad. Paulo Freire. Investigacion-formacién en cibercultura.

PENSAMENTOS INICIAIS'

Esta pesquisa parte das reflexdes a respeito de uma interlocucao entre a educacao para a liberdade e
avivéncia na e da cidade, principalmente, a partir da “teoria do conhecimento” (FREIRE; GUIMARAES,
2013) desenvolvida por Paulo Freire, ao longo de sua vida. Ao pensar a relacdo do ser humano com o
mundo, Freire considerava a educacao para a leitura problematizadora do mundo, em didlogo constan-
te, visando a conscientizacdo para o entendimento do mundo que cerca os educandos. Avangamos no
sentido de propor um didlogo com estudos sobre a educacdo na cidade, entendendo-a como territérios
educativos; a ideia de educacdo em diferentes espagos-tempos? e a possibilidade da educacéo freiriana
para ressignificar nossas vivéncias e percep¢oes urbanas.

Ribeiro et al (2020) defendem a importancia da efetivagdo do direito a cidade, principalmente
a partir das premissas das cidades educadoras e dos direitos humanos, para que as cidades possam ser
vetores educacionais a ampla gama da populacdo. Ao considerarmos os preceitos educativos de Paulo
Freire, entendemos que valorizar a vivéncia urbana no processo educacional pode ajudar na emancipacao
de pensamento do individuo em relacdo a sua condicao na cidade, potencializando sua apropriacdo da
mesma, tanto na experiéncia nos espagos que a compOdem, das relacées socioculturais que possibilitam,
quanto na reivindicacdo por direitos.

Nossas inquietacdes originaram duas questdes de estudo: como o referencial teérico de Paulo
Freire poderia se relacionar com a educacdo na e com a cidade? E de que forma professores, praticantes?
da pesquisa, podem incluir as cidades em suas praticas pedagégicas considerando o arcabouco tedrico-
-pratico de Paulo Freire?

O objetivo da pesquisa é compreender, em contexto de pesquisa-formagdo na cibercultura, como a
teoria do conhecimento de Paulo Freire pode ser entrelacada com os estudos de ampliacdao da educacao
para além das institui¢oes escolares, considerando a vivéncia dos estudantes em seus territérios, suas
culturas e suas identidades construidas nas experiéncias urbanas.

A metodologia escolhida foi a pesquisa-formacdo na cibercultura (SANTOS, 2014), por propor-
cionar o desenvolvimento de uma investigacao entrelacada com a formacgdo, em que a pesquisa ocorre ao
longo de processos educacionais. No contexto dos cursos, uma pesquisa é delineada como meio material
e imaterial para elucidar a inquietacdo dos pesquisadores.

O contexto da pesquisa foi o curso de Formacao Inicial e Continuada (FIC) denominado Formacgao
docente para comunicacao, cultura e arte, desenvolvido semestralmente, no periodo de 5 de marco de
2018 a 15 de junho de 2019. O curso contou com trés edi¢Ges e as narrativas aprofundadas no presente
artigo foram de praticantes da terceira edi¢ao, em 2019.1. O curso foi delineado no ambiente virtual
de aprendizagem Moodle (MARTINS; SANTOS; DUARTE, 2020) a partir da abordagem didatico-
-pedagogica da educacdo on-line (PIMENTEL; CARVALHO, 2020), mas também contava com aulas
presenciais no campus Belford Roxo do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) e nos equipamentos
culturais-educacionais das cidades da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

1O presente trabalho foi realizado com apoio financeiro do Programa Institucional de Incentivo a Producado Cientifica, Tec-
nolégica e Artistico-Cultural (PROCIENCIA) e pelo Programa Institucional de Incentivo as Atividades de Extensio (PRO-
-EXTENSAO) do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro.

2 Adotamos a forma de inscrita reunindo palavras inspiradas em Alves (2008), para quem a escrita conjunta dos termos atua
como um posicionamento contra a ciéncia moderna que separa as palavras como semelhantes, mas opostas entre si.

3“Termo de Certeau (1994) para aquele que vive as praticas/taticas cotidianas” (ALVES, 2008, p. 10).
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O curso foi campo de pesquisa por se tratar de espaco com abertura pedagogica com praticantes
interessados, que procuraram voluntariamente o curso com uma perspectiva de formacao continuada,
novas oportunidades de trabalhos, complementacdo e atualizacdo profissional. Nosso objetivo ao longo
dos processos formacionais no curso era desenvolver uma relacdo com educadores e educadoras, em
especial da Baixada Fluminense®, professores e demais profissionais da educagdo atuantes em redes
educativas diversas, como escolas, exposicoes artisticas, instituicdes de memoria, centros culturais,
movimentos sociais e diversos setores publicos e privados das cidades que compdem o ptiblico de maior
procura do curso.

Buscamos a formagdo® de profissionais para a educagdo que olhassem com mais profundidade para
a necessidade de incluir a comunicacdo, a cultura e a arte em suas propostas educacionais, considerando
nessa interface a necessaria relacdo com a cidade como um entrelacamento necessario para a educacao
como pratica de liberdade. Para tanto, apresentamos o curso como o campo de pesquisa, com a criacao
de um dispositivo® formacional/investigativo para compreender a interlocugdo entre a educacdo e a ci-
dade, em especial com as concepgoes de Paulo Freire. A partir do dispositivo de pesquisa, narrativas de
professores emergiram, contribuindo para a nossa compreensao do objeto de pesquisa, essas narrativas
serdo apresentadas em andlises conversando com o arcabougo tedrico e acontecimental da pesquisa, des-
pontando diferentes interpretacdes, conceitos e percepcoes sobre o processo de construcao da pesquisa
e seus resultados.

O presente artigo foi desenvolvido em tépicos especificos: esta introdugao, apresentando o contexto
da pesquisa, as questdes de estudo, o objetivo geral e as opcdes tedrico-metodologicas; na secdo 2, os
dialogos entre as concepcdes freireanas de educagao e a possibilidade de relagdo com a cidade; na secao
3, como o método da pesquisa-formagdo na cibercultura entrelaga os caminhos da pesquisa, a apresen-
tacdo do contexto, do campo e do dispositivo da pesquisa como um caminho percorrido; na segdo 4, a
conversa com os dados emergentes do campo de pesquisa, por fim, algumas considera¢des conclusivas,
com a sintese dos contetidos abordados.

Sinalizamos, desde o inicio, que esse texto ndo se pretende acabado, estda em constante construgao,
afinal, ndo poderiamos falar de uma obra tdo vasta e que assume complexas e diferentes interpretacoes
como a de Paulo Freire com o ar de finitude. Assumimos nosso constante processo de busca nesse ensaio
e em nossas interlocu¢des com esse autor, que se faz tdo plural. E em segunda instancia, ao comunicar
através de uma teoria do didlogo, como a de Freire, convidamos os leitores a conversa, as criticas e a
recriacdo do que esta iniciado aqui.

PAULO FREIRE, A EDUCAGAO E 0 MUNDO: DIALOGOS VIAVEIS

Paulo Reglus Neves Freire € um pensador brasileiro nascido em Recife-PE no ano de 1921. Suas
pesquisas sdo importantissimas para o cenario educacional, fato que contribuiu para ter recebido o titulo
de Patrono da educacao brasileira. O autor é internacionalmente estudado, de acordo com uma pesquisa
realizada em Londres, é o terceiro autor mais citado em trabalhos académicos na area de humanidades
em todo o mundo (VEIGA, 2019). Possui uma extensa publicacdo e o termo “pedagogia” é central nos
titulos de grande parte de seus livros: Pedagogia do oprimido, Pedagogia da esperanga, Pedagogia do

4 Baixada Fluminense é uma denominacdo tanto geografica quanto politica. No que concerne a uma classificacdo mais rela-
cionada as caracteristicas geograficas, é composta pelos municipios de Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, Japeri,
Queimados, Magé, Mesquita, Nil6polis, Nova Iguacu e Sdo Jodo de Meriti. Sua denominacao politica tende a limitar sua area
aos municipios de Duque de Caxias, Nova Iguacu, Sdo Jodo de Meriti, Nilépolis, Belford Roxo, Queimados e Mesquita, todos
ao norte da cidade do Rio de Janeiro, compondo sua regido metropolitana. Em comum, esses municipios sdo caracterizados pela
caréncia de infraestrutura urbana, baixa taxa de escolaridade de seus habitantes e altos indices de violéncia.

> A formacdo é um processo que ndo se explica, deve ser compreendido. “Interessado em descrever para compreender, 0 pes-
quisador fenomenoldgico sempre esta interrogando: o que é isto? No sentido de querer apreender o fenémeno situado e o que
o caracteriza enquanto tal” (MACEDO, 2010, p. 18).

5 Assumimos o conceito de dispositivo a partir de Ardoino (2003), para quem os dispositivos sdo modos e meios utilizados pelos
sujeitos para expressar nogoes necessarias ao pesquisador para compreender os fendmenos.
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conflito, Pedagogia da autonomia, Pedagogia do compromisso, Pedagogia da indignacao, Pedagogia dos
Sonhos Possiveis, Pedagogia da tolerancia, entre outros’.

A educacdo foi o grande tema de interesse de Freire e buscamos, neste artigo, compreender seus
fundamentos, a partir de uma articulacdo com estudos sobre cidade, territério e contexto urbano. A defesa
de Freire era para uma educacao para a liberdade, contraria a opressao, propondo uma educacao dialé-
gica, critica, reflexiva, estética, ética e que respeitasse os saberes prévios dos estudantes e sua relacao
com o mundo em que esta inserido. “Ndo h4, por isso mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem do
mundo, pois que ndo existe um sem o outro” (FREIRE, 2013, posicao 282). Ao propor que a constru¢do
do conhecimento ocorra mediante a confrontacdo com o mundo, Freire (2013) nos inspira a incentivar
uma atitude curiosa do sujeito frente ao mundo, em uma busca constante por entendé-lo e, assim, criar,
com invengoes para transformar o que esta posto.

Importante ressaltar que ndo entendemos o mundo, palavra tdo mencionada por Paulo Freire, como
somente um espaco fisico, assim como a cidade também ndo poderia ser considerada apenas dessa forma,
mas como um subjetivo/objetivo e complexo espago-tempo social, educacional e filos6fico relacionado
a vida, a existéncia, aos atravessamentos dos sujeitos. A cidade e a educacdo encontram-se inseridas no
mundo, em didlogo constante com ele, por esse motivo criamos a expressao educagdo-mundo, defendida
ao longo do texto.

No momento em que esse artigo é construido, a educacgdo esté apartada fisicamente da cidade, tendo
em vista a pandemia de Covid-19, causada pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2). O distanciamento
social fisico (MARTINS, ALMEIDA, 2020) nos fez entender ainda mais a importancia da cidade para
os processos educacionais, valorizando o que tinhamos e esperando por novos tempos, diferente do que
estamos vivendo atualmente.

A cidade se faz educativa pela necessidade de educar, de apreender, de ensinar, de conhecer, de
criar, de sonhar, de imaginar de que todos n6s, mulheres e homens, impregnados seus campos,
suas montanhas, seus vales, seus rios, impregnados suas ruas, suas pragas, suas fontes, suas
casas, (...) deixado em tudo o selo de certo tempo, o estilo, o gosto de certa época. A cidade
é cultura, é criacdo, ndo so, pelo que fazemos nela e dela, pelo que criamos nela e com ela,
mas também é cultura pela propria mirada estética, ou de espanto, gratuito que lhe damos. A
cidade somos nos e nds somos a cidade (GADOTTI, 2007, p. 72-73).

As afirmacdes de Gadotti (2007) vao ao encontro do pensamento de Freire ao nos colocar a refletir
sobre a relacdo constante entre as experiéncias de vida e as praticas educativas. Se, conforme disse o autor,
“a cidade somos nds e n6s somos a cidade”, como podemos deixa-la de fora do processo de formacao
do ser humano? As experiéncias que os filhos da classe operaria tém sdo distintas das criangas de classes
abastadas porque a cidade em que vivem ndo é a mesma, ainda que tenham o mesmo nome.

Essas distin¢des sdao decorrentes de constantes disputas em torno dos espacos citadinos e de suas
manifestacoes sociais, culturais, espaciais, econémicas e politicas. Essa disputa em torno da cidade faz
parte de sua constituicdo, podemos dizer que ha varios mundos/vérias cidades dentro de uma mesma
cidade. Nesse sentido, conforme Freire (1995), ndo é possivel pensar a educagao e a linguagem a ser
abordada com os estudantes sem considerar o mundo em que estdo inseridos, sem pensar o poder, a ideo-
logia, sem considerar que as constitui¢cdes desse mundo se dao a partir de construcdes histéricas e sociais
e que nao sao dadas e acabadas. O autor defende a importancia de respeitar as culturas e as identidades
dos estudantes no processo de aprendizagem. O que ndo quer dizer que devam ser privados do “padrao
culto”, mas que lhes sejam ensinados que “ao aprender, por direito seu, o padrdo culto, percebam que
devem fazé-lo ndo porque sua linguagem ¢é feia e inferior, mas porque, dominando o chamado padrao
culto, se instrumentam para a sua luta pela necessaria reinvencdo do mundo” (FREIRE, 1995, p. 46).

Em Pedagogia da autonomia, Freire (2011) elenca saberes indispenséaveis a pratica docente, entre
eles uma docéncia que respeite os saberes dos educandos. Esse sera o primeiro ponto que aprofunda-
remos para compreender os didlogos possiveis entre os estudos de Paulo Freire e a cidade.

’Grande parte da obra de Paulo Freire foi lida por uma das autoras durante o curso de extensdo Paulo Freire em tempos de dis-
tanciamento social, ministrado por Arist6teles Berino pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a quem agradecemos
pelas conversas e inspiragoes.
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Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de
nao so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da classes populares, chegam
a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais
de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes
em relagdo com o ensino dos contetidos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alu-
nos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem estar das populagoes, os lixdes
e os riscos que oferecem a saide das gentes? Por que ndo ha lixdes no coracdo dos bairros
ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta pergunta é considerada em
si demagogica e reveladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem
certos defensores da democracia (FREIRE, 2011, p.24).

Freire (2011) instiga seus leitores a estabelecer uma proximidade entre os saberes curriculares e a
experiéncia dos educandos e questiona: “Por que ndo discutir as implicacGes politicas e ideologicas de
um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?” (FREIRE, 2011, p. 24). Para uma educacao
libertadora os homens e as mulheres devem ser sujeitos do seu préprio pensar, estar munidos de todas as
informag0es que contribuam para sua conscientizacdo frente ao mundo.

Em Pedagogia do oprimido, Freire (1987) destaca que “o mundo ndo é um laboratério de anatomia
em que os homens sao cadaveres que devam ser estudados passivamente” (FREIRE, 1987, p. 85). Ao
longo da obra, Freire (1987) expoe o método pelo ponto de vista de uma educacao libertadora, em que
os educandos devem ser entendidos, assim como suas realidades. Freire (1987) chama de investigacao
tematica, “um esforco comum de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve como
ponto de partida do processo educativo, ou da agao cultural de carater libertador” (FREIRE, 1987, p. 57).
O autor alerta que poderao dizer que a investigacdo nao é “pura”, por sermos tal qual os educandos, mas
afirma que é ingenuidade achar que os temas seriam puros e fora dos seres humanos, ja que “os temas,
em verdade, existem nos homens, em suas relacdes com o mundo” (FREIRE, 1987, p, 56). E o segundo
alerta de Freire (1992) é que partir do saber do educando nao significa girar em torno dele, repetidamente.
Mas sim, “partir do ‘saber de experiéncia feito’ para supera-la nao é ficar nele” (FREIRE, 1992, p. 37).

O conceito antropolégico de cultura é uma dimensao que Freire (1967) aborda em Educacdo como
pratica de liberdade, principalmente para pensar a alfabetizacdo de adultos, no sentido de eles acharem
que o que produzem ndo seria culturalmente referenciado, sendo a democratizacdo da cultura algo fun-
damental. Ao aprender a ler e escrever, o educando assumiria papel de sujeito e ndo objeto do mundo.
“A cultura como o resultado de seu trabalho. Do seu esforco criador e recriador. O sentido transcendental
de suas relacdes. A dimensao humanista da cultura. A cultura como aquisigao sistematica da experiéncia
humana” (FREIRE, 1967, p. 115).

Em Acado cultural para a liberdade (FREIRE, 1981), o autor também menciona a pratica da leitura
e da escrita de forma critica, inventando, relacionando com outros saberes, recriando e reescrevendo.
Destacamos que para intervir na cidade é preciso ler o mundo e a cultura que pulsam nesse territorio,
entender a cultura como “criacdo humana” (p. 116), até que eles compreendam o que um educando ex-
pressou ao pensador: “‘Fago sapatos’, disse outro, ‘e descubro agora que tenho o mesmo valor do doutor
que faz livros’” (p. 116).

A partir dai, o analfabeto comecaria a operacdo de mudancga de suas atitudes anteriores.
Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo da cultura. Descobriria que tanto
ele, como o letrado, tem um impeto de criacdo e recriacdo. Descobriria que tanto é cultura
o boneco de barro feito pelos artistas, seus irmaos do povo, como cultura também é a obra
de um grande escultor, de um grande pintor, de um grande mistico, ou de um pensador. Que
cultura é a poesia dos poetas letrados de seu Pais, como também a poesia de seu cancioneiro
popular. Que cultura é toda criacdao humana (FREIRE, 1967, p. 115-116).

Esses apontamentos dialogam com Canclini (2015), quando este discute sobre patrimonio cultural
e educacao patrimonial. Ele pondera a necessidade de discutir sobre a cultura hegemonica, em que alguns
bens simbolicos sdao colocados como “legitimos” e que, por isso, devem ser preservados e propagados.
Defende que é necessario haver espaco tanto para a reproducdo desses valores mais hegemonicos como
para o heterodoxo, o “marginal”, o popular, de modo a serem “compartilhados por todos sem que igualem
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a todos, em que a desagregacao se eleve a diversidade, e as desigualdades (entre classes, etnias ou grupos)
se reduzam a diferencas” (CANCLINI, 2015, p. 157).

No mesmo sentido que Freire defende que o mundo do estudante seja o ponto de partida para sua
educacdo, Canclini defende que a populagdo s6 pode entender um bem, um espaco, uma edificacdo ou uma
manifestacdo como patrimonio cultural se fizerem parte de sua vivéncia. O autor pondera, entretanto, que
a medida que desce o nivel de escolaridade (consequentemente, a classe social), menos acesso as pessoas
tém a vivenciar essas culturas institucionalizadas, fazendo com que sejam menos apreendidas e significa-
tivas a elas. Isso se da pela disputa em torno da cultura, em que a constituicdo do que vem a ser conside-
rado patrimdnio é elencada, geralmente, por uma elite que seleciona os seus bens, espacos, edificacdes e
manifestacOes, aqueles com os quais se identifica, ainda que ndo seja assim para a maioria da populagao.

Falando sobre criacdo e intervencao no mundo, encaminhamos para o segundo tépico que gostaria-
mos de anunciar, a existéncia problematizadora que modifica o mundo. Para Freire (1987), deve haver
um compromisso do ser humano com o mundo, pois sua existéncia ndo pode ser muda ou mentirosa. A
concepcao de educacdo bancaria que o educador busca combater possui uma falsa visao sobre as pessoas,
com uma inveridica dicotomia humanos-mundo, “homens simplesmente no mundo e ndo com o mundo
e com os outros. Homens espectadores e ndo recriadores do mundo” (FREIRE, 1987, p. 36). Enquanto
isso, a educacdo reflexiva, dial6gica, conscientizadora e libertaria propde a visao de homens e mulheres
em relacdo com o mundo: “ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo-reflexdo (...)” (FREIRE, 1987, p. 44).

Freire (1967) alerta que essas intervencoes e relacdes das pessoas com o mundo apresentam ca-
racteristicas que vao além de um contato, estando com o mundo as pessoas se abrem a realidade, com
criticidade inexistente no simples viver. “Transcender, discernir, dialogar (comunicar e participar) sao
exclusividades do existir. O existir é individual, contudo, s6 se realiza em relacdo com outros existires.
Em comunicacdo com eles” (FREIRE, 1967, p. 40). O processo de conscientizacdo também passa pela sua
atuacdo frente a opressao e problemas sociais, tal intervencao que o faz histérico, como veremos a seguir:

Na verdade, ja é quase um lugar comum afirmar-se que a posi¢ao normal do homem no mundo,
visto como nao esta apenas nele, mas com ele, ndo se esgota em mera passividade. Ndo se
reduzindo tdo somente a uma das dimensdes de que participa — a natural e a cultural — da
primeira, pelo seu aspecto biol6gico, da segunda, pelo seu poder criador, o homem pode ser
eminentemente interferidor. Sua ingeréncia, sendo quando distorcida e acidentalmente, ndo
lhe permite ser um simples espectador, a quem nao fosse licito interferir sobre a realidade para
modifica-la. Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se as condi-
¢oes de seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a si préprio, discernindo,
transcendendo, lanca-se o homem num dominio que lhe é exclusivo — o da Histéria e o da
Cultura (FREIRE, 1967, p. 41).

Ao pensar os seres humanos como interferentes do mundo, Freire (1967) os lanca em areas que
eles dominam: a historia e a cultura. Na obra Acdo cultural para a libertagdo (FREIRE, 1981), o autor
estabelece uma diferenciacdo entre seres humanos e os demais animais, afirmando que somos seres histé-
ricos, “inseridos no tempo e nao imersos nele, os seres humanos se movem no mundo, capazes de optar,
de decidir, de valorar. Tém o sentido do projeto, em contraste com os outros animais, mesmo quando
estes vao mais além de uma rotina puramente instintiva” (FREIRE, 1981, p. 52-53). Dessa forma, atua-
mos, intervimos, criamos e movemos o mundo. Com o potencial transformador que temos, precisamos
acreditar nos nossos feitos e em suas repercussoes.

Para aprender e se libertar é preciso ressignificar, deslocar o olhar do que esta posto para o que
pode vir a ser, o inédito vidvel (FREIRE, 1987). A esse respeito, iniciamos a reflexdo sobre o terceiro e
ultimo, por agora, ponto que trazemos para estabelecer uma interlocucao entre a teoria do conhecimento
de Freire e os estudos na e com a cidade: esperancar um nove mundo. O verbo esperancar para Freire
ndo remete a esperar, mas lutar com esperanca. “Nao é, porém, a esperanca um cruzar de bragos e esperar.
Movo-me na esperanca enquanto luto e, se luto com esperanca, espero” (FREIRE, 1987, p. 47). Para tal
ponto, recorremos a Pedagogia da esperanca, em que Freire (1992) aposta no engajamento para a trans-
formacao pela luta, a transformacao das condi¢des de opressao, mas, para isso, é preciso a percepcao da
realidade, conhecer o mundo e as 16gicas de opressao para alcangar mudanga(s).
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Além do conhecimento da légica perversa, Freire (1992) alerta para o desenvolvimento de uma
linguagem propria.

A imaginagdo, a conjectura em torno do mundo diferente do da opressdo, tdo necessarios aos
sujeitos historicos e transformadores da realidade para sua praxis, quanto necessariamente
faz parte do trabalho humano que o operario tenha antes na cabeca o desenho, a “conjectura”
do que vai fazer. Ai estd uma das tarefas da educacdo democratica e popular, da Pedagogia
da esperanca — a de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua linguagem,
jamais pelo blablabla autoritario e sectario dos “educadores”, de sua linguagem, que, emergin-
do da e voltando-se sobre sua realidade, perfile as conjecturas, os desenhos, as antecipacoes
do mundo novo. Esta aqui uma das questdes centrais da educacdo popular — a da linguagem
como caminho de invencdo da cidadania (FREIRE, 1992, p. 20).

Assim, Freire (1992) nos provoca para que a linguagem direcionada para a realidade das classes
populares se alinhe com o desenho de um mundo novo, finalizando com um ponto importantissimo da sua
fala, que essa linguagem seja um caminho de intervencdo cidada. Afinal, “ndo ha mudanga sem sonho,
como ndo ha sonho sem esperanca” (FREIRE, 1992, p. 47). Os educadores e educadoras sdo convocados
por ele a entender a leitura de mundo, percebendo as taticas para a resisténcia ao que estdao submetidos
os(as) oprimidos(as) para intervir no mundo. Nao héa denincia sem antincio, nos ensina o pensador, “nao
ha utopia verdadeira fora da tensdo entre a dentincia de um presente tornando-se cada vez mais intolera-
vel e o anincio de um futuro a ser criado, construido, politica, estética e eticamente, por nés, mulheres e
homens” (FREIRE, 1992, p. 47). A continuidade se da pelo novo, pelo sonho, pela esperanca.

O que nao podemos, como seres imaginativos e curiosos, é parar de aprender e de buscar, de
pesquisar a razdo de ser das coisas. Nao podemos existir sem nos interrogar sobre o amanha,
sobre o que vira, a favor de que, contra que, a favor de quem, contra quem vira; sem nos
interrogar em torno de como fazer concreto o “inédito viavel” demandando de noés a luta por
ele (FREIRE, 1992, p. 47).

Concluimos este topico com a chamada para a agdo, com a reflexdo de que a mudanca é necessaria
para a libertacdo dos individuos e de forma dial6gica ou até ciclica, a libertacdo se faz necessaria para a
transformacdo da sociedade. “E a “leitura do mundo” exatamente a que vai possibilitando a decifracio
cada vez mais critica da ou das “situacGes-limites”, mais além das quais se acha o “inédito viavel””
(FREIRE, 1992, p. 55). O inédito viavel passa a ser possibilidade materializada pela praxis libertadora,
um sonho que ao ser sabido/projetado pode se tornar realidade.

A PESQUISA-FORMAGAO NA CIBERCULTURA: DISPOSITIVO DE PESQUISA E CAMINHOS POSSIVEIS

A reflexdo sobre os processos de formacgao s6 é produtiva na medida em que os participantes
investem ativamente cada etapa de trabalho neles mesmo, bem como nas interacoes que o
grupo oferece. No6s qualificamos esse cenario como “pesquisa-formacgao” porque a atividade
de pesquisa contribui para a formacdo dos participantes no plano das aprendizagens reflexivas
e interpretativas, e situa-se em seu percurso de vida como um momento de questionamento
retroativo e prospectivo sobre seu(s) projeto(s) de vida e sua(s) demanda(s) de formacao atual
(JOSSO, 2008, p. 420-421).

A pesquisa-formacdo é a metodologia criada por Josso (2004) para o desenvolvimento de uma
teoria da formagdo com abordagem autobiografica. Em uma entrevista realizada por Margaréte May,
Marie-Christine Josso é questionada sobre qual a influéncia ou o impacto de Paulo Freire em seu trabalho.
Josso afirma que “foi o seu método de andlise dos discursos e dos siléncios, como fonte das realidades
essenciais, que inspiraram o desenvolvimento da minha maneira de analisar e interpretar as narrativas
escritas, no didlogo com autores das narrativas de formagao de si, ao longo da vida” (JOSSO, 2009, p. 138).

Uma metodologia baseada na histéria de vida, na formacao e na pesquisa dos envolvidos busca
compreender o conhecimento produzido pelas experiéncias dos praticantes ao se implicar, se transformar
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e se conhecer durante o processo formacional. Entendemos que a experiéncia “é produzida por uma
vivéncia que escolhemos ou aceitamos como fonte de aprendizagem particular ou formacao de vida.
Isto significa que temos de fazer um trabalho de reflexdes sobre o que foi vivenciado e nomear o que foi
aprendido” (JOSSO, 2009, p. 137). Josso (2004) cria o método com algumas etapas, que denomina por
tempo (de 0 a 3): tempo 0 — apresentacao; tempo 1 — informagdes, discussao e negociagdo; tempo 2 — a
narrativa oral; e tempo 3 — comentdrios e analises das narrativas escritas.

A formagdo é pela pesquisa e a pesquisa é sobre a formagdo, em especial, de professores. Conta
com um pesquisador implicado, que trabalha com atores da mudanca, como mencionado por Macedo
(2010). Um dos pressupostos da pesquisa-formacao é a ndo neutralidade. Macedo (2010), ao mencio-
nar o pesquisador implicado, assume que o pesquisador tem um vinculo com o objeto estudado, com
o conhecimento e a forma como ele é produzido. Em vez de se distanciar do fendmeno, como prevé o
positivismo, ha o pressuposto basico de um pesquisador que busca formar e (trans)formar-se durante a
acdo da pesquisa, construir significados e sentidos a respeito dos acontecimentos.

Necessario se faz explicitar ainda, que a concepcdo de pesquisa aqui trabalhada, entretece
sem hierarquizacdes e antinomias, implicacdo como competéncia epistemolégica e qualidade
investigativa. Nestes termos, vinculo, pertencimento e afirmagdo como mobilizadores de mo-
dos de criacdo de saberes e atores como sujeitos coletivos criadores interativos de sapiéncias
emergem numa légica e numa epistemologia social ao mesmo tempo heuristica e acionalista.
Acolhemos na integralidade o argumento de Guattari (1999, p. 23) de que “o sujeito implica-
do ndo pode se contentar em interpretar o real. Ele deve ser instado a se projetar e intervir”
(MACEDO; SA, 2018, p. 332).

A pesquisa-formacao é criada como uma metodologia de pesquisa que considera uma intervengao
intercritica para a formacdo. Uma pesquisa implicada com as demandas da educacdo, com o olhar de
que o conhecimento pratico do grupo social na cotidianidade da instituicao é mais relevante do que dos
“especialistas que vém de fora da conviviabilidade grupal da comunidade ou da instituicdo” (MACEDO,
2010, p. 160). O rigor esta, primeiramente, no observador que se observa e é observado, em um movimento
intercritico e autocritico. Em segundo lugar, na desconstrucao da necessidade de neutralidade para que
a pesquisa seja considerada cientifica, um legado positivista que buscamos nao herdar. Acrescentamos a
importancia de evidenciar as intengoes, as implicacoes do pesquisador no desenvolvimento da investi-
gacdo e o tratamento sincero, ético e respeitoso aos praticantes da pesquisa.

Nesse sentido, Josso (2004, p. 214) questiona: “A posicdo do pesquisador-formador difere, e em
qué, da posicao do pesquisador-aprendente ocasional?”. A autora acredita que o pesquisador-formador
precisa langar “(...) uma atengdo consciente sobre si mesmo e sobre a situagao” (p. 215). Desse modo,
os envolvidos sdo ao mesmo tempo sujeitos e o proposito da formacdo, ocorrendo um processo de au-
torreflexdo do formador e dos participantes sobre si mesmos, pesquisando sua pratica constantemente.
O professor-pesquisador (TRANCOSO; MARTINS, 2019) é aquele que ensina, aprende, pesquisa, se
autoriza a criar e inovar em um método aberto, conforme alerta Freire (2011):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, por-
que indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar e, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 2011, p. 23).

Pensar no ensino sem pesquisa é uma visao fragmentada do fazer docente. Freire (2013) reforca
tal concepgao reconhecendo educadores(as) e educandos(as) como sujeitos cognoscentes na situacao
educativa, mediados pelo que buscam conhecer, o objeto cognoscivel. O desenvolvimento da presente
pesquisa-formacdo prevé o esforco em compreender a relacdo com o saber, a temética, o campo de
pesquisa, os conhecimentos adquiridos ao longo da investigacao e da formagao (nossa e do outro), reco-
nhecendo a (trans)formacao ao longo da pesquisa.

Apresentamos como o dispositivo de pesquisa foi delineado. A proposta € a realizacdo de experi-
éncias em contextos educacionais diversos, como escolas, exposicdes artisticas, instituicdes de memoria,
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centros culturais, patrimonios materiais, manifestagdes culturais reconhecidas como patrimonios imate-
riais, movimentos sociais e diversos setores publicos e privados das cidades, relacionados aos eixos de
formacdo do curso Formacao docente para comunicacao, cultura e arte.

O perfil dos praticantes® da pesquisa é composto, prioritariamente, por docentes, mas também por
profissionais da educacdo de forma geral. Com requisito minimo para matricula o ensino superior em
andamento, os praticantes comprovavam formacdes diversas, em grande parte em nivel de graduacao e
pés-graduacdo. O perfil etdrio também era diverso e eram moradores da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro. Ao longo da terceira edicao do curso, 2019.1, contamos com 31 praticantes, no total. Consideramos
como praticantes os estudantes matriculados no curso, lembrando que nem todos participaram efetivamente
de todos os componentes curriculares, por ndo terem concluido o processo formacional, infelizmente.

A atualizagdo do método por Santos (2014) para a pesquisa-formagdo na cibercultura contribui so-
bremaneira para nossas pesquisas com cursos que assumem a abordagem da educacdo on-line (SANTOS,
2017). Como mencionado anteriormente, o curso (campo da presente pesquisa) conta com as tecnologias
digitais para a construcao dos saberes. Os mddulos do curso Formacdo docente para comunicagao, cultura
e arte sdo: Educacdo On-line, Saberes Pedagogicos, Educacao e Cultura, Vivéncias Docentes I, Vivéncias
Docentes II, Educacdo e Comunicacdo, Arte-educacao e Semindrio de Comunicacdo, Cultura e Arte. A
carga horaria do curso é de 162 horas e as disciplinas possuem em torno de 18 a 30 horas. Neste artigo,
analisaremos, principalmente, as construcdes desenvolvidas nos médulos Saberes Pedagdgicos, Educacao
e Cultura, Vivéncias Docentes I e Vivéncias Docentes II. No quadro 1 apresentamos as atividades peda-
gbgicas desses modulos do curso.

QUADRO 1: DESCRICAC DO DISPOSITIVO DE PESQUISA?

Componente Interfaces'® de contetido e comunica¢do com os
curricular praticantes
- Ler o artigo ‘A Educacdo na cidade em Paulo Freire’
de Rabim Saize Chiria;

Criac6es dos praticantes

Educagdo o . . ) - Participacdo no féorum “Um mundo
On-line; - Assistir ao video de Paulo Freire entrevistado a0 nosso alcance, ao toque dos
no programa Matéria-Prima da TV Cultura. dedos”;
Disponivel em: https://www.youtube.com/ ) ) .
Sabfergs watch?v=Zx-3WVDLzyQ; - Escrita de si no diario de bordo;
Pedagogicos; - Leitura Complementar - livro A educagdo na cidade, - Escrita no blog coletivo; e
€ de Paulo Freire; - Inclusdo das intervencoes educativas

~ . ~ . labor no M laborati
- Chat de conversacao sobre intervengoes educativas elabo adgs Od apa co ;b% a't V(()i
ivenci . . com as redes educativas da Baixada
Vivéncias nas cidades; e

docentes I e 11 Fluminense no Google My Maps.

- Videoconferéncia com a turma e férum de debates
sobre o mapa colaborativo no Google My Maps.

8Optamos por nao selecionar os estudantes participantes, mas por deixar que todos os inscritos no curso se sentissem a vontade
para participar da pesquisa ou ndo, assinando o termo de consentimento livre e esclarecido autorizando o uso de suas producdes
e narrativas textuais, imagéticas ou audiovisuais na conversa com os dados e na disseminagdo dos resultados das pesquisas.
Agradecemos muitissimo pela entrega e por darem vida a essa pesquisa, suas reflexdes e provocacdes sdo as grandes motiva-
¢Oes para continuarmos investigando e formando.

90 curso é composto por oito componentes curriculares, sendo eles: Educagdo on-line, Saberes pedagogicos, Educacao e cultu-
ra, Vivéncias docentes I, Vivéncias docentes II, Educagdo e comunicagao, Arte-educacdo e Semindrio de comunicagdo, cultura
e arte. Neste quadro, sdo apresentadas as atividades dos dispositivos de pesquisa que estdo sendo discutidas neste artigo. Vale
ressaltar que além dessas atividades relatadas, os praticantes eram apresentados a mais atividades e materiais.

0 “Usamos aqui o termo ‘interfaces’ para todos os aparatos materiais que permitem a interacdo entre o universo da informagdo
digital e 0o mundo ordinario.” (LEVYY, 1999, p. 37)

continua
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conclusao
Componente Interfaces'® de contetido e comunica¢do com os s .
. . Criacoes dos praticantes
curricular praticantes
) o 3 - Selecionar um espaco de cultura
- Ler o livro :‘SANTOS, Jo.se.r Luiz dos. O que é e meméria (museu, centro cultural,
cultura. 6. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1987. p. 18-417; bem considerado patriménio material,
- Assistir ao video Patrimoénio e heranga cultural, do manifestacdo cultural reconhecida
Programa Conexao Cultura. Disponivel em https:// como patriménio imaterial etc) da
www.youtube.Com/watch?V:mInSJLebViNY; cidade e fazer uma visita técnica no
- Ler o artigo “RIBEIRO, Gabriela Sousa; FRIAGA, | local com um olhar critico. Analisar
Barbara Boaventura. Arte e cultura: como acervos como apresentariam tal espago e/
de museus contribuem na promocéo da identidade ou manifestagdo cultural para os
Educaciio e s.()ciocultura} e formagi}o cidad§ da populacdo da proprios _EIIUHOS, 0 q'ueAesté sendo
cultura Baixada Fluminense? POS: Revista do Programa de | contato ali, com quais énfases, que

outras histérias poderiam ser mais
enfatizadas, entre outros; e

Pés-graduagdo em Artes da EBA/UFMG. v. 9, n. 17:
mai. 2019.” ;

- Leitura complementar: CANCLINI, Néstor Garcia.
O patriménio cultural e a construcdo imaginaria do
nacional. Tradugdo: Mauricio Santana Dias. Revista
do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional, n. 23, p.
95-115, 1994; e
- Chat de conversacao com os relatos sobre as visitas
técnicas nas cidades e comentdrios sobre elas.

- Relatério sobre a visita técnica
a um espaco cultural da cidade
do/a aluno/a, analisando como
faria a visita com os/as préprios/
as estudantes, com que abordagens
metodoldgicas, sob qual(is) ponto(s)
de vista(s), as relacoes das pessoas
com o espaco citadino visitado.

FONTE: ELABORADO PELAS AUTORAS.

A partir do dispositivo de pesquisa descrito anteriormente, narrativas emergiram e foram entrela-
cadas com aporte tedrico construido ao longo da pesquisa, em um movimento de ida e vinda de pratica-
-teoria-pratica. No proximo tépico, apresentamos a interpretacdo dos dados.

POR UMA EDUCAGAO SEM FRONTEIRAS, MAS COM ASAS

Porque o homem é o ser de ligacdo que deve sempre separar, e que ndo pode religar sem ter
antes separado - precisamos primeiro conceber em espirito como uma separagao a existéncia
indiferente de duas margens, para liga-las por meio de uma ponte. E 0 homem é de tal maneira
um ser-fronteira que ndo tem fronteira. O fechamento de sua vida doméstica por meio da porta
significa que ele destaca um pedaco da unidade ininterrupta do ser natural. Mas assim como
a limitacdo informe toma figura, o nosso estado ilimitado encontra sentido e dignidade com o
que materializa a mobilidade da porta: quer dizer com a possibilidade de quebrar esse limite
a qualquer instante, para ganhar a liberdade (SIMMEL, 1996, p. 14).

Simmel (1996) reflete a respeito do humano ser um ser sem fronteira, ilimitado, buscando a liber-
dade. Dessa forma, partimos do pressuposto de uma educagdo também sem fronteiras, livre das portas
da escola. Ou, como veremos no diadlogo entre as narrativas dos praticantes, nossa experiéncia ao longo
da pesquisa e o didlogo com nosso referencial teérico, uma educacdo sem fronteiras, mas com asas. Asas
para criar, para problematizar, para avancar pelos muros da escola, para modificar o que esta posto e
esperancar por um mundo melhor, a educacdo-mundo.

O curso FIC Formacdo docente para comunicagdo, cultura e arte buscava um didlogo com profis-
sionais e futuros profissionais da educacgdo, pensando a articulacdo de saberes necessarios a educagao
contemporanea. O curso foi desenvolvido para auxiliar esses profissionais a trabalharem a importancia da
escola superar a educacdo bancéria e formar o cidaddo em dupla dimenso: individual e social. E preciso
preparar o sujeito para pensar livre e criticamente dentro de um contexto social construido.

Para um educador progressista coerente ndo é possivel minimizar, desprezar, o “saber de
experiéncia feito” que os educandos trazem para a escola. A sabedoria desta esta em fazer
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compreensivel que a ruptura que o saber mais exato, de natureza cientifica, estabelece, em
face daquele saber, ndo significa que ele seja desprezivel. Pelo contrario, é a partir dele que
se alcanca o mais exato. (...)

[E preciso] inquietar os educandos, desafiando-os para que percebam que o mundo dado é

um mundo dando-se e que, por isso mesmo, pode ser mudado, transformado, reinventado
(FREIRE, 1995, p. 30).

Porém, ao realizar pesquisa explorando as visoes de educadores e usudrios da escola, Paro (2007)
percebeu que, em diferentes niveis de respostas, professores e gestores colocam a escola um papel limitado,
principalmente relacionado ao aprendizado para um mercado de trabalho que ndo exige muita qualifica-
¢do. Percebeu que a cultura ndo é considerada como direito fundamental. O autor problematiza essa falta
de percepcdo tanto no que diz respeito a uma cultura “legitimada”, aquela reconhecida e considerada
cultura, como, por exemplo, o patrimonio cultural, como também da cultura cotidiana, mais relacionada
a educacdo “dada em casa”. Percebeu que os educadores ndo consideram esse conjunto como contetido
escolar. HA um desconhecimento da escola enquanto formadora do cidaddo em sua integralidade, nao
apenas na dotacdo de informacdes.

O autor pondera sobre a construgdo histérica do ser humano educado. Relaciona essa construcdo
do ser humano educado com a qualidade na escola, que precisa resgatar a socializacdo dos individuos
e entender que a educagdo de qualidade é a que forma o cidaddo na sua integralidade. A construgao
do ser histérico depende das interagdes sociais, culturais, artisticas, comunicacionais, educacionais do
ser humano, da valorizacéo de sua experiéncia cotidiana para sua formacéo cidada. E preciso perceber
que as pessoas estdo captando informacdes de forma constante, que a sociedade estd incessantemente
“falando” com elas, mesmo que ndo estejam aptas a escutar. Assim, é preciso considerar a integralidade
educativa de espacos formais, ndo formais e informais. E, neste sentido, a vivéncia e apreensdo citadina
se faz fundamental nessa construcao.

Como o curso foi desenvolvido na modalidade a distancia, as narrativas que apresentaremos foram
postadas no ambiente virtual de aprendizagem da turma. As narrativas emergem de didlogos em féruns,
chats, wikis, diarios de bordo, blog de escrita coletiva e tantas outras interfaces de comunica¢do com os
estudantes que potencializam a dialogicidade. Freire (2013) nos ensina que, no didlogo e na problematizagao,
educador e educando desenvolvem postura critica, resultando na percepcao de que esses saberes construidos
em conjunto refletem o mundo e/com os homens em interagdo. A narrativa de Eliane Gomes sobre o apli-
cativo Google Arts & Culture foi disparada a partir de um férum de conversagdo em que questionavamos
como os professores poderiam criar aulas utilizando esse aplicativo que retine espacos de culturas e artes.

por Eliane Gomes - 29 Mar 2019 - Ao longo dos tempos a internet tem sido cada vez mais
utilizada no nosso dia-a-dia. Precisamos desfrutar desse meio para facilitar nossas vidas, a
cibercultura ou ciberespaco nos ajuda para o aprendizado e é através dos ambientes virtuais
como a aplicativo Google Arts & Culture, que podemos interagir conhecendo artigos diversos
para acrescentar no nosso “conhecimento de mundo”. Essa plataforma cheia de recursos que
podemos explorar, como a fungao de selfie que possibilita que o individuo tenha a feicdo da
face comparada com alguma obra. Portanto se tornando uma ferramenta para se aplicar em
sala de aula, tive a criatividade de pensar uma aula ndo tradicional, onde o discente faria uma
releitura da obra: Pop Arte, buscando tracar a mesma técnica do movimento, trazendo para o
cotidiano do mesmo, pragas, casas, ou seja um lugar especifico que o individua quer representar.

“A arte de Lichtenstein tem a capacidade de ser apreciada e entendida por todos, pelo menos
em algum nivel, devido ao fato de que seu assunto foi retirado de materiais cotidianos. Ele
usou cor de revista, uma linha grafica e pontos de ben-dia. Suas pinturas eram essencialmente
pintura pura e tradicional, sem colagem, materiais experimentais ou técnicas complicadas. E
nas suas impressoes que Lichtenstein experimentou materiais. Ele fez sua primeira impressao,
uma combinacao de litografia e xilogravura, em 1948, quando estudou na Ohio State University
em Columbus, e adicionou os processos de entalhe, gravura e aquatinta em 1950. Red Barn
segue a célebre Haystack e Cathedral Series de Lichtenstein, o que o préprio Lichtenstein se
referiu como “fabricado por Monet” em 1969. Entre 1969 e 1993, o artista completou mais
de vinte séries de estampas estendidas, a maioria das quais compreende seis a oito imagens”
(Fonte: Google, Arts & Culture).
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Destacamos na fala de Eliane as palavras “conhecimento de mundo”. A professora criou uma ativi-
dade que relaciona os saberes dos discentes e seus cotidianos, por meio de pracas, casas, ou lugares que
desejem representar, com uma releitura das obras de Lichtenstein, buscando tragcar com seus estudantes
a mesma técnica do movimento do pintor. A arte e suas manifestacdes de ordem estética, realizadas por
meio de uma grande variedade de linguagens, atravessam nossa existéncia. O trabalho da praticante
apresenta essa possibilidade aos estudantes, além de pensar a integracdo cidade-escola. Assim, podemos
considera-lo parte do nosso primeiro tépico de didlogo com Paulo Freire (2011), a docéncia que respei-
te os saberes dos educandos, por incentivar que a realidade-mundo dos estudantes seja seu contexto e
ponto de partida.

No forum de debates do componente curricular Saberes Pedagdgicos, criamos questionamentos para
disparar o didlogo, em que uma das questdes era: “Como podemos pensar em praticas pedagégicas pelas
cidades?” Indo pelo mesmo caminho de Eliane, Viviane Ribeiro respondeu: “Levando em consideracao
a vivéncia desses sujeitos, em que mundo ele esta inserido e a partir dai desenvolver métodos de acao
em conjunto, levando esse individuo a conhecer e a se apropriar da cidade em que mora.” Observamos
nas narrativas das duas praticantes o que Paulo Freire chama de “conscientizacado da situacdo” (FREIRE,
1987, p. 58). Ou seja, a consciéncia histérica, a tomada de consciéncia originaria da emersdo, do apro-
fundamento da realidade.

Nos componentes curriculares Vivéncias docentes I e II, abordamos a proposta de inclusdo das
redes educativas da Baixada Fluminense em um mapa colaborativo no Google My Maps. A atividade tinha
como objetivo a circulacdo de conhecimento sobre espagos importantes para a comunicacao, a cultura e
a arte em um territorio desacreditado por muitos, que possui um estigma de que nada acontece, que nao
“produz cultura” ou que a cultura é a “cultura da bala”, algo que ja foi desmistificado no presente artigo.
Diante desse cendrio, a praticante Juliana Gallo reflete:

por Juliana Gallo - 16 Mai 2019 - Acredito que seja importante pensar em praticas educacio-
nais pela cidade. Trata-se de uma forma de ir mais a fundo quando se trata de contextualizar o
curriculo a realidade de cada aluno; de trazer mais significado e sentido a educacao; de lembrar
que cultura é a forma como se vive e, assim, valorizar - ao invés de apagar ou subestimar - as
vivéncias cotidianas dos educandos. Uma forma de implementar esta ideia as nossas praticas
é a pesquisa no google, através de palavras-chave conseguimos encontrar e/ou localizar pro-
jetos ja implementados. Mas, é sabido, assim como muitas das nossas andancas ndo constam
no Maps (ai a importancia deste projeto!), muitos projetos legais provavelmente também nao
possuem https://. Entdo, acredito que caminhar com mais atencao pelo nosso bairro (como se
fdssemos turistas, sabe?) e conversar com as pessoas, em especial com educadores, sao boas
formas de descobrir esses cristais que certamente existem por aqui.

Li hoje uma frase que acredito que casa bem com o que acabo de escrever aqui: “Sempre
tem alguém antes de vocé. Sempre tem alguém abrindo o caminho pra vocé trilhar o seu.
Educacao é resisténcia. Resista por quem vem depois.” Através desta perspectiva é mais pro-
vavel pensar que a movimentacao ja exista por aqui (s6 ndo é amplamente divulgada) do que
aceitar o que muitos repetem por ai que ‘Baixada ndo tem nada”, “Baixada nao tem cultura,
nao tem museu, etc”.

Por isso, acho 6tima a ideia da construcao do mapa colaborativo e espero que tenha adesao.
Eu inclui 14 alguns locais como o Museu ciéncia e vida (Caxias), Teatro municipal Raul
Cortez (Caxias), Casa da cultura (Praca da bandeira, perto de casa <3) e Museu Marinheiro
Jodo Candido (agora no Ed. Antares, ao lado da prefeitura de Sdo Jodo de Meriti). Mas toda
praca, toda esquina com criancas fazendo musica e danga sdo também pontos de cultura. Hoje
mesmo, dando aula sobre alimentagao e nutrientes, eu utilizei as lanchonetes do bairro e o que
elas oferecem, como forma de contextualizar a cultura alimentar local (Quando propus que
fosse uma analise local, os alunos ja pensaram se tratar de Brasil ou Rio de Janeiro. E, para
surpresa deles, eu ressaltei que local seria o Parque Alian e que pensariamos sobre nossas
vivéncias, porque nosso bairro também tem sua cultura).

Uma narrativa rica, que aborda multiplas tematicas, como “contextualizar o curriculo a realidade de
b3

cada aluno”, “trazer mais significado e sentido a educagdo”, “lembrar que cultura é a forma como se vive e,
assim, valorizar — ao invés de apagar ou subestimar — as vivéncias cotidianas dos educandos”. Direciona o
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nosso olhar para exemplificar a docéncia que respeite os saberes dos educandos, principalmente, quando
a praticante inclui um exemplo de atividade que realizou com os estudantes para “contextualizar a cultura
alimentar local”. Acreditamos que a interlocu¢do com os equipamentos das cidades possibilita refletir
sobre sua situacionalidade. Freire (1987) pontua que os homens sdo seres em “situacdo”, “se encontram
enraizados em condi¢Oes tempo-espaco que os marcam e a que eles igualmente marcam. Sua tendéncia
é refletir sobre sua prépria situacionalidade, na medida em que, desapoiados por ela, agem sobre ela” (p.
58). A narrativa de Flavio Silva também contribui para nossos entendimentos, promovendo a reflexao

sobre a inclusdo de equipamentos urbanos para o desenvolvimento de agdes pedagdgicas.

Flavio Silva - 8 Mai 2019 - Uma biblioteca, uma praca, uma esquina, um campo de futebol
irregular, sdo locais nos quais podemos transcender a aparéncias desses objetos urbanos e, sim,
busca a esséncia desses objetos, busca compreender os diversos significados que cada grupo
social acaba se apropriando e atribuindo novas func¢Ges. A partir disso, creio, que poderemos
desenvolver novas préticas pedagogicas.

Ao buscar compreender os significados que cada grupo social atribui aos espagos urbanos, as
formas como eles se apropriam e a atribuicdo de novas fungdes, Flavio abre caminho para pensarmos
sobre a existéncia problematizadora que modifica o mundo, segundo tépico de didlogo com Paulo
Freire. O pensador acredita que a “andlise critica de uma dimensao significativo-existencial possibilita
aos individuos uma nova postura, também critica, em face das ‘situagdes-limites’. A captagdo e a com-
preensdo da realidade se refazem, ganhando um nivel que até entdo ndo tinham” (FREIRE, 1987, p. 55).
Se pensarmos a educacdo como uma possibilidade de promover reflexao, criticidade e problematizagao,
podemos pensar em ressignificar os espagos que estdo proximos, entender que eles podem agregar aos
nossos projetos de sala de aula, promover o conhecimento daquele espaco pela comunidade e contribuir
para a luta da manutencdo desses locais, afinal, as pessoas lutam pelo que elas conhecem.

Thais da Costa - 17 Mai 2019 - O uso desse tipo de tecnologia que possibilita a insercao de
“pontos” no mapa, nos mostra o quanto podemos ser protagonistas das nossas préprias viven-
cias. Locais que, apesar de publicos, ndo sdo populares e até desconhecidos. A partir disso,
podemos modificar algumas praticas de ensino, tanto dos locais em que seriam realizadas as
aulas que ministrariamos, quanto na apresentacao de novos espacos para os alunos. Reafirmo
a importancia dessa educagao fora do espaco, quando leio Paulo Freire (1992) afirmando que
“a cidade é cultura, é criagdo, ndo sé, pelo que fazemos nela e dela, pelo que criamos nela e
com ela.”. Tendo nos, papel fundamental no ambiente das cidades.

Quando pensamos na possibilidade de intervencao nos espacos citadinos, como Thais da Costa
reflete, articulamos a possibilidade de que a nossa acao cidada proporcione alteracdes nos espacos, por
meio do nosso uso e até de reivindicacdes. Para tais modificacdes, é preciso que o cidadao se identifique
com seu territdrio, a identificacdo é preponderante para o processo de significacdo, sem a sensacdo de
pertencimento a um bem coletivo, as pessoas ficam alienadas aquele territério, gerando desinteresse
e resultando na degradacdo do espaco urbano. Reafirmamos, as pessoas nao lutam pelo que elas ndo
conhecem. Consideramos esse processo ciclico, em que uma acdo alimenta a outra. Assim, pensamos a
existéncia problematizadora que modifica 0 mundo, a praticante Thais afirma que nés, educadores,
possuimos papel fundamental e podemos ser protagonistas de nossas vivéncias. Acrescentamos que
podemos contribuir para a identificagdo, a significacdo, o pertencimento e o interesse, agdes contrarias a
alienagdo, com uma proposta pedagogica que inclua a cidade-mundo dos estudantes. Thais acrescenta em
sua narrativa uma citagao de Freire, sobre criar na e com a cidade, acreditamos ser assim que modificamos
o mundo ou o micromundo em que vivemos, afetando pela nossa existéncia e sendo afetado pelo entorno.

O educador democrético ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua submissdo. Uma de suas tarefas primor-
diais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metédica com que devem se “aproximar”
dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metédica ndo tem nada que ver com o discurso
“bancario” meramente transferido do perfil do objeto ou do contetido. E exatamente neste
sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetido, superficialmente
feito, mas se alonga a produgdo das condi¢des em que aprender criticamente é possivel. E
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essas condi¢des implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores, ins-
tigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das condi¢ées
em que aprender criticamente é possivel e pressuposicao por parte dos educandos de que o
educador ja teve ou continua tendo experiéncia da produgdo de certos saberes e que estes nao
podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgao
e da reconstrucao do saber ensinando, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.
S6 assim podemos falar realmente de saber ensinando, em que o objeto ensinado é apreendido
na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos (FREIRE, 2011, p.21).

Destacamos 3 pontos dos ensinamentos de Freire (2011, p. 21): “a capacidade critica do educando”,
que ensinar ndo deve se esgotar no tratamento superficial dos temas e que os “educandos vao se trans-
formando em reais sujeitos da construcao e da reconstrucao do saber ensinando”. A educacdo na e com
a cidade precisa estar inserida nessa discussao, entendendo a necessidade da vivéncia experiencial para
ndo tratar os temas superficialmente e a importancia de compreender os estudantes como atores criticos
e conscientes de suas acoes pela reconstrucao dos saberes/acontecimentos/vivéncias ocorridos dentro-
-fora da escola. Buscando, assim, uma escola que nao vire de costas para a realidade que se apresenta
no contexto social de seus estudantes. E nesse sentido que Freire (1987) defende a inter-relacdo entre
o mundo do estudante e os contetidos que ele constréi no processo educacional. Afinal, a educacdo nao
pode deixar do lado de fora de seus portOes as experiéncias dos que ali adentram.

Torna-se necessario promover a reflexdo aos docentes com conhecimentos teéricos e praticos,
possibilitando a experiéncia em suas praticas educacionais da combinacdo entre as comunicacdes, as
culturas e as artes como possibilidades de construcdes junto aos mundos dos estudantes, objetivo prin-
cipal do curso FIC Formacao docente para comunicacao, cultura e arte. Nao pretendemos generalizar
nossas reflexdes para todas as situagdes e nem apresentar uma receita do que pode ser assertivo ou nao,
pois somos subjetivos, seres humanos repletos de diferencas, entdo pretendemos apresentar nossas ex-
periéncias e refletir sobre como podemos esperancar um novo mundo. Apresentaremos duas narrativas
de praticantes que nos deram esperancas, de que é possivel, de um inédito viavel. Iniciamos pela fala de
Viviane Ribeiro, a seguir.

Viviane Ribeiro - 16 Mai 2019 - Coloquei exemplos de lugares de interatividade e comunicagao
que conheco em Sado Jodo de Meriti, lugar onde sou nascida e criada durante toda a minha
vida. Aqui em S@o Jodo existem poucas opcoes de lugares que oferecam servicos de cultura
e de arte, por isso, durante um bom tempo em minha vida eu procurei esses recursos sempre
fora ou longe de onde moro, por acreditar que existiam uma espécie de dois paralelos entre o
mundo “fora da Baixada” e entre a “Baixada e suas comunidades”. Através desse curso come-
cei a pensar: “porque ndo aqui”? “tudo o que produzimos por aqui também é cultura, existem
coisas aqui que considero arte também”. Precisamos conhecer mais a Baixada Fluminense,
ser observadores e também criadores da nossa cultura e da nossa arte. Existe um mundo ao
nosso redor que constitui aquilo que somos e aquilo que seremos, o ser humano é um ser
social, ou seja, ele é parte de um todo complexo onde modifica 0 meio ao mesmo tempo em
que é modificado por ele.

A partir da narrativa de Viviane pensamos como a mudanga de perspectiva sobre o territdrio é
possivel através de um processo formacional, percebemos com o relato da experiéncia ao longo do curso
que a praticante passou por uma transformagdo do modo de perceber seu entorno, sua realidade. Sobre
a producdo cultural e artistica que a praticante salienta, Canclini (2015) discute que, frequentemente, os
produtos gerados pelas classes populares tém pouco ou nenhum espago para serem reconhecidos como
representativos da cultura de uma nacao. Ainda que sejam expoentes de criatividade muito maiores e
mais complexos, decorrentes, inclusive, de sua habilidade de lidar com as dificuldades da vida e delas
gerar solugdes incriveis, nem sempre conseguem concorrer com as classes mais abastadas, que detém
poder e capital necessarios para colocar seus bens como representativos.

A esse respeito, apresentamos a intervencao na cidade, desenvolvida como trabalho de conclusao
de curso pelas praticantes Thais e Juliana, a Feira Crias da Bxd (Baixada):
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por Thais da Costa - 31 Mai 2019 - O projeto tem como objetivo a realizacdo de uma feira de
exposicdo, venda e didlogo. No passado, as feiras foram os primeiros locais de amostragem,
venda e troca de mercadorias e atualmente tém ganhado espago em eventos pela cidade. CRIAS
da BXD abre espaco para criagOes de artesds da Baixada Fluminense e aborda temas como
empreendedorismo, economia criativa, empoderamento da mulher e consumo consciente. N6s,
Juliana e Thais, como artesas que enxergam o artesanato como um elemento de reafirmacao e
autonomia, decidimos por organizar um espaco em que mulheres artesds da Baixada pudessem
expor seus trabalhos e dialogar diretamente com o ptiblico, a fim de apresentar a importancia
de seus trabalhos no ambito da arte e da cultura. Mas porque falar da Baixada Fluminense?
O estigma que cerca a Baixada é de um local com altos indices de criminalidade, pobreza
e com poucas opgoes de lazer e cultura. Mas as produgées culturais daqui vao muito além
do que vemos. Pensamos em dar espago e voz para pessoas [que] sdo protagonistas de suas
histérias e que contardo elas para todos. Mas porque falar de mulheres? Quando reunimos
num espaco, mulheres que decidiram trabalhar por conta prépria e com o que elas mesmas
produzem, vamos na contramdo da légica capitalista de producdo. Ainda hoje, as mulheres
sdo invisibilizadas em muitos ambientes de trabalho e seu trabalho ainda é visto como inferior.
Decidir viver de uma renda obtida com o que se faz é um grande ato politico. Mas como vamos
fazer isso? Escolhemos o dia 6 de junho e o IFRJ - Nil6polis para promover um espaco que
fale sobre empreendedorismo e economia criativa na Baixada Fluminense, através do trabalho
de 12 artesds locais. Um espaco de troca de didlogos informais e préximos de uma conversa.
Afinal de contas, qual a melhor forma de aprender sobre o outro? Por fim, o nome do projeto
dialoga diretamente com o que queremos propor. Falar como mulheres atuantes nesse local e
trazer para o foco outras companheiras que seguem invisibilizadas dentro da nossa sociedade.
Existindo, criando e resistindo.

Para estudiosos do urbanismo, como Pechman (2012), o sentido tradicional da cidade é “o lugar
0 encontro, o ‘locus’ da negociacdo, o campo do lago social, o chao da identidade, o espaco da politica”
(op. cit., p.258). Se ndo existe cidade sem encontros e consequentes negociacées e conflitos, ndo existe
cidade sem divisdo de classes sociais. As disputas em torno dos territérios se dao cotidianamente, numa
disputa entre forcas verticais e forcas horizontais, nos termos de Santos (2009), e reverberam na ocupa-
¢do do espago e no quanto de direito a cidade determinadas classes tém ou ndo acesso. Via de regra, o
que, infelizmente, esta posto é que as classes sociais mais altas tém mais direito a cidade que as baixas.

Porém, ponderamos que a luta pelo direito a cidade se inicia na ocupacao e apreensdo do espago
urbano, na possibilidade de vivenciar a cidade a partir de seu valor de uso e ndo apenas de seu valor de troca.

Nesse sentido, no componente curricular Educacao e Cultura, as discussoes e desafios propostos
se deram com base, principalmente, nas discussdes de Canclini (2015) e Freire (2011, 1995, 1987). As
discussoes empreendidas pelo primeiro dizem respeito a importancia das pessoas terem a possibilidade
de vivenciar os aspectos socioculturais que fazem com que um bem/espago/manifestacdo seja conside-
rado patrimonio cultural e, assim, poder reconhecé-los como tal e também como seus. O que corrobora
com as premissas de Freire (2011, 1995, 1987), no que tange a importancia de considerar os mundos
dos educandos. Para lhes possibilitar mais autonomia e andlise criticas, um dos desafios propostos aos
praticantes, como meio para pensarem o processo educacional de seus estudantes, a partir das vivéncias
e realidades de suas cidades, de suas culturas, de suas artes, de suas identidades, foi analisar locais ou
manifestacoes culturais da cidade, institucionalizados ou ndo. Diante das realidades de cada cidade e de
seus alunos moradores das mesmas, deveriam selecionar um local ou manifestacdo cultural e analisar
criticamente como eles poderiam ser trabalhados com seus proprios estudantes para conectar suas vivén-
cias citadinas com aspectos discutidos em sala de aula. No caso de espacos institucionalizados, como, por
exemplo, um museu que contasse com mediacao propria, deveriam pensar meios de tornar a abordagem
mais préxima aos seus alunos, as suas realidades e focando na reverberacdao dessa abordagem com as
identidades e lugares de fala dos mesmos.

Os discentes relataram que a atividade lhes possibilitou abrir os olhos para as proprias cidades.
Destacamos a fala de duas alunas, Thais e Sandra. Thais fala sobre sua vivéncia no Complexo Cultural
de Nova Iguacu:
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por Thais da Costa - 6 Jun 2019 - Escolhi desenvolver a atividade proposta sobre esse espaco
pois sempre foi um local em que eu estive muito inserida. Inaugurado em 2003, quando eu
tinha apenas 10 anos, o Complexo Cultural de Nova Iguacu é de responsabilidade da Secretaria
de Cultura do Municipio e fica localizado no Centro do Municipio. Conta com quatro espagos,
a Casa de Cultura Ney Alberto, o Quintal das Artes, o Teatro Sylvio Monteiro e a Biblioteca
Cial Brito.

Apesar de ainda hoje ser um espaco pouco conhecido na cidade, minha mae me levava para
visitar o espaco assim que ele foi aberto ao ptiblico. Um dos espagos que mais me atraia era
a Biblioteca, que tinha um espacgo dedicado aos livros infantis e computadores, equipamento
que eu ndo tinha em casa.

Anos mais tarde, ja cursando a Graduagao em Producgdo Cultural, tive a oportunidade de es-
tagiar no espaco. Nele desenvolvi uma série de atividades educacionais, artisticas e culturais.
Dentre elas, uma colonia de férias com criangas estudantes de escolas puiblicas municipais.
Nela pude oferecer atividades, supervisionadas pela minha diretora, que foram o primeiro
contato de algumas daquelas criangas com a leitura. Atividades de contacdo de histérias e
criacdo de pequenos livretos eram as que mais desenvolviam a criatividade e promoviam a
interacdo das criancas entre si e com a leitura.

Hoje em dia, trabalhando novamente num espaco publico, tenho acesso ao Complexo frequen-
temente e continuo realizando tais atividades. A tltima delas e que considero como de grande
relevancia foi o Tour Literario, atividade da IT Semana Municipal de Incentivo a Leitura e a
Escrita em que grupos de cerca de 30 alunos fizeram visitas guiadas simultaneas pelo espaco
e participaram de diversos tipos de atividade.

Visitar exposic¢des, assistir uma peca de teatro, frequentar um espago de leitura, sdo apenas
alguns dos exemplos do que pode ser realizado no espago, porém acredito que atividades como
essas que realizei e descrevi sdo de grande importancia para a formagao dos alunos, além de
estimular a criatividade e gosto pelo meio artistico.

Uma narrativa rica, que resgata suas memorias de infancia e as relaciona com as reverberagoes
que a possibilidade de frequentar esse local teve em sua constru¢ao de mundo. A partir dai, ela conseguiu
desenvolver diferentes atividades no local, em momentos diversos de sua atuacdo no mesmo, e analisar
como poderia abarcar as vivéncias dos mundos dos alunos com as possibilidades de vivéncias no espaco.

A fala de Sandra aborda uma realidade, infelizmente, ainda presente na vida da populagdo bra-
sileira, o racismo, e analisa meios para que o espaco cultural analisado possa ser uma ferramenta de
combate a opressao.

por Sandra dos Santos - 26 Mai 2019 - Bom, primeiramente escolhi o “Museu Marinheiro
Jodo Candido”, porque vejo situacdes atuais parecidas e traco um paralelo de tantas injusticas,
imposicdes, poder dos dominantes, que ainda acontece em nosso pais. No Museu Marinheiro
Jodo Candido conta a historia de sua trajetéria, uma pessoa de nome de batismo Jodo Candido
Felisberto nascido no dia 24 de julho 1880 que foi de extrema importancia para o Brasil que
lutou contra a desigualdade social e racial. Foi titulado como “Almirante Negro”, pois nao
satisfeito com que aconteciam dentro da Marinha do Brasil, os maus-tratos e castigos fisicos
resultaram devido as faltas graves cometidas a qualquer tipo de deslize ou até sem motivos.
Um verdadeiro descaso e injusticas contra os marujos atuantes na época no ano de 1910. (...)
O trabalho seria uma visita agenda[da], feita com os alunos no espaco. Um exercicio de cons-
cientizagdo, de pesquisa, e de cidadania. Nunca devemos deixar de lutar por nossos direitos.
Um espaco de aprendizado, de conhecer personagens que ndo baixaram a cabeca, mas lutou
com garra em conquistar uma luta que até hoje ainda persiste, luta social, racial e cultural.

A narrativa relaciona a importancia dos espagos culturais serem vetor educacional para reverberar
a vivéncia na e da cidade, na luta por uma cidade mais justa e plural, em que todos possam exercer sua
cidadania e efetivamente vivenciarem seu direito a cidade.

Em um territorio onde se diz que tudo falta, podemos ver a poténcia que sobra. Sobra arte, sobra
criatividade, sobre cultura, sobra mobilizagdo, senso critico, troca, garra, vontade, compartilhamento,
afeto e tantas agOes positivas que vislumbramos nesse espagotempo de formagdo conjunta. Nossa com-
preensdo do processo s6 nos incentiva a esperancar por melhores formas de existir nesses espagos tao
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sacrificados, por anos, pelo poder publico. Que nossos escritos provoquem possiveis leitores a esperan-
car em seus territorios também, agindo pela mudanca. Para uma educa¢do-mundo, uma educagdo sem
fronteiras, mas com asas.

REFLEXOES FINAIS

Os ensinamentos de Paulo Freire nos auxiliam a refletir sobre nossas praticas educativas e buscar,
constantemente, a partir dos mundos dos estudantes, de suas culturas, de suas identidades e de suas sig-
nificacées em seus territorios, construir junto a eles um mundo mais plural e justo. As leituras de suas
obras, as vivéncias no campo de pesquisa e as narrativas dos praticantes originaram trés nocées que
foram desenvolvidas ao longo do artigo: existéncia problematizadora que modifica 0 mundo, docéncia
que respeite os saberes dos educandos e esperangar um novo mundo.

As relacGes socioculturais construidas na e com a cidade contribuem para fazer da educagao uma
constancia, possibilitando trocas de informagdes e constru¢des de conhecimentos para além dos muros
das escolas. As construcdes desenvolvidas ao longo do curso FIC Formacao docente para comunicacao,
cultura e arte analisadas demonstraram que considerar os diversos espacos culturais, artisticos, comu-
nicacionais e de lazer da cidade, sejam eles institucionalizados ou nao, sdo meios para potencializar as
experiéncias citadinas, consequentemente, as experiéncias educativas.

No caso dos espagos da Baixada Fluminense, historicamente marginalizados e vistos como locais
de caréncia, as experiéncias e narrativas dos praticantes mostraram a poténcia das cidades e de suas po-
pulagoes. Pensando que a educagdo pode mudar esse mundo injusto e desigual, precisamos reforcar junto
a populacdo da Baixada Fluminense sua poténcia, seu poder de desconstrucdo, construgao e reconstrucao
do que esta posto, fundamental para alcancar dignidade e justica social.

REFERENCIAS

ALVES, N. Decifrando o pergaminho: o cotidiano das escolas nas logicas das redes cotidianas. In:
OLIVEIRA, Inés Barbosa; ALVES, Nilda (org.). Pesquisa nos/dos/com os cotidianos das escolas. 3°
ed. Petrépolis: DP&A, 2008, p.13-38.

ARDOINQO, J. Para uma pedagogia socialista. Brasilia: Editora Plano, 2003.

CANCLINI, N. G. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade. Traducao:
Heloisa Pezza Cintrdo, Ana Regina Lessa; tradugdo da introdugdo: Génese Andrade. 4. ed. 7. reimp.
Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2015.

FREIRE, P. Acdo cultural para a liberdade. 5° ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra. 1981.
FREIRE, P. A educacao na cidade. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1995.
FREIRE, P. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

FREIRE, P. Extensao ou comunicacao? [recurso eletronico] Traducdo Rosiska Darcy de Oliveira.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo, SP: Paz e
Terra, 2011.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido — Notas: Ana
Maria Aratjo Freire. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

FREIRE, P.; GUIMARAES, S. Educar com a midia: novos dialogos sobre educacao. [recurso
eletronico] Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 23, p. 1-18, e-2020.16784.209209229472.0829, 2020.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

17



PAULO FREIRE E A EDUCAGAC-MUNDO: FORMAGAQ PARA A LIBERDADE E A VIVENCIA NA CIDADE

GADOTTI, M. A escola e o professor: Paulo Freire e a paixdo de ensinar. 1. ed. — Sdo Paulo:
Publisher Brasil, 2007.

JOSSO, M-C. Experiéncias de vida e formacao. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

JOSSO, M-C. A transformacao de si a partir da narracao de histérias de vida. Revista Educacao,
v. 30, n. 3, 2008. Disponivel em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/
view/2741 Acesso em: 23 set. 2018.

JOSSO, M-C. O caminhar para si: uma perspectiva de formacao de adultos e de professores.
Entrevistador: Margaréte May Berkenbrock-Rosito. Revista @mbienteeducacao, Sdo Paulo, v. 2, n.2,
p. 136-139, ago./dez. 2009.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.

MACEDO, R. S. Etnopesquisa critica, etnoPesquisa-formacao. 2. Ed. Brasilia: Liber Livro Editora,
2010. 179p. (série pesquisa v. 15)

MACEDO, R. S.; SA, S. M. M. A etnografia critica como aprendizagem e criacio de saberes e

a etnopesquisa implicada: entretecimentos. Curriculoe sem fronteiras, v. 1, p. 324-336, 2018.
Disponivel em: https://www.curriculosemfronteiras.org/vol18iss1articles/macedo-sa.pdf Acesso em 15
ago. 2020.

MARTINS, V.; ALMEIDA, J. F. F. Educacdo em tempos de pandemia no Brasil: saberesfazeres
escolares em exposicdo nas redes. Revista Docéncia e Cibercultura, v. 4, p. 215-224, 2020.

MARTINS, V.; SANTOS, E.; DUARTE, E. F. A educacdo on-line e os desenhos didaticos com
interfaces moveis: autorias em ambientes virtuais de aprendizagem web e aplicativos. Debates em
educacao, v. 12, p. 785-804, 2020.

PARO, V. H. Gestao escolar, democracia e qualidade no ensino. Sao Paulo: Atica, 2007.

PECHMAN, R. M. Porque és o avesso, do avesso, do avesso... Paisagens transvestidas da cidade.
ANDRADE, R.; TERRA, C. (Orgs.). Avesso da paisagem: percepc¢do artistico-urbano e dimensao
socioespacial. Rio de Janeiro: Rio Book’s, 2012.

PIMENTEL, M.; CARVALHO, F. S. P. Principios da Educacdo Online: para sua aula nio ficar massiva
nem macante! Revista SBC Horizontes, 22 maio 2020.

RIBEIRO, G. S.; SILVA, K. A.; SILVA, M. T. C.; PINTO, T. de F. Cidade, cultura e acessibilidade:
notas iniciais da relacdo entre cidades educadoras e direitos humanos. Oikos: Familia e Sociedade
em Debate, v. 31, n. 2, p.359-382, 2020. Disponivel em: https://periodicos.ufv.br/oikos/article/
view/9893/5861 Acesso em: 28 ago. 2020.

SANTOS, E. Pesquisa-formacado na cibercultura. 1. ed. Santo Tirso: Whitebooks, 2014. v. 1. 202p.

SANTOS, E. Educacao online como dispositivo na ciberpesquisa-formacdo. Revista Tecnologias na
Educacao, v. 20, p. 1-9, 2017.

SANTOS, M. A natureza do espaco: técnica e tempo, razao e emocao. 4. ed. 5. reimpr. Sdo Paulo:
Editora da Universidade de S3o Paulo, 2009.

SIMMEL, G. A ponte e a porta. Revista de Ciéncias Sociais - Politica & Trabalho, v. 12, p. 11-15, 9
dez. 1996.

TRANCOSO, M.; MARTINS, V. Sentidos na docéncia: o desafio do professorpesquisador nos
processos de subjetivacdo. Revista Periferia, v. 11, p. 271-292, 2019.

VEIGA, E. Paulo Freire: como o legado do educador brasileiro é visto no exterior. BBC Brasil, 2019.
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-46830942 Acesso em 16 ago. 2020.

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 23, p. 1-18, e-2020.16784.209209229472.0829, 2020.
Disponivel em <http://www.uepg.br/olhardeprofessor>

18



