Buscando caminhos
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RESUMO

Percebe-se que a falta do habito de ler tem contribuido para a produ-
¢do de um discurso pobre, truncado e restrito. Neste artigo apresento minha
busca de caminhos para se chegar a construcdo da contrapalavra através da
leitura e sua exteriorizagdo oral e/ou escrita. Dessa forma a leitura devera ser
trabalhada como fonte e instrumento criador de estruturas ¢ de intelig€ncias
que permitam ao aluno, através do processo metaférico, construir, reconstruir
e ampliar conhecimentos, criando competéncias e tornando-se sujeito do co-
nhecimento e da histéria. Além disso defende-se que a pratica da
conscientizagio de valores humanos universais, sob uma perspectiva filosofi-
ca, religiosa e cultural, através de texto-pretexto, criam e/ou ampliam o espiri-
to de cooperagio, de criatividade, de respeito as diferencas, de reveréncia e de
amor pelos seres humanos, pois tais valores sio fundamentais a0 bom anda-
mento do cotidiano escolar. Tal abordagem implica na certeza de que sem o
resgate humano € o uso de metodologias alternativas é lmposswel trabalhar a
formacio holistica do ser.
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O presente artigo contemplaasre-  Ensino médio, de uma Escola Estadu-
flexdes da pesquisa-acdo que realizei,  al, em 1999, sob a perspectiva da pe-
enquanto professora de portugués, do  dagogia interacionista-construtivista.

'Professora do Ensino Fundamental e Médio da Rede Piiblica - Especialista em Metodologia do
Ensino da Lingua Portuguesa e da Literatura Brasileira para 0 Ensino Fundamental e Médio.
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Por se tratar de uma pesquisa-agdo,

usarei a primeira pessoa do plural,
uma vez que € fruto de um trabalho
conjunto entre professora-pesquisa-
dora e alunos.

A experiéncia de vida, o contet-
do formal e sistematizado pelas vari-
as ciéncias ¢ a histdria cultural da
humanidade sdo dominios do profes-
sor que se associam a capacidade de
construir do aluno em busca da
integracdo entre o Ser € o Saber. O
suporte desse modelo encontra-se na
psicologia de Piaget, na obra peda-
gdgica de Paulo Freire, na psicologia
do desenvolvimento de Vygotsky, em
Gramsci, entre outros. Vygotsky e
Bakthin, entre outros, fundamentam
a concepg¢io de uma escola democra-
tica, onde os alunos, sujeitos do seu
discurso, hum processo de interacio
verbal apropriam-se da contrapalavra
e se firmam como sujeitos, seja pro-
duzindo discursos com determinada
intencdo, ou interpretando-os de for-
ma adequada a situacdo. Nesse
interagir € que se da a simbiose entre
sujeitos historicamente situados que,
através da linguagem, se apropriam e
transmitem experiéncias historica-
mente acumuladas.Diante disso, cabe
a escola oportunizar aos seus alunos
o desenvolvimento da linguagem oral
e escrita nas suas mais diversas
aplicabilidades.

Ao nos questionarmos sobre o de-
sinteresse pela Lingua Portuguesa e
Literatura e¢ a superficialidade dos
conteudos apreendidos pelos alunos
durante o 1. ano do Ensino médio,em

1998, sentimos que s6 através de mu-
dancas na pritica pedagdgica con-
seguiriamos obter os resultados alme-
jados para o 2. ano. Somente o pro-
fessor pesquisador da sua prética, ao
buscar novas priticas pedagdgicas, da
tratamento empirico a realidade, to-
mando como aceitavel aquilo que tem
comprovagido factual, embasado na
teoria, método e pratica.

De nada adiantaria ficar naquela
de dizer que os alunos de hoje sio
completamente desinteressados, que
nao querem nada com os estudos, que
a direcdo precisa ter uma conversa
com a turma ... Em busca da apropri-
ac¢do do discurso para fazer-se sujei-
to do conhecimento e senhor da sua
histéria, o aluno cria expectativas em
relagdo ao professor € ao ambiente
escolar.

O professor ndo pode mais com-
poriar-se como o “todo poderoso™,
dono do saber que, em doses didrias,
procura moldar jovens incultos. Ledo
engano, que ainda sustenta a prdtica
de muitos educadores. O aluno, hoje,
tem nog¢ao de seu lugar no processo
educacional. O conhecimento que traz
em sua bagagem vivencial o faz com-
preender que pode falar e escrever
como quiser, mas também sabe que
certas situagdes da fala e escrita exi-
gem maiores cuidados. Mesmo na era
da informatica, o registro culto do idi-
oma comanda, entre outros aspectos,
0 Ingresso e o progresso no mercado
de trabalho. '

A leitura inteligente e a competen-
te expressio do pensamento, seja na



forma oral ou escrita, ndo se da es-
pontaneamente ao longo da vida es-
colar. Os mecanismos ¢ as regras da
boa produgio textual precisam ser
claramente explicitados e amplamen-
te trabalhados no decorrer do peri-
odo escolar, na transmissio do saber
formal. Segundo Bamberger, “A lei-
tura e um dos meios mais eficazes de
desenvolvimento da linguagem e da
personalidade.” (1986, p.10)

Encarando a leitura, seja ela de
que tipo for, como uma atividade a
servigo de um projeto maior - a for-
mag¢io da contrapalavra e a
personalizagio do discurso - foi o
que eu, enquanto professora pesqui-
sadora ¢ meus alunos assumimos o
desafio de nos tornarmos cumplices
no processo ensino-aprendizagem.

Reafirmando que “os livros sio,
hoje, o que tem sido ha séculos: por-
tadores do conhecimento de uma ge-
raciio para a outra, nao vamos, aqui,
entrar no mérito do livro virtual e/ou
desgaste do tradicional, pois ambos
transmitem a evolugio cultural da
humanidade ¢ estdo a servigo da edu-
cagdo. No entanto, os livros de lite-
ratura, quando descontextualizados,
parecem coisas pré-histdricas e sem
valor cultural, sem nada a acrescen-
tar para a maioria dos alunos.Alguns
até gostam, mas ndo entendem bem
a razio de tais aulas.

A razio das coisas, eis o “incom-
preensivel” para eles, na literatura e
na gramatica. Enfim, a construcdo da
contrapalavra, pelo aluno, como fa-
tor de compreensiio pelo seu falar,

enquanto sujeito da histéria, e a abs-
tragdo dos contetidos trabalhados néo
se processava. Urgia buscar solu¢des
praticas.

Acreditando que os significados
sdo construidos através da relagdes
sociais e que toda linguagem e meta-
férica, um novo enfoque foi dado as
aulas de lingua Portuguesa e Litera-
tura.

A palavra, elemento renovador e
criador, devia ser resgatada em sua
esséncia, conhecida e reconhecida em
diversas culturas através dos séculos;
contextualizada em nossos dias, como
elemento basico na construgio do dis-
curso personalizado e como fator de
distin¢do social, cultural e profissio-
nal. Para tanto, valia trabalhar fita de
video sobre antigas civilizagdes, tex-
tos filosoficos, livros literarios con-
sagrados, best sellers, jornais, muisi-
cas, poesias...

A tipologia dos textos escolhidos,
na busca de novos caminhos, estava
a servigo da internalizacdo da prépria
palavra-significante ¢ significado: A
apropriagio do discurso como um te-
souro precioso, libertador e
intransferivel, tesouro esse que o alu-
no ja traz com e¢le ao ingressar no
universo escolar e que sera ampliado
com novos dados, burilado pelo con-
fronto de idéias, reorganizado pelo
contato com novos saberes.

Em busca da prépria *“palavra”
como fonte transmissora da heranca
cultural, partimos rumo as Civiliza-
¢Oes Desconhecidas e espagos nunca
dantes navegados por meus alunos, a



nao ser superficialmente, em busca de
novos mundos e novas formas de ex-
pressao.

“Egito, em busca da imortalida-
de”, foi nossa primeira viagem cultu-
ral. Durante o debate que se seguiu a
exibi¢cdo de uma fita de video, ficou
claro que perceberam a postura
atemporal de uma cultura em que to-
dos, do lavrador ao fardo, buscavam
a vida eterna.

Em seguida, “Os Maias” foram
responsiveis pela proxima viagem.
através de conversas informais ante-
riores a exibicdo do video, notamos
que a maioria dos alunos ndo sabia
localizar geograficamente e historica-
mente essa civilizagdo e que cla era
praticamente desconhecida, apesar de
ter feito parte do curriculo do Ensino
Fundamental. Os Maias chocaram e
causaram certa apreensao por seus rIi-
tos e cultos macabros, o uso
institucionalizado de drogas aluciné-
genas e a pervercidade. Impressiona-
dos também ficaram com a astrono-
mia, a astrologia e suas previsdes
acerca do futuro.

Chegamos a Mesopotamia, um
dos maiores exemplos de transmissio
cultural através da palavra falada e es-
crita. Tal fato foi constatado através
das explicages sobre o surgimento
do Velho Testamento, criado para pre-
servar as tradi¢des da cultura
hebraica, enquanto essa esteve domi-
nada pelos babildnios.

Durante as aulas em que foram
apresentados os videos sobre as civi-
lizagdes antigas, buscamos estabele-

cer a relacao entre aquelas civiliza-
¢Oes € a nossa, identificando tragos
da heranga cultural, processando-se
assim a apreensao de novas informa-
¢oes e a capacidade de estabelecer
relacdes entre elementos
informacionais aparentermente desco-
nexos, analisando-os e organizando-
os. Temas transversais e
interdisciplinares, através da expres-
sdo oral e escrita foram amplamente
trabalhados.

Para muitos, essas civilizagdes
niio passavam de uma imagem abs-
trata. Procuramos mostrar que a lin-
guagem € uma rede simbélica que se
sobrepde ao real e que nos permite
dele falar sem a ele se confundir, e
que o dominio da lingua e ndo s dos
signos linguisticos, possibilita a cons-
trucdo de concelitos préprios e a per-
petuacio de um sujeito e/ou de um
povo.

Certificamo-nos, também, de que
todos esses fatos sé chegaram a luz
do conhecimento atual devido as di-
versas formas de registros, dentre elas
a escrita de cada um desses povos.

Ao longo do bimestre, com a apli-
cagio de mais algumas técnicas de
cunho humanistico e estudos de tex-
tos filoséficos, foi possivel notar sen-
sivel diferenga no comportamento da
maioria das turmas. As camisetas com
estampas cadavéricas sumiram de
cena, a goma de mascar era mastigada
de forma menos ostensiva, o vocabu-
lario estava mais “light”, a
receptividade era maior ...

Buscamos desenvolver o hdbito



da pesquisa. Toda semana havia uma
apresentacio. Os temas eram escolhi-
dos conforme o interesse e um acor-
do no qual também deviamos privile-
giar assuntos constantes do curricu-
lo. A expressao oral evoluiu de ven-
to em popa. O jeito de ler o mundo e
expressa-lo através da linguagem for-
mam teias que constroem relacoes de
afinidades e até€ de interdependéncia
conforme se ampliam as experiénci-
as educacionais.

O trabalho interpretativo e compara-
tivo exigiu a compreensio de que
ndo € qualquer conjunto de palavras
que produz significado e que o dis-
curso € a realizagdo das possibilida-
des que uma lingua oferece. A ex-
pressio oral, mesmo sendo trabalha-
da em grupo, € um ato individual e
sofre a interferéncia dos mais varia-
dos fatores extralinguisticos.

Livros foram lidos, narrados, pa-
rafraseados, reinterpretados, debati-
dos. Periodos literarios
reinterpretados a luz das metaforas,
pois essas tém o dom de atualizar os
fatos. Uma estrutura discursiva se
constroi de fora para dentro, num pro-
cesso de aquisigio histérico- cultural.
E preciso falar a linguagem do aluno,
sem baratear a educagdo formal, para
estabelecer uma relagdo de troca. Por
meio da escola, a norma culta pode
operar sobre as variantes linguisticas,
e através do processo comparativo,
levar o aluno a apropriar-se dela e
utiliza-la nos mais variados contex-
tos sociais.

O professor, em seu fazer peda-

gégico, deve deixar claro que possui
as rédeas da situagdo. Muitas e vari-
adas leituras se fazem necessdrias
para aperfeicoar o ler e escrever bem.
Para tanto, torma-se fundamental que
o professor de portugués seja um lei-
tor, caso contririo, torna-se impossi-
vel despertar no aluno o gosto pela
leitura, uma vez que sé se pode edu-
car dentro do que se acredita e prati-
ca.

Mouitos podem até questionar: o
professor agora tem que ser mais o
qué além de professor? Quem sabe a
Fenix seja um bom exemplo. Renas-
cer das praticas pedagdgicas impro-
dutivas e descompromissadas com
NossOs jovens.

Optamos por uma relagédo de ami-
zade, com o intuito de colaborar e de
receber a colaboragiio desses jovens.
Alimentarmo-nos juntos do conheci-
mento partilhado na sala de aula,
como numa familia. O professor, des-
de que assim o deseje, pode ultrapas-
sar, com relativa facilidade, as barrei-
ras da comunicag¢do e colocar em pra-
tica a disciplina, a gratiddo, a ética, a
cidadania e a religiosidade. Itens sem
0s quais se torna impossivel pensar
em desenvolvimento integral do Ser.
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