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RESUMO

Tomando como referéncia o prédio escolar e suas implica¢des no pro-
cesso de legitimacio do saber, este trabalho faz uma andlise dos processos
semidticos, simbdlicos e representacionais que levam uma pessoa a ndo legiti-
mar o seu préprio saber, pelo fato de nio ter estudado em espagos ndo legiti-
mados socialmente ou que se distancie da configuragio tradicional de prédio

escolar.
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Na formagio do educando, mui-
tas vezes, dar-se muita ateng¢éio ao pro-
cesso ensino-aprendizagem,
consubstanciado na melhoria das téc-
nicas de ensino e na atualizagio dos
contetidos programaticos. Nao se dis-
cute, aqui, a preocupacio e a impor-
tdncia dada pelos educadores a esse
processo. Ocorre que outros elemen-
tos (desta vez, externos.a instituicao)
parecem interferir no produto final de
uma escola, especificamente, nos as-

pectos psicossociais relacionados ao
valor atribuido ao saber de seus egres-
sos. Devendo ser, também, motivo de
preocupacio e estudo por parte dos
educadores.

A nossa preocupagio com a inter-
feréncia psicossocial no valor atribu-
ido ao saber de um estudante, partiu
dos achados de CARVALHO (1997)
e SALES (1999). Na primeira pesqui-
sa, a autora, entrevistando trabalha-
dores rurais, constatou que alguns
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sujeitos de sua pesquisa desvaloriza-
vam a sua propria escolarizagdo, uma
vez que, mesmo sabendo ler e escre-
ver declaravam-se analfabetos. Em
conversa com a pesquisadora, os su-
jeitos disseram que se consideravam
analfabetos porque nio estudaram em
escolas de verdade, ao contririo, es-
tudaram em lugares improvisados,
como igreja, alpendre de fazenda,
barracas, casebres, etc.

Essa constatagdo apontava para
questdes relacionadas ao prédio es-
colar, no entanto, o prédio escolar nio
era objeto de estudo na pesquisa de
CARVALHO, aparecendo apenas
como dado relevante para ser explo-
rado em futuras pesquisas.

Na pesquisa seguinte, realizada
por SALES (1999), o prédio escolar
foi objeto de estudo. A perspectiva
utilizada para estudar tal objeto, res-
saltou a importincia dos aspectos sim-
bdlicos do prédio escolar e sua repre-
sentacdo pela sociedade. A pesquisa
concluiu que o valor simbdlico de um
prédio escolar esta relacionado com
o valor social atribuido aos cédigos
emitidos por sua forma arquitetdnica
que, por sua vez, estd atrelada ao va-
lor atribuido ao tipo de escola que sua
forma arquitetonica estd associada, e
que essa atrtbuigcdo de valor, aos di-
versos tipos de escolas, € fruto de um
processo socio-histdrico de julgamen-
to social, que se estabelece e se mani-
festa nas representacdes sociais de
escola que os sujeitos compartilham
em um dado contexto.

Concluiu-se, ainda, que as formas

arquitetdnicas dos prédios escolares
mais valorizadas sio aquelas que es-
tao associadas as “melhores escolas”,
as quais, correspondem as escolas fre-
qiientadas pelos grupos da populagio
de maior nivel econdmico e prestigio
social. Esses grupos, ao legitimarem
as escolas que seus filhos freqiientam,
legitimam também as formas
arquitetdnicas e atributos a elas asso-
ciadas. Em contrapartida, desvalori-
zam as formas arquitetdnicas associ-
adas as escolas freqiientadas pelas
camadas populares: escolas piblicas
e estabelecimentos tipo casa-escola.
Esses estabelecimentos tipo casa-es-
cola por ndo possuir uma forma
arquiteténica definida, e por fugir
completamente dos padrdes de esco-
la legitimados socialmente, foram
desvalorizados pela maioria dos su-
jeitos da pesquisa, dentre eles, 0s su-
jeitos de nivel socioecondmico mé-
dio que classificaram e rotularam a
clientela desses estabelecimentos es-
colares como pessoas pobres, caren-
tes de alimentagio e indispostos para
o estudo. Para o referido autor, essa €
uma das razdes que levam uma pes-
soa que estuda ou que estudou numa
escola desse tipo, a ndo legitimar o
seu proprio saber. Ao admitir que os
outros desvalorizam sua escola, bem
como o0 seu saber, passa, tammb€m, a
desvalorizd-lo - chegando a ponto de
se autoclassificar como analfabeta.
Essa conslatacdo serve para eviden-
ciar a importincia que possui o pré-
dio escolar, como instrumento das
lutas simbdlicas pela legitimacio do
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saber. Portanto, para que o prédio es-
colar capitalize sua fun¢ao simbdlica
positivamente, € preciso que sua ar-
quitetura nao fuja dos padrdes de es-
cola historicamente aceitos pela so-
ciedade.

Segundo esses padrdes, para que
um prédio escolar seja valorizado so-
cialmente, ele deve apresentar estru-
tura fisica grande, drea de lazer, con-
forto, segurancga, boa aparéncia, sinais
de modernidade ou de
tradicionalidade, bem como apresen-
tar em sua fachada signos que lem-
brem as escolas confessionais, niao
devendo ser edificado em espacos
geograficos desvalorizados (periferi-
as, bairros pobres, por exemplo), nem
ser construido com matertais pouco
valorizados socialmente, como taipa,
palha e sobras de madeira ou dutros,
materiais esses muito associados aos
segmentos sociais mais pobres da
populacio.

SALES (1999), ao se reportar so-
bre o trabalhador rural da pesquisa de
CARVALHO (1997), concluiu que a
falta do prédio escolar no processo de
sua aprendizagem o levou a ndo legi-
timar o seu préprio saber. Observou,
ainda, que o prédio escolar € impor-
tante para a legitimag@o do saber, no
entanto, outros aspectos ele conside-

ra também 1mportantes nesse proces-
so. Entre eles, destaca-se o “prestigio”
da escola, ou seja, a legitimagdo do
saber € fungdo também do prestigio
da escola. Fato que deve reproduzir
na cidade com os estudantes das es-
colas publicas® a ndo valorizagdo do
préprio saber. Dessa vez, ndo pela fal-
ta de prédio escolar, como ocorreu na
zona rural com os sujeitos da pesquisa
de CARVALHO, mas, sobretudo, pelo
baixo prestigio que atravessa a escola
publica. Encontrando-se, assim, mais
um elemento que se relaciona com a
legitimagdo do saber. Ou seja, o pres-
tigio ou valor social atribuido a escola
em que o0 aluno freqiientou € um dado’
relevante nessa relagdo, o qual se es-
tabelece e se estrutura nas represen-
tagdes sociais que compartilham os
diversos grupos sociais.

A estruturacio do prestigio ou do
valor social atribuido as escolas, atra-
v€s das representagdes sociais, reme-
te as reflexdes desenvolvidas por
DOMINGO SOBRINHO (1997,
1998) que, tomando por base a no¢io
de cultura tal como a desenvolvida por
BOURDIEU e THOMPSON, defen-
de que as representagoes sociais ndo
se constroem num vazio social e nao
constituem apenas um produto da ati-
vidade cognitiva de classificagio e or-

* A pesquisa foi realizada nas cidades de Teresina-PI e Natal-RN e entrevistou 120 sujeitos em
cada cidade. Em tenmos metodolégicos, foi utilizado um dlbum de 20 fotografias de escolas,
destacando suas fachadas arquitdnicas, contendo estabelecimentos das duas cidades.
Semiéticamente os prédios das escolas piiblicas foram reconhecidos, tanto pelos sujeitos de
Teresina, quanto pelos de Natal. Para esses sujeitos, as escolas publicas possuem pouco prestfgio

na sociedade.
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denacdo dos objetos. Para esse autor,
a apreensao dos objetos sociais reali-
za-se em espagos (0s mercados de
bens simbdlicos) onde cada grupo
procura legitimar a sua verdade so-
bre o objeto diante dos demais. Os
campos sociais (ou mercados de bens
simbdlicos) sio, como destaca
Bourdieu, campos de forca onde se
desenvolvem diferentes formas de lu-
tas para conservar ou modificar as
rela¢des de forga que ai coexistem.
Partindo dessas refer€ncias tedricas,
pode-se inferir que os sujeitos em
questdo, ao se meta-representarem
como analfabetos, ndo estdo realizan-
do apenas uma opera¢ao mental de
autoclassificagao, mas legitimando a
violéncia simbdlica que thes é impos-
ta. Na impossibilidade de legitimar o
seu saber, posto que adquirido fora dos
espagos, processos e rituais legitima-
dos, resta-lhes manifestar, através dos
sentimentos de incapacidade, incom-
peténcia e “indignidade cultural”, a sua
adaptacio aos valores dominantes.
Os sujeitos da pesquisa de CAR-
VALHO autoclassificavam-se, por
conseguinte, a partir de critérios do-
minantes ou mais legitimados social-

mente quando classificaram a escola
onde haviam estudado ¢ o saber nela
adquirido. Dessa forma, pode-se en-
tender por que eles se consideravam
analfabetos, deslegitimando, pois, o
préprio saber. Esses sujeitos, ao pro-
cederem assim, comunicavam uma
meta-representaciio’ do préprio saber,
isto &, uma representacio da represen-
tacdo dos outros sobre o seu saber.

Levando essa questido para outras
esferas, € possivel se prever como 0s
profissionais que estudaram em Uni-
versidades do Sul e Sudeste represen-
tam os profissionais que estudaram
em Universidades do Nordeste. Por
extensdo, as representagdes de quem
se pos-graduou no exterior € de quem
se pés-graduou no Brasil devem re-
produzir as mesmas relacdes de vio-
I€ncia simbdlica observadas com os
trabalhadores rurats da pesquisa de
CARVALHO.

Assim, a desigualdade aparente
entre o saber das pessoas € determi-
nada por fatores que transcendem a
escola e que vao além das questdes
eminentemente pedagdgicas.

Essa desigualdade, geralmente, é
inculcada, ou seja, ela passa a existir

* No sentido de representagao da representagio. Como exemplo, teni-se a pesquisa experimental
de ABRIC e KAHAN (1972) conhecida como a representagiio do parceiro, a qual ao utilizar uma
sitvagio de competicao ou de jogo, mostra que o comportamento do sujeito nido € ditado pelo
comportamento efetivo do outro parceiro, porém, pela representagio que ele faz do outro. Ou
seja, a representagao que o sujeito faz do outro age como um filtro interpretativo: € em fungdo
desta representagao que seu comportamento € interpretado. O comportamento do sujeito muda
mesmo que um segundo parceiro tenha o mesmo comportamento efetivo adotado pelo primeiro.
Conclui-se que o comportamento dos sujeitos ¢ fun¢iio nfio do comportamento efetivo das outras
pessoas, mas sim, da representa¢iio que estes sujeitos fazem das outras pessoas (ABRIC, 1989,

p-191).
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na cabecga das pessoas, em decorrén-
cia das relagOes simbdlicas envolven-
do grupos dominantes € grupos do-
minados, bem como envolvendo po-
pulacGes de regides desenvolvidas e
populagoes de regides subdesenvol-
vidas, caracterizando, assim, uma re-
lagdo de dominacio e de violéncia
simbélica.

Para BOURDIEU, esse tipo de
dominag¢@o € mais importante que as
relagdes de dominacdo fisica.
Compreendé-la, significa ir além da
oposicdo entre uma visdo fisicalista
do mundo social, que concebe as re-
lagSes sociais como relagdes de for-
¢a fisica, e uma visdo “cibernética”
ou semioldgica, que faz das relacdes
de for¢a simbdlica, relagdes de senti-
do, relagdes de comunicagdo. Para
esse autor as relacdes de forcas mais
brutais sdio, a0 mesmo tempo, relagdes
simbolicas e os atos de submissio, de
obediéncia, sdo atos cognitivos que,
como tais, pdem em pritica as estru-
turas cognitivas, as formas e catego-
rias de percep¢do, os principios de
visdo e de divisiio: os agentes sociais
constroem o mundo social através de
estruturas cognitivas (““formas simbd-
licas”, como diz Cassierer; formas de
classificacido, como diz Durkheim...)
(p.-115).

O conteido de wma violéncia ou
dominagdo simbélica por se incorpo-
rar as estruturas cognitivas dos gru-
pos sociais marginalizados, tende a se
cristalizar em representagdes sociais,
que por sua vez, passam a orientar a
conduta das pessoas.

As representagdes sociais de um
determinado grupo séo responsaveis,
por conseguinte, pelo processamento
psicossocial que acontece com ele, ao
entrar em contato com outros grupos
sociais. A aquisic¢io e internalizacido
de determinados habitos e praticas
culturais, oriundas do relacionamen-
to com outros grupos e da relagio com
as estruturas sociais (espago, posi¢cao
na estrutura social), passam a
reorientar as representacdes sociais do
Srupo €, por sua vez, a orientar novas
condutas ¢ atitudes das pessoas. Dan-
do sentido, assim, a novos habitos e
priticas sociais, enriquecendo e tor-
nando dinamica a cultura do grupo.

A propésito da nogdo de cultura,
entende-se que cada grupo social ou
cada grupo de individuos que vivem
as mesmas condi¢des de existéncia
tende a partilhar os tragos de uma cul-
tura comum. A cultura € aqui enten-
dida como o trabalho de coeréncia que
se instaura entre as condi¢des de vida
e o sentido que os individuos déo as
suas vidas e que se manifesta através
das praticas, regras sociais € represen-
tacSes (BIDOU, 1984, apud DOMIN-
GOS SOBRINHO, 1994). Todavia,
os sistemas culturais (ou subsistemas
culturais) construidos pelos diferen-
tes grupos ndo sio estranhos entre si.
Em primeiro lugar, eles representam
uma traduciio particular da apreensdo
que cada grupo faz do modelo cultu-
ral dominante na sociedade em que
estdo inseridos. Em segundo lugar,
esses diferentes subsistemas mantém
uma relagio de articulagiio entre si,
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ndao podendo ser considerados de
modo isolado. Cada condigio social
€ definida por suas propriedades in-
trinsecas e, a0 mesmo tempo, pelas
propriedades relacionais que deve 2
sua posi¢do dentro do sistema de
condigdes, que € também sistema de
diferenca, como bem ressalta Pierre
Bourdieu: “A identidade social se
define e se afirma pela diferenca”
(BOURDIEU, 1979, p. 21).

Portanto, a dominacgao simbdélica
que certos grupos sociais sao subme-
tidos € uma questao psicossocial, que
tem origem nas relagdes sociais, com
reflexo na psicologia individual, a
qual se manifesta através de atitudes
individuais, as quais, expressam-se,
geralmente, sejam através de senti-
mentos como pessimismo e baixa es-
tima, sejam através de atitudes de re-
signac¢do e acomodacio.

Na escola, esse problema se agra-
va na medida em que os atores que
fazem as institui¢cdes escolares, loca-
lizadas em regides marginalizadas,
internalizam o contetido maléfico da
violéncia simbdlica que estdo expos-
tos e que, inconscientemente, ajudam
a reforcar e a legitimar tais conteu-
dos.

Por exemplo, ao se deixar
transparecer para o aluno de uma es-
cola publica que o aluno da escola
particular € melhor ou sabe mais que
ele, ndao se estd fazendo apenas um
julgamento individual, mas, sobretu-
do refor¢ando ou executando uma
pratica social e uma espécie de ‘“‘ter-
rorismo” simbdlico com esse aluno.

As conseqiiéncias dai decorrentes
podem provocar no aluno um senti-
mento de baixa estima e uma possi-
vel desmotivagdo ou queda no inte-
resse pelo estudo e tendem a aumen-
tar, na medida em que o aluno passa a
admitir que mesmo se esfor¢ando,
mesmo tentando superar suas defici-
éncias e de sua escola, levara desvan-
tagem em relagio ao aluno de uma
escola particular, no conceito e no
valor social atribuido ao seu saber.

A existéncia desse problema, na
sala de aula, trata-se de mais uma pre-
ocupacio para o professor, especial-
mente aquele que trabalha em esco-
las pouco legitimadas socialmente, o
qual, além de se preocupar com ques-
tdes do seu oficio pedagdgico, deve,
também, se preocupar ¢ tentar supe-
rar a violéncia simbélica que tanto ele
quanto seus alunos sdo submetidos.

Por outro lado, sabe-se que a vio-
1&ncia simbdlica costuma acontecer
partindo de grupos de maior presti-
gio social em detrimento dos outros
de menor prestigio. Na impossibili-
dade do professor trabathar com os
grupos que dio origem as praticas de
violéncia simbdlica (tentando evitar
na origem os efeitos dessas prdticas),
resta-lhe, apenas, tentar superar ou
mesmo amenizar, na sua area de atu-
acdo (a escola), os efeitos nocivos
dessas prdticas, que fazem com que
um aluno de mna escola pouco valo-
rizada socialmente se considere, an-
tecipadamente, inferior aum aluno de
uma escola mais valorizada social-
mente.
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Como alternativa, o professor
deve trabalhar, portanto, ao nivel da
psicologia individual do educando,
tentando elevar a estima do aluno,
através de estratégias de convenci-
mento que possam reverter atitudes
pessimistas em atitudes otimistas, no
entanto, isso s6 serd possivel se esse
professor tiver, antes, conseguido su-
perar a violéncia simbodlica que tanto
ele quanto seus colegas de magisté-
rio também estio submetidos.
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