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RESUMO

O presente artigo relata um estudo integrante da dissertagdo de Mestrado
defendida pela autora onde buscou-se proceder a uma andlise das contribui-
¢Oes da Didatica nos cursos de Licenciatura da Universidade Estadual de Pon-
ta Grossa, investigando também a sua repercussio na pratica pedagdgica dos
professores de escola publica. O trabalho empreendido oportunizou compre-
ender as dificuldades encontradas no desenvolvimento do trabalho pedagdgi-
co na disciplina de Didética, bem como 0s avangos necessdrios para o seu
aprimoramento no contexto da formacgao de professores na UEPG. Parte tam-
bém do suporte tedrico de alguns autores que subsidiaram seu estudo, desta-
cando alguns dos relatos das entrevistas realizadas com os interlocutores de
sua pesquisa.
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No campo da educacio, ao assu-
mir a missio de investigar, o pesqui-
sador se depara com muitas questdes
intrigantes € desafiadoras no que res-
peita ao trabalho docente que se de-
senvolve nas escolas piiblicas. A for-
macido de professores constitui-se

numa destas questdes a que nos refe-
rimos, pois demanda um conjunto de
conhecimentos da drea pedagdgica a
fim de fortalecer e subsidiar sua atua-
¢ao nas escolas.

A disciplina Diddtica, objeto de
interesse neste artigo, integra o con-
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texto da formacao pedagdgica destes
profissionais da educacio. Assim sen-
do, divulgo um estudo produzido em
minha dissertacdo de Mestrado® que
versou sobre as contribui¢des ¢ reper-
cussGes da Diddtica no cotidiano es-
colar. Se pensamos em melhorar a
qualidade do ensino, € inevitavel dei-
xar de abordar a importincia que se
reveste a atuacio didatica dos profes-
sores de nossas escolas, pois apesar
deste tema ser ja amplamente discu-
tido, apresenta-se bastante polémico
e problematico no contexto da forma-
¢do e profissionalizagio do professor..

De inicio, campre esclarecer dois
conceitos empregados, que foram ba-
sicos para esse estudo: o de pritica
pedagdgica e o de repercussio.

O conceito de pritica pedagdgi-
ca, tomado nesta dissertacio como
referéncia na repercussio da Didati-
ca no cotidiano escolar, € assim ca-
racterizado por Veiga :

Quando falo em prdtica pedagd-

gica, parto de uma preocupac¢do

sobre o papel que a Diddtica pode
exercer na formagdo do professor.

Ela pode funcionar como instru-

mento para efetivacdo de uma prd-

tica pedagdgica acritica e

repetitiva ou, ao contrdrio, se

constituir um veiculo que contri-
bua para a modificagdo da prdti-

ca pedagdgica (Veiga, 1989,

p-15).

Veiga compreende a pratica peda-
gdgica como uma pratica social que ¢
“orientada por objetivos, finalidades
e conhecimentos, e inserida no con-
texto da pratica social” (1989, p.16).
A partir deste enfoque, a pratica pe-
dagdgica é sempre intencional, pois
estd relacionada com o que se preten-
de concretizar.

A autora também nos diz que “a
pratica pedagégica € uma dimensio
da prética social que pressupde a re-
lagédo teona-pratica...” (1989, p.16).
I[sso implica em afirmar que a pratica
pedagdgica pressupde essa relagéo.

Uma das questdes basicas da Di-
ddtica, hoje, diz respeito a prdtica
pedagégica vivenciada pelos profes-
sores. O ponto de partida deve ser o
que se vivencia e se pratica nas esco-
las, mais especificamente na sala de
aula. A pratica pedagodgica, como
pontua Veiga, nio deve distanciar-se
da realidade escolar e tampouco dos

? A dissertagao intitula-se: Did4tica: da andlise de suas contribuiges nos cursos de Licenciatura da
Universidade Estadual de Ponta Grossa & anilise de sua repercussiio na prdtica pedagdgica do
professor de escola piblica. Foi defendida em 1997, na UEPG, sob orientagao da Dra. Lilian Anna
Wachowicz. A pesquisa desenvolvida teve um cardter qualitativo. com enfoque dialético. Foram
analisadas entrevistas de dezenove interlocutores, divididos em quatro categorias de sujeitos:
professores de escolas piblicas, académicos das Licenciaturas da UEPG (exceto o curso de
Licenciaturaem Pedagogia, que reveste-se de caracteristicas diferenciadas no que respeita a disciplina
Didé4tica, objeto de estudo da autora na pesquisa), professores de Dididtica e de outras disciplinas

pedagégicas dos cursos de Licenciatura da UEPG.
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determuinantes que a circundam. En-
contrando-se em indissoliivel unida-
de, a teoria e a pritica ndo existem
1soladas, nos diz a autora.

Além disso, sendo atividade ted-
rico-pritica, a pritica pedagdgica tem
um lado ideal tedrico,

representado por um conjunto de

idéias constituido pelas teorias pe-

dagdogicas, sistematizado a partir
da prdtica realizada dentro das
condi¢des concretas de vida e de

trabalho (1989, p.17)

e também um lado objetivo, real,
material, e pritico. Esse lado objeti-
vo € formado “pelo conjunto de mei-
os, 0 modo pelo qual as teorias peda-
gdgicas sio colocadas em agdo pelo
professor” (1989, p.17) .

Duas perspectivas de pratica pe-
dagogica se distinguem: a repetitiva
e a reflexiva. Nas palavras de Veiga
(p-18), a pratica pedagégica repetitiva
€ marcada

... pelo rompimento da.unidade

indissoliivel, no processo prdtico,

entre sujeito e objeto, e entre teo-
ria e prdtica. O conteudo se sujei-
ta a forma, o real ao ideal e o par-

ticular e concreto ao universal e

abstrato. Tem por base leis e nor-

mas pré-estabelecidas, bastando
ao professor subordinar-se a elas,
uma vez que jd estd definido o que
se quer fazer e como fazer. Nao hd
preocupagcdo em criar e nem ent
produzir uma nova realidade -
material e humana - hd apenas
interesse em ampliar o que jd foi
criado, tendo por base uma prdti-

ca criadora pré-existente. (...) Fa-

zer € repetir ou imitar outra agdo.

Assim, uma importante questio se
impde. Como se situa a Didatica sob
essa perspectiva? Se assumir carac-
teristicas prescritivas (baseadas em
receitudrios, por exemplo),
normativas, a Didatica acaba por
apresentar-se ‘‘como uma das disci-
plinas responsaveis pela efetivacio de
uma pritica pedagdgica repetitiva,
acritica e mecénica” (Veiga, 1989,
p.19).

Ja a pratica pedagogica reflexiva
apresenta como principal caracteris-
tica a indissolubilidade entre teoria e
pratica. Dotada de um carater criador,
essa prética tem como ponto de parti-
da e de chegada a pratica social. Aqui,
preconiza-se um trabalho integrado
entre professor, aluno e realidade,
uma vez que a “‘prdtica pedagdgica,
neste contexto, caracteriza-se como
fonte de conhecimento e geradora de
novos conhecimentos. Nesta perspec-
tiva, 0 novo encontra aqui o nicho
ideal para vicejar e expandir-se” (
Carvalho et al, 1994, p. 7).

E a pritica pedagégica reflexiva,
mediatizada pela Didatica, que pos-
sibilita a concretiza¢do de uma prati-
ca social progressista,
transformadora. E essa visao tem sua
importancia no tocante a propria con-
tribui¢do da Didatica enquanto disci-
plina presente nos cursos de Licenci-
atura, desde que a pratica profissio-
nal incorpore na sua agio a possibili-
dade de exercer o ensino de forma
progressista. Os componentes did4ti-
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cos da agdo educativa, que envolvem
toda a organizagiio do trabalho peda-
gogico desde a caracterizacao do pro-
cesso educativo até a propria situa-
¢do de ensino, objeto de estudo da
Didatica, sdo, via de regra, desenvol-
vidos nessa disciplina.

Sob esta ética, ndo devemos nos
restringir tao somente as preocupa-
¢Oes com o ensino da Didatica, mas
sim, extrapolar nossos horizontes no
sentido de interagir com os profes-
sores que estio enfrentando as situa-
¢des no cotidiano escolar.

Voltemo-nos agora a questdo da
repercussio, conceito assim definido
pelo Novo Diciondrio da Lingua Por-
tuguesa (p.1218): “Repercussio: ato
ou efeito de repercutir(se). Bom €xi-
to que se caracteriza pela influéncia
exercida, pelo prestigio alcancado”.

Nas enirevistas realizadas com os
professores do Ensino Fundamental
(terceiro e quarto ciclos) € do Ensino
Médio, levantamos o seguinte
questionamento: Como vocé vé a re-
percussdo da Diddtica na sua pritica
pedagdgica?

O que marcou mais era a dinami-

ca das aulas de Diddtica (grifo

nosso). A professora puxava bas-
tante as discussées. O contelido
era meio complexo, mas era esti-

mulante participar das aulas. E

hoje, no meu dia-dia escolar, eu

procuro fazer isso também nas
minhas aulas, quer dizer, tentar
romper com aquela visdo de que

50 € 0 professor gitem opina e sabe.

E isso tudo acontecett porque no

curso que eu fiz, Matemdtica, a
professora de Diddtica fazia com
que todos nos pensdssemos mais
nos problemas da educacéo. En-
tdo eu sinto que a gente sO sai ga-
nhando quando debate temas edu-
cacionais, mesmo que eu ndo seja
um pedagogo (Relato de Profes-

sor de Escola Publica .n.1).

Este depoimento nos indica que a
Diddtica ensinada nos cursos de Li-
cenciatura € um importante
referencial para a Diddtica vivenciada
no campo de trabalho dos professo-
res, ou melhor, que a repercussio da
Didatica na pratica pedagdgica des-
ses professores é respaldada pela pré-
pria dindmica usada para ensind-la na
graduacdo. O entrevistado diz que
procura buscar, no cotidiano escolar,
uma metodologia que se fundamenta
numa visdo critica de educagio, as-
sim como vivenciou nas aulas de Di-
datica.

Muito reveladores siio também os
depoimentos das professoras de Di-
datica, que foram supervisoras numa
escola estadual em Ponta Grossa-
Parand:

Quanto a repercussdo da Diddtica

na prdtica pedagogica do profes-

sor de segundo grau, depende
muito da drea. Normalmente, os da

drea de exatas ndo ddo muita im-

portincia, pra eles ¢ s6 o conleil-

do. Agora, eu trabalhei com vdrios
professores de Biologia que acei-
tavam muito bem e se preocupavam

miiito com as questoes Diddticas e

tive também professora de guimica
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que ndo era professora formada,
era quimica industrial, mas que ti-
nha grandes preocupag¢odes com Di-
ddtica, com metodologia, mas é
porque ela ndo era da drea. Mas
de quinta a oitava séries, durante
o tempo que eu trabalhei como
supervisora eu tive boa aceita¢do
quando eu colocava as questdes
Diddticas, e o trabalho de supervi-
sdo sempre junto. Euacho que prin-
cipalmente nos aspectos de plane-
Jamento, avalia¢do, na escola em
que eu trabalhei nds avangamos
bastante. Quando a gente chegou,
ninguém queria, mas também eles
ndo querem porque eles ndo sabem
(Professora de Didatica da
UEPG.n.I)

Entdo, dificilmente o professor
enxerga a Diddtica da sua forma-
¢do como profissional como sen-
do uma responsdvel direta pelo
trabalho que ele desenvolve hoje
em sala de aula. Aqueles profes-
sores gue trabalham com o curso
de magistério, eles concordam que
a Diddtica é uma grande colabo-
radora na sua formagdo. Agora,
os professores que trabalham com
as disciplinas especificas, como
matemdtica, a lingua portuguesa,
a quimica, a fisica, eles acham que
a sua formagdo como professores
de fisica, a Diddtica néo influen-
ciou, porque quem atuou mais so-
bre ele foram os professores das
disciplinas especificas, as discipli-
nas de laboratdrios, a sua carga
hordria prdtica dentro desses la-

boratorios. Eles dizem: essa é a
minha Diddtica, porque eu como
professor de Fisica sou pouco te-
orico, sou mais prdtico, entdo ele
passa a aliar a prdtica que ele tem
que fazer na escola com a sua for-

magdo, e a carga hordria de Di-

ddtica, sendo tdo pequena, ela

passa até para alguns desaperce-

bida. Eu vejo, que em relagdo a

Diddtica, nos temos que buscar o

espago que ela merece (Professo-

ra de Didatica da UEPG.n.2).

E exatamente este o entendimento
de uma professora de escola ptiblica:

Se eu sei o conteido, automatica-

mente a Diddtica vai surgindo

(Professor de Escola Piblica .

n.2).

Essa visio denota uma percepcao
superficial da Didatica, como se para
cada professor que domina o conteu-
do de sua drea “aparecga” uma Didati-
ca prépria. A professora acima nos
revela que o que surge, na verdade,
ndo € uma Diditica, mas sim uma
Metodologia apropriada ao ensino de
sua disciplina, neste caso, a Geogra-
fia. Muitas vezes os professores re-
velaram compreender a Didatica
como um “estilo préprio” de ensinar,
através de colocagdes tais como: “essa
¢ a minha didatica”. )

Com efeito, podemos dizer que,
se a formacdo do professor se efetiva
realmente no decorrer de sua pratica
profissional, no dia-a-dia escolar, a
Didatica também se concretiza nesse
espago, no embate dialético das con-
tradi¢Oes que perpassam o interior das
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escolas. E la que a Didatica ird con-
tribuir e repercutir na pratica pedagé-
gica dos professores que cursaram
Licenciaturas.
E também preocupagao dos pro-
fessores a sua formagio:
... sabe, eu acho que a minha for-
matura foi s6 o comego, a profes-
sora de Estdgio sempre dizia, mas
quando a gente se forma a gente
acha que acabou, e hoje, depois
de quatro anos na escola publica,
eu vejo que ainda estou me for-
mando professora. Entdo, eu vejo
que as Licenciaturas tém que
priorizar as questdes de educagdo,
pra que cada professor possa dis-
cutir educagdo com mais respon-
sabilidade na escola (Professor de
Escola Piblica. n.3).

Eu me recordo muito bem que o
que a Diddtica estuda é o ensino,
mas eu também ndo vejo como ndo
pensar na formacdo dos professo-
res em si. Jd que o governo do
Parand estd tdo preocupado com
a capacitagcdo do professor, ele
devia rever esses cursos de
capacita¢do, eu acho que ela de-
veria ocorrer na escola, né, gru-
pos de estudos dentro da escola,
porque a escola tem a sua reali-
dade, suas peculiaridades, e ela
nierece atengdo especial. Entdo os
cursos deviam ser por escola, e 0
professor teria uma assisténcia
continua, e comecaria a se htibi-
tuar a trocar idéias, a socializar a
sua prdtica, que ndo acontece tam-

bém. Acho que isso seria um bom

comeco. Entdo poderia ter mais

atualizacdo sobre a prépria Didd-

tica e as Metodologias, porque tem

professores que ndo se atualizam
hd anos (Professor de Escola

Publica.n.4).

Os depoimentos desses professo-
res nos remetem ao pensamento de
Névoa. Considerando que nao pode-
mos discutir a Diddtica excluindo as
suas implicag¢des no processo de for-
macao do educador, ele situa sua re-
flexdo para

... além das clivagens tradicionais

(componente cientifica versus

componente pedagogica, discipli-

nas tedricas versus disciplinas
metodologicas, etc.), sugerindo
novas maneiras de pensar a pro-
blemadtica da formagédo de profes-

sores” (Novoa, 1992, p. 23).

Partindo dessa visio, o autor se
propoe analisar trés eixos de referén-
cia que a formagao de professores nio
tem privilegiado: desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional.

Em primeiro lugar, quanto ao de-
senvolvimento pessoal, Novoa (1992,
p-25) considera que

... aformagdo vai e vem, avanga e

recua(...) ndo se constroi por acii-

mulagdo (de cursos, de conheci-
mentos ou de técnicas), mas sim
através de um irabalho de
reflexidade critica sobre as prdti-
cas e de (re)construgdo permanen-
te de uma identidade pessoal. Por

isso é tdo Importante investir a

pessoa e dar um estatuto ao saber
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da experiéncia.

Ao tratar do desenvolvimento pro-
fissional, o autor considera importante
a valorizacio de “paradigmas de for-
magio que promovam a preparagio
de professores reflexivos” (Névoa,
1992, p.27). Isso implica também em
priorizar, na formagao de professores,
as dimensdes coletivas, que

contribuem para a emancipagdo

profissional e para a consolidagdo
de uma profissdo que é auténoma

na produgdo dos seus saberes e

dos seus valores (p.27).

Ribas, em seu recente livro, tra-
balha a questao da constru¢do da com-
peténcia docente. Para a autora,

Asdisciplinas articuladas com as

respectivas prdticas e o conheci-

mento da profissdo ddo condigbes
para se construir urma base con-
sistente na formagdo inicial. As-
sim, quando em exercicio, o pro-
fessor se interrogard sobre o sen-

tido das decisdes em educacdo e

definird o préprio desenvolvimen-

to profissional (RIBAS, 2000,

p.126).

Quanto ao desenvolvimento
organizacional, Névoa (p.30) defen-
de que, no tocante a formacio conti-
nua, &

preciso fazer um esforco de troca

e de partilha de experiéncias de

Jormagdo, realizadas pelas esco-

las e pelas instituicGes de ensino

superior, criando progressivamen-
fe uma nova cultura da formacgéo
de professores.

Essa discussdo traduz a necessi-

dade de uma andlise a ser construida
a partir do engajamento de todos os
envolvidos nas Licenciaturas. Aqui
apontamos o posicionamento de al-
guns interlocutores de nossa pesqui-
sa diante do seu cotidiano escolar, na
construgio permanente de suas prati-
cas pedagdgicas, reveladas através de
seus discursos.

O que ficou, sem duvida, explici-
ta, € a necessidade emergente da Di-
ddtica focalizar com maior intensida-
de os acontecimentos do cotidiano
escolar, que transcendem o ensinar-
aprender: a escola € o lugar privilegi-
ado de vivéncias culturais, e a Dida-
tica ndo pode excluir-se desta discus-
sao.

Diante disto, a Didatica que se
ensina nas Licenciaturas da UEPG
deve ter como eixo principal as ativi-
dades permanentes de pesquisa nas
escolas, para deixar de assumir carac-
teristicas prescritivas € normativas. A
metodologia adotada para ensinar Di-
ddtica precisa também ser rediscutida,
para que seja respaldada pela
dinamicidade dos acontecimentos do
cotidiano escolar. O fortalecimento da
disciplina também deve ser
direcionado por grupos permanentes
de estudo e pesquisa envolvendo os
profissionais que se dedicam i 4rea.

O ato de interromper a pratica para
refletir sobre ela representa um habi-
to imprescindivel ao trabalho docen-
te. A repercussio da Didaitica obser-
vada na pratica pedagdgica dos pro-
fissionais da educagdo entrevistados
aponta para a necessidade de nés, pro-
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fessores da irea, repensarmos essa
disciplina em parceria com todo o
processo de formacao de professores
- que ndo se consolida apenas no de-
correr dos cursos de Licenciaturas,
mas na prética profissional nas esco-
las em que atuam. As discussdes so-
bre a formacédo ¢ profissionalizagio
docente deve ser assumida pela estru-
tura geral dos cursos de Licenciatura,
envolvendo ndo somente os Departa-
mentos responsaveis pelas disciplinas
de fundamentagio pedagdgica, pois
todos os professores universitdarios
que ensinam nas Licenciaturas sio
formadores de professores.

A colocagdo de RIBAS € muito
pertinente para finalizar este artigo:

Ao afirmar a necessidade da refle-
xdo sobre a prépria pritica docente,
nega-se a separacio artificial entre te-
oria e pritica no dmbito profissional.
Trata-se de partir da pratica para uma
reflexdo séria sobre as questdes
educativas, desde as rotinas as técni-
cas, passando pelas teorias e pelos va-
lores. Uma nova competéncia pedagd-
gica nasce no dmbito escolar a partir
do estudo da prépria pratica, desvelan-
do-a no movimento dialético acio-re-
flexdo-agio (RIBAS, 2.000, p.45).
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