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RESUMO

A proposta desse texto € apresentar nossas reflexdes sobre a inser¢ao
das novas tecnologias no espago-tempo escolar, como o video e a TV, através
da andlise critica de uma modalidade de educacdo a distancia, o programa TV
Escola. E fruto de estudos e de experiéncias profissionais, que culminaram no
trabalho apresentado como dissertagdo de Mestrado, em 1999, na Universida-

de de Ponta Grossa/Pr.
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A proposta desse texto é apresen-
tar nossas reflexdes sobre a 1nsergéo
das novas tecnologias no espago-tem-
po escolar, como o videoea TV, atra-
vés da andlise critica de uma modali-
dade de educagio a distincia (EAD),
o programa TV Escola. E fruto de
estudos e de experiéncias profissio-
nais, que culminaram no trabalho
apresentado como dissertagio de

Mestrado, em 1999, na Universidade
de Ponta Grossa/Pr.

Aspectos motivacionais para are-
alizacdo da pesquisa nasceram en-
quanto atuava como profissional da
comunicacido onde percebiamos o fre-
qiiente contraste entre a linguagem
das midias, de forte impacto
imagético, emotivo e a linguagem da
escola, muitas vezes indiferente a essa

' Professor do Departamento de Educagio da UEPG . Mestre em Educagfo pela Universidade

Estadual de Ponta Grossa - Pr.

Olhar de professor, Ponta Grossa,

3 (3):151-167, nov. 2000.



realidade. Na medida em que
adentramos ao espago de educacio
formal, agora enquanto professor-
educador, surgiu o desejo de
aprofundar o tema sobre as possibili-
dades da linguagem audiovisual na
escola, buscando o desenvolvimento
da aprendizagem dos educandos, em
fungio de uma educagio cidada.

O programa TV Escola — implan-
tado em 1995, em cardter experimen-
tal e a partir de margo de 1996 em
cariter definitivo em todo o Brasil,
utiliza um canal de televisio dedica-
do exclusivamente a educagio e se-
gue duas diretrizes.

Conforme o MEC, o TV Escola:

Busca priorizar a capacitagcdo e a

Sformacgdo continua dos professo-

res das redes publicas de educa-

¢do bdsica e se compromete com

a melhoria da qualidade do ensi-

no. (BRASIL, MEC, 1995,p. 3)

O projeto pretende ainda, confor-
me MENEZES : “capacitar e atuali-
zar os professores brasileiros, de
modo especial no uso de novas lin-
guagens’ . (1996, p. 38) .

H4, portanto, uma expectativa de
que o uso de novos materiais, lingua-
gens e tecnologias possa dinamizar a
vida no interior da escola, produzin-
do mudancas significativas na estru-
tura institucional .

Diante desse quadro procuramos
explicitar inicialmente em nosso tra-
balho qual a relevincia das novas
tecnologias na aprendizagem, particu-
larmente o video e a TV, através da
fundamentacio tedrica necessaria .

=

Ampla literatura enfatiza que a
aprendizagem somente se viabiliza se
0s sujeitos forem ativos no processo,

- que o educando precisa situar-se

numa posi¢io de agio de construgdo
e reconstrugao do conhecimento. Sem
contrapor-se a essa concep¢io, um
aspecto significativo que se acrescen-
ta € o de que a aprendizagem se nu-
tre também da emocgio e da
afetividade, tendo-as como fatores de
motivacdo e como um dos fundamen-
tos da aprendizagem reconstrutiva.

Nas palavras de DEMO (1998, p.
34} “o esfor¢o reconstrutivo pessoal
nio é um fendmeno apenas formal de
raciocinio € analise, mas de
envolvimento do aluno como um
todo™.

Nido obstante, € facilmente
constatavel a dificuldade da escola
obter essa perspectiva integrada de
aprendizagem. A educac¢io formal
estd condicionada por reducionismos
e dualismos que separam corpo e
mente, o sensonal do racional, o 16-
gico do intuitivo, o concreto do abs-
trato, o visual do impresso. Predomi-
na, desse modo, o conhecimento de
tipo 16gico-matematico, as habilida-
des ligadas ao cilculo, a leitura ¢ a
escrita .

Contudo, essa niio € uma perspec-
tiva fortuita, casual, mas esta associ-
ada a uma visao de mundo e de ho-
mem, de um modelo de ciéncia e de
racionalidade, apontado por muitos
autores como paradigma cartesiano-
newtoniano .

Ocorre que esse modelo cientifico,



que deita suas raizes histéricas no peri-
odo conhecido como o da revolugio
cientifica, acontecida nos séculos XVI,
XVII e XVIII, tendo como expoentes
Nicolau Copémico, Galileu, Descartes,
Bacon e Newton, tem stdo questionado
nos Seus pressupostos epistemoldgicos
e nas suas conseqiiéncias para a socie-
dade e para educagio.

Questiona-se hoje, por exemplo,
a perspectiva cartesiana, em que a
ess€ncia da natureza humana esti no
pensamento o qual € separado do cor-
po. A mente, essa coisa pensante, esta
separada do corpo, coisa nio
pensante, coisa extensa € constituida
de partes mecanicas. O dualismo en-
tre matéria € mente, corpo ¢ alma, teve
profundas repercussdes no pensa-
mento ocidental, e nos levam a acei-
tar o corpo separado de nossa mente,
como coisas absolutamente
desconectadas .

Essa e outras perspectivas tém
sido indicadas como reducionistas e
apresentam os limites do velho
paradigma que necessitam ser revis-
tos € superados. Em decorréncia dis-
s0, busca-se um paradigma emergen-
te que apresente novas concepgoes
de homem, natureza, sociedade, e que
sugira novas pautas educacionais.

O paradigma emergente, € confi-
gurado através de uma rica e
diversificada reflexéo epistemoldgica,
que assenta suas bases nas novase
instigantes descobertas no domimo
das ciéncias naturais estendendo-se
as ciéncias humanas. Na perspectiva
desse paradigma cientifico e societal,

as relacdes entre sujeito e objeto to-
mam uma perspectiva de continuida-
de e interagdo. Assim, ndo se admite
a separa¢cao homem/natureza, corpo/
mente, corpo/espirito e, desse modo,
sdo apresentadas novas pautas
educativas, dentre elas, uma perspec-
tiva de construgdo do conhecimento
nio dualista, mas de modo integrado.
Isso significa dizer em termos
educativos que cada educando ¢
indiviso e que ele reconstréi o conhe-
cimento usando a razdo, e também a
intuigdo, as sensacdes e as emocgdes.
Nesse paradigma emergente, en-
tende-se que tal como o conhecimen-
to deve traduzir-se em auto-conheci-
mento o desenvolvimento tecnoldgico
deve traduzir-se em sabedoria de vida.
Segundo MORAES (1996, p. 65),
as novas pautas sugeridas pelo
paradigma emergente dio origem a
uma matriz educacional que procura
uma escola expandida :
(...)Reconhece a ampliacdo dos
espacos onde trafegam o conheci-
mento e as mudangas no saber,
ocasionados pelos avancos das
tecnologias da informagdo e as
suas diversas possibilidades de
associagdes, o que vem exigindo
novas formas de simbolizacdo e de
representacdo do conhecimento,
geradoras de novos modos de co-
nhecer, que desenvolvem muito
mais a imaginagdo e a intuigdo.
Estes aspectos exigem que o0s in-
dividuos sejam alfabetizados no
uso de instrumentos eletronicos e
saibam produzir, utilizar, armaze-
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nar e disseminar novas formas de

representacdo do conhecimento .

As inovages tecnoldgicas estdo
pois a exigir mudangas profundas em
diversos campos do conhecimento
humano e embora ndo sejam apanigio
para os males da educagéo, sobretu-
do a publica, podem contribuir no
desenvolvimento da agio educativa
numa perspectiva integrada do conhe-
cimento €, inclusive, oferecer a soci-
edade maior acesso a diferentes es-
pacos educativos .

Tendo em consideragio esse fio
condutor, e considerando pois, as ex-
pectativas do projeto e as possibili-
dades da linguagem audiovisual no
espaco-tempo escolar, buscamos
compreender de que modo elas se efe-
tivam na préatica, de onde emergiu o
seguinte problema proposto na pes-
quisa: até que ponto o Projeto TV
Escola, num contexto de EAD, con-
tribui para viabilizar as pautas
educativas que procedem do
paradigma emergente ?

Para respaldar as questdes que
subjazem a esse problema, partimos
de alguns pressupostos basicos e bus-
camos construir um quadro tedrico de
fundamentacio por meio do didlogo
com autores que tratam da questdo
significativamente, alguns merecendo
maior €nfase.

Assim, tendo como pano de fun-
do as questdes que envolvem a crise
de paradigmas € a necessidade, quan-
do menos, de um paradigma emergen-
te, tomamos como base tedrica
Thomas Khun, Boaventura de Souza

Santos, Fritjof Capra e Maria Candi-
da Moraes . Referindo-nos a aprendi-
zagem, buscamos subsidios em
Howard Gardner, autor da teoria das
inteligé€ncias multiplas. Ao enfocar as
novas tecnologias e a linguagem
audiovisual, consideramos as contri-
buicdes de Umberto Eco, Francisco
Gutierrez, José Manuel Moran € em
especial Pierre Babin. No contexto
de EAD nos valemos, sobretudo, das
contribuigdes de Onilza B. Martins.
A procura de respostas para o pro-
blema apresentado implicou em reco-
nhecer, que inlimeros processos co-
municativos inseridos nas novas
tecnologias, especificamente na ver-
tente televisiva, nio sao automaticos,
mas passam por diferentes mediagOes
de dois grandes niicleos: 0 do emis-
sor ou da produg¢do e o dos usudrios
dos servig¢os, que é o campo da re-

cepgao.
Esses dois campos, embora per-
tengam ao mesSmo Universo

institucional de politicas piblicas de
comunicacido e de educagio, possu-
em légicas distintas, cada qual com
expectativas e finalidades préprias.

No campo da recepcao, histori-
camente a escola tem evidenciado di-
ficuldades e resisténcias para a in-
corporag¢do de novas tecnologias que
se utilizam de outras linguagens na
mediagio do conhecimento . Isso pro-
vém de todo um cendrio da recepgio,
que afeta a consolidagio de projetos
que se uttlizam da TV com fins espe-
cificamente educativos.

Desse modo, algumas questdes
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subjacentes que tangenciam o proble-
ma foram investigadas, notadamente:
Até que ponto o TV Escola esta
estruturado para atingir os seus obje-
tivos? O projeto atualmente existente
considera as condi¢des sdcio-
ambientais da escola ¢ sécio-profis-
sionais do professor para o alcance de
suas metas? O programa contribui
para a capacitagdo do professor em
servigo?

Para a realiza¢do da atividade
investigativa, optamos por privilegi-
ar a abordagem de cunho qualitativo,
op¢ao justificada pela forma de inves-
tigacao realizada, a qual priorizou a
analise documental, através das infor-
magdes e estudos contidos em dife-
rentes documentos referentes ao TV
Escola.?

A articulagdo das diversas fontes,
considerando as multiplas faces do
TV Escola, possibilitou a percepgio
dos avangos, obstaculos e contradi¢cGes
de um empreendimento de tal enver-
gadura. O trabalho hermenéutico das
fontes se fez a partir da perspectivado
paradigma emergente, com a formula-
¢do de um referencial teérico, ndo neu-

tro, € em continua reelaboragao du-
rante o levantamento e interpretaciao
documental.

Os resultados da pesquisa
A pesquisa deteve-se na andlise

documental, considerando diferentes
mediagGes entre o polo da emissio do

-programa TV Escola e o da recep¢ao.

O estudo concentrou-se na andlise de
fatores que alteram ou mesmo, impe-
dem a execugdo dos objetivos propos-
tos pela emissdo do TV Escola, consi-
derando, desse modo, de que a inser-
¢do tecnoldgica, ndo se desenvolve iso-
lada de outras mediag¢des. As catego-
rias selecionadas para efeito didatico,
integradas e articuladas no ambito do
trabalho enfocaram dois eixos funda-
mentais: a mediagdo tecnoldgica na
perspectiva audiovisual € as condi¢bes
socio-ambientais da escola; as condi-
¢Oes socio-profissionais do educador,
a luz do professor reflexivo.

Uma primeira referéncia necessa-
ria diz respeito a cobertura do pro-
grama. A iniciativa estratégica do

* - O relatério Sintese Nacional da 3° coleta de dados realizado no periodo de setembro a
novembro de 1996, pelas Secretarias Estaduais de Educagiio, coordenado pelo Conselho Naci-

onal de Secretdrios de Educagac (CONSED).

- Os principais resultados da pesquisa avaliagfio da descentralizagiio dos programas Federais de
apoio ao ensino fundamental, 1997-1998, que tem conio base a pesquisa realizada pelo Niicleo
de Politicas Piiblicas da Unicamp, de cardter mais quantitativo.

- O relatério sintese publicado pelo MEC em 1998, que tem como base a 2 * pesquisa, efetuada
pela Fundagao Cesgranrio, de natureza essencialmente qualitativa, para avaliar os usos e impac-

tos da TV Escola no universo escolar .

- As fontes foram complementadas através de outros documentos, notadamente os materiais de
divulga¢ao do Programa, como a Revista TV Escola .
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MEQC, foi a de implementar o progra-
ma de modo rdapido ¢ massivo, atra-
vés da distribuicdao de kits
tecnolégicos®.

A preocupacio com a distribui¢io
dos kits estd relacionado com o ini-
cio do processo para atingir os obje-
tivos do programa que sé comega de-
finitivamente quando a escola recebe
e grava e utiliza os programas trans-
mitidos. Os diferentes documentos
assinalam que, desde o inicio do pro-
jeto a instalagdo dos kits € progressi-
va e estd presente em dois tergos das
escolas puablicas brasileiras, obtendo
uma cobertura estimada de 21,9 mi-
IhGes de alunos e 840 mil professores
(DRAIBE, [1999 ?1,p. 2) .

Observando atentamente a evolu-
¢ao dos dados até os mais atuais, 0s
registros indicam que o processo de
consolida¢do do Kit aumentou® e que
0s equipamentos estdo instalados em
quase todas as regides, mas isso nao
parece ter mudado efetivamente os
indices dos que gravam, conforme se
deduz do relatério da Dra. Draibe,
coordenadora de avaliagio do TV
Escola : “’Bem menos —embora al-
cangando metade ¢ dois ter¢os da es-
cola — & a participacido daquelas que
gravam os filmes do programa”
(DRAIBE, [1999 7], p.3) .

Esse descompasso entre distribui-
¢ao dos Kits e gravacdo dos progra-

mas diminui o impacto e a realizacio
dos objetivos do TV Escola para
grande parte do publico alvo,
fragilizando muitas expectativas .

Para equacionar a utilizag¢dio dos
materiais por parte das Escolas que
tem o Kit, gravam e efetivamente fa-
zem uso dele, os documentos ofere-
cem 0s denominados indicadores de
desempenho. Os indicadores sdo a
destina¢@o e a periodicidade do uso
dos filmes reproduzidos. Eles permi-
tem verificar tanto a intensidade do
uso — através da periodicidade, quan-
to o publico alvo a que se destinam
os filmes, se alunos ou se professo-
res.

Conforme os indicadores, nessa
fase de expansdo quase plena dos kits
tecnolégicos, do total das escolas que
fazem gravagdes, que nlo cresceram
na propor¢io da distribui¢io dos Kits,
530 61% as escolas que utilizam a pro-
gramacado sernanalmente com docen-
tes e 68% sao as escolas que utilizam
semanalmente a programacgio com
alunos (DRAIBE, [1999 ? ], p.4).

O que se percebe, portanto, na
estratégia de implementagiio do TV
Escola, € que hda um incontestavel
avango no sentido da consolidagio da
infra-estrutura tecnoldgica do progra-
ma, o que € significativo mas, ao mes-
mo tempo, permanece um grande nu-
mero de escolas que sequer gravam a

* Aquisic@o de antena parabdlica, Tv, Video e 10 fitas VHS.
* Em todo o Pais, ji foram adquiridos 56.770 kits. BRASIL, MEC. Revista TV Escola .Junho

2000 p. 41
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programagdo. Considere-se que das
escolas que gravam e utilizam os ma-
teriais, nem sempre o fazem de modo
€ em circunstdncias apropriadas. Sio
varios problemas no espago da recep-
¢do que atuam até mesmo como
vetores dos objetivos do projeto.

Um sério vetor que merece consi-
deracgdo diz respeito a qualidade dos
aparelhos. Nem sempre a compra de
equipamentos basicos &€ de boa quali-
dade e essa constatagdo parece ser
minimizada, pois os documentos ddo
énfase constante ao sucesso da insta-
laciio dos Kits, de forma acabada.
Exemplo de ma qualidade, sio os fa-
mosos televisores Cineral, os quais se
revelam de péssima qualidade, e que
foram comprados por meio de licita-
¢cdo publica em vérios Estados, mas
sem a combinagio de critérios de pre-
¢o ¢ qualidade dando margem para se
perceber, inclusive, que a légica do
interesse privado se sobrepds sobre o
interesse publico no que concerte a
compra de muitos equipamentos .

Uma vez adquirido um aparelho
de ma qualidade, € evidente que o tra-
balho sera prejudicado ou praticamen-
te nulo, embora permaneca nas esta-
tisticas como “instalado’ e em funci-
onamento. Considere-se, ainda, que
na maior parte dos casos, 0 nimero
de monitores adquirtdos pelas esco-
las € insuficiente e de tamanho des-
proporcional. Prevalecem os televiso-
res de 20 polegadas, projetados para
a utilizagdo doméstica, de limitado
campo visual .

Outras dificuldades se acrescen-

tam nesse nivel. Nem sempre 0s apa-
relhos tém uma manuteng¢io regular.
O acesso aos videos e TV por vezes €
restrito, ou em grande parte mal alo-
jado .

Numa sociedade que valoriza
ambientes aconchegantes e em con-
sonancia com a cultural audiovisual,
a escola ndo tem conseguido criar es-
ses espacos de modo apropriado. As
condicdes da sala de aula com alunos
amontoados, o simples descuido com
o tamanho e o posicionamento do te-
levisor, freqiientemente alojado com
horrorosas grades, péem por terra
muitas tentativas de trabalho na pers-
pectiva da linguagem audiovisual .

Outros condicionantes se interli-
gam as condi¢Ses socioambientais da
escola. Hi educadores que nio tém
familiaridade com as novas
tecnologias. O que € evidente para
muitos, nio € para tantos outros. E se
a competéncia técnica € indispensd-
vel para apertar botdes, e esse apren-
dizado € de simples solugio, as fre-
glientes panes em equipamentos € a
inseguranca do educador sido
inibidoras de muitas iniciativas .

E necessdrio compreender que, na
perspectiva do conhecimento integra-
do, fornecido pelo paradigma emer-
gente, o audiovisual ndo € apenas o
meio tecnolégico, mas também o
agente educacional. O audiovisual
deve ser uma extensao do corpo, da
sensibilidade e da maneira prépria de
se comunicar do educador .

De fato, o grande inconveniente
do audiovisual é que muitos forma-
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dores néo sdo audiovisuais. Habitua-
dos a linearidade da escrita, algumas
vezes da seriedade rangosa, € premi-
dos por um absurdo sistema produti-
vo que lhes cobra mais do que podem
dar, a mediagdo tecnoldgica, aqui
compreendida na perspectiva
audiovisual, acaba por ser esvaziada,
pois significa muito mais do que aper-
tar botGes e passar filmes.

Uma postura didatica com
audiovisuais € tdo complexa quanto a
do desenvolvimento da didatica-escri-
ta. Os materiais audiovisuais ndo po-
dem ser vistos apenas como
facilitadores *‘da mensagem’’, ou vis-
tos como para “‘ganhar ou preencher
o tempo’’ pela falta de objetivos de-
finidos previamente. Até o “fruir” e
o deleitar-se com a curiosidade de um
fato, com a beleza de uma obra, for-
necidos pelos diferentes produtos,
exigem rituais de preparo.

Portanto, trabalhar didaticamente
com as novas tecnologias implica uma
série de conhecimentos necessarios,
que permitam que o professor atue
“em estéreo’’, em duas vias constan-
tes, diferenciadas e complementares.
Sio questdes que vio da selegio do
conteiido apropriado dos materiais, do
tempo disponivel para utilizagdo, das
condi¢bes ambientais da salade aula
¢ tantas outras, perfazendo uma equa-
¢io engenhosa, que ndo considerada
atentamente, chega a anular as inicia-
tivas. '

Com o mesmo cuidado, ou até
maior, com que um professor planeja
sua aula e seleciona textos e autores,

também deve selecionar os programas

e videos apropriados, para explora-

los didaticamente em sala de aula,

pois os materiais ndo funcionam por |
si sés .

Cabe observar que, se de um lado
o TV Escola oferece 6timos progra-
mas em video, por outro, isso nio sig-
nifica que todos sdo bons, ou ainda
que todos os programas possam ser
adaptados a distintas realidades sem
a analise do professor. Prova disso é
de que no processo de avaliagcio dos
videos, pela CESGRANRIO, consta-
tou-se, por exemplo, “‘que grande par-
te dos videos da area de Ciéncias ¢
Meio ambiente é estrangeira, o que
resulta em um privilégio de conteu-
dos distantes de nossa realidade”
(BRASIL. MEC, 1998, p.23).

As enormes possibilidades da lin-
guagem audiovisual, muitas vezes sdo
limitadas pelas contradi¢ées do setor
da emissdo, que opera colocando no
ar os programas que dispde, muitos
sem a adequacio ou qualidade dese-
javel.

Um produto audiovisual normal-
mente envolve somas e cifras
vultuosas para sua elaboracao. Na
l6gica do produto, os processos de
elaborac¢io, comprae divulgagio dos
diferentes materiais, nem sempre sfo
precedidos apenas pelo interesse
educativo, mas também pelo econd-
mico. Desse modo, as contradicGes da
emissio, refletem-se diretamente na
recepcdo. Se os produtos apresentam
limites, uma vez mais a responsabili-
dade criativa recai sobre o professor
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no critério de selecdo, escolha, orga-
nizagao e uso de matenais. Cabe, por-
tanto, a escola e ao educador a
reapropriacio dos produtos
audiovisuais.

Assim, estd fora de divida de que
a proposta do Programa TV Escola
sé frutifica nas institui¢bes que apre-
sentam condi¢des ambientais
satisfatdrias, além de professores ca-
pazes de transformar os televisores e
os materiais audiovisuais em materi-
ais didaticos e educativos.

Isso torna-se particularmente im-
portante, pois a reapropriagao dos
materiais audiovisuais ndo significa
somente utilizd-los instrumentalmen-
te, isto €, como recursos de transmis-
sdo de informag¢des, mas como
intermediagdes culturais que
caraterizam o ensino, como salientam
RESENDE E FUSARI (1998, p.238):

Como intermediagdes culturais

sdo portadoras de idéias, emogoes,

atitudes, habilidades, e portanto,
traduzem-se em objetivos, conteii-

dos, métodos de ensino .

Essa func¢do de mediagdo, tanto
quanto as demais mediag¢des do ensi-
no, atua no sentido de prover condi-
¢Oes e modos de assegurar a relacio
cognitiva e interativa dos alunos com
0s objetos de conhecimento, na sua
relacdo com a cultura organizada, do
mundo vivido de educadores e
educandos.

RESENDE E FUSARI (1998, p.
239) sugerem ainda uma intenso cui-
dado com a linguagem dos produtos,
pois:

sdo significa¢des materializadas
poralguém em linguagens huma-
nas, tecidas em textos que expres-
sam cultura e existéncia mobiliza-
dos de diversas maneiras por
quem os produz, os veicula, os re-
cebe, os transforma.

A €nfase proposta pelas autoras é
dada na retomada do cotidiano dos
alunos, na sua relacgio cultural, que
interage com 0s temas, questdes ¢
valores mediados pelas linguagens
midiaticas, cujas formas de composi-
¢do de mensagem, sua qualidade ou
pertinéncia estética, sua constituicio
particular apresentada pelo conceptor
do produto, podem ser abordadas no
espago-tempo escolar, o que permite
uma ampla variedade de trabalhos
com e a partir dos produtos
audiovisuais .

Desse modo, os educadores esco-
lares precisam dominar um saber so-
bre producgio social de comunicagio
cultural e um saber ser comunicador
escolar com midias. Isso amplia enor-
memente as condi¢des e saberes ne-
cessdrios para autilizac@o das novas
tecnologias, que néo ocorre sem um
trabalho de sensibilizagdo e formacéo.

As pesquisas do TV Escola de-
monstram ainda, que o Projeto sé se
desenvolve satisfatoriamente, onde se
percebe uma estreita correspondén-
cia entre as a¢des de sensibilizagdo e
de formagio especifica. Ou seja, a ade-
sdo ndo se di de forma espontanea; ela
depende de estimulo e incentivo, que
desencadeiem a reflexividade e inici-
ativa do professor .

1
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No contexto de EAD toma vulto
crescente, como elemento auxiliar, a
figura do professor-tutor, que tem a
funcio de orientar, assessorar, acom-
panhar avaliar e realizar as mediac¢des
necessdrias para o desenvolvimento
desses processos.

No Programa TV Escola, o pa-
pel do tutor € apresentado por
monitores; contudo, com facilidade se
constata que essa fungio, estd sendo
delegada e realizada por qualquer fun-
ciondrio mais disponivel da escola.
Esse agente educacional, normalmen-
te € treinado para realizar gravagdes
€ organizar materiais, mas sua forma-
¢do geralmente se reduz & procedi-
mentos de ordem técnica, uma vez que
€ obtida em cursos relampagos.

Mas a perspectiva do audiovisual
¢ do conhecimento integrado néo se
esgota nas tecnologias. Exige-se, ain-
da, mudancas de mentalidade por par-
te de educadores e educandos.

Uma dessas mudangas é que pro-
fessores e alunos deixem de realizar
o transformismo intelectual, obede-
cendo as regras rigidas da cultura es-
colar, de acento exclusivamente
racionalista, textual e linear. Todavia,
mais do que isso, € necessdrio conti-
nuamente envidar esforcos para supe-
rar o distanciamento emocional entre
educadores e educandos, buscando
atitudes autenticamente comunicati-
vas. A emog¢3o, a afetividade devem
estar cada vez mais presentes na es-
cola . Ndo se pode obscurecer o fato
de que professores e alunos séo tota-
lidades miiltiplas, e que o ato peda-

goégico envolve ndo apenas o desen-
volvimento da intelig€ncia lingii{sti-
ca ou 16gico-matematica, ou qualquer
outra, isoladamente. Mas se 1ss0 pode
ser verossimil, também o € a conside-
ragio de que as iniciativas ligadas a
linguagem audiovisual devem passar
por uma postura existencial, didatica
¢ historica do professor, articuladas
aos ambientes e instituigdes educaci-
onais, :

Outro objetivo prioritdrio do TV
Escola € o da formacdo dos profes-
sores, colocando em relevo o proces-
so ensino-aprendizagem no sentido da
formacao do préprio educador.

Ao referir-se a formagdo de pro-
fessores, na perspectiva do paradigma
emergente, 0 modelo de formacio
pressupée continuidade, visio de pro-
cesso, ndo buscando um produto aca-
bado e pronto, mas um movimento
permanente que se desdobra em acdes
€ que se concretiza em processos de
reflexio. E um movimento de refle-
xd0 “na agdo”, “‘sobre a acdio” e “‘so-
bre a reflexdo na agio™.

Nesse modelo formativo, denomi-
nado pratico-reflexivo, propde-se
formar um profissional que se torne
capaz de refletir na e sobre a sua pra-
tica, refazendo inclusive os processos
que orientam a sua reflexdo. Busca-
se, desse modo, ressignificar ¢ valo-
rizar a riqueza da experiéncia que re-
side na pratica dos professores.

O TV Escola propde a formacio
docente no ambiente escolar e desse
modo, a escola deixa de ser apenas
local de trabalho para se constituir
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também em espaco de formagao. Isso
implica refletir articuladamente so-
bre as condi¢des sGcio-ambientais da
escolae com as condi¢des sécio-pro-
fissionais do educador, também numa
perspectiva politica.

E significativo notar que, para o
MEC, o TV Escola :

assegura ao Governo Federal o

cumprimento de seu compromisso

de valorizagdo do professor, desen-
volvendo atividades de formagdo,
capacitagdo e treinamento em niil-
tiplas linguagens, diversificando os
espagos educacionais e ampliando
os dominios do conhecimento. As-
sim, cumpre também a sua meta de

elevar significativamente a

melhoria da qualidade e equidade

da educag¢do brasileira (BRASIL,

MEC, 1997a p.7). *

A énfase conclusiva na valoriza-
¢ao do professor, nas atividades de
formacgio e capacitagdo profissional
denota um entusiasmo que necessita
ser questionado, também através dos
dados que as pesquisas fornecem .

No relatério/pesquisa do CONSED,
(1997), cuja metodologia foi conside-
rada inapropriada, inclusive pelo
“subjetivismo’’ do pesquisador, apare-
ce de modo contundente a indicag@o de
que um dos principais obsticulos para
utilizagdo do TV Escola & :

a falta de tempo e o desincentivo

dos baixos saldrios sdo apontados

* O grifo estd no documento do MEC

pelos professores como principais

razbes para ndo aderir aos cur-

sos oferecidos pela TV Escola.

Na sequéncia, o documento su-
gere :

para que o TV Escola cumpra um

dos seus principais objetivos,

capacitagdo docente — serd neces-
sdrio criar algum tipo de incenti-
vo ao professor (BRASIL, MEC,

1997 b, p. 46).

Com relagdo aos saldrios, € pos-
sivel afirmar que meio salario nao jus-
tifica meio profissional, mas também
sem saldrio é impossivel ser profissi-
onal. Na busca da luta pela sobrevi-
véncia, os professores, sobretudo os
mais jovens, t€ém sido obrigados a
permanecer com miiltiplas jomadas
de trabalho em diferentes escolas, o
que temn ocasionado a perda de quali-
dade da a¢dio educativa, acrescida da
dispersdo quase completa do educa-
dor. As condi¢Oes salariais constitu-
em-se, portanto, em s€rio vetor, que
se une ao fator tempo .

Para acompanhar os cursos do TV
Escola € necessdrio investir tempo.
Esse constante indicador aparece na
pesquisa da NEPP/UNICAMP, onde
afirma-se que 56% das escolas ndo
usavam 0§ programas para
capacita¢io devido a falta de hora-
rio especifico na jornada do profes-
sor (DRAIBE ,1997, p. 16)!

Uma educagio de qualidade, na



perspectiva do paradigma emergen-
te, supde que os professores tenham
tempo disponivel . Tempo para o pro-
fessor assimilar e produzir os novos
conhecimentos, tempo para comparar,
estabelecer as conexdes, compreen-
der as diferencas e integrar o conhe-
cimento .

Esse tempo deve ser previsto no
plano de carreira do magistério para
capacitacio e formacdo continuada
em servigo, também no ensino médio
e fundamental, como condi¢c@o im-
prescindivel para o exercicio profis-
sional digno ¢ competente .

Nesse contexto, através da inves-
tigacdo documental percebemos um
questdo que pode ser interpretada pa-
radoxalmente. Por um lado, as pes-
quisas reconhecem que falta tempo
para o educador, por outro indicam
que do universo das escolas que efe-
tivamente gravam e utilizam a TV
Escola : “25% dos professores assis-
tem aos programas fora das aulas, na
prépria escola, e 35% assistem fora
do horario das aulas, fora da escola™
(DRAIBE, 1997, p. 16).

O paradoxo estd em que nos co-
mentdrios de andlise desse problema
ha um esvaziamento da questio, su-
gerindo-se constantemente que dados
quantitativos sugerem qgue embora
haja auséncia, na jornada docente, de
tempo inclusive para reunides peda-
gbgicas e planejamento, outros fato-
res pesariam mais . Esses fatores se-
riam a boa vontade de diretores e de
professores, que até mesmo levam ou
gravam os programas em casa .

Se € necessdrio reconhecer as ini-
ciativas dos educadores que dedicam
inclusive horas extras ndo remunera-
das para a preparac¢do do trabalho
pedagégico, nao se pode naturalizar
esse fato. Ocorre comumente que na
evocagido da continua boa vontade
dos profissionais da educacio, suben-
tende-se a evocagdo de um perigoso
imagindrio perigoso, em que o pro-
fessor deve ser heroico, sacerdotal e
abnegado 24 horas por dia. Enquanto
isso a realidade sé evidencia o esva-
ziamento da cidadania do profissio-
nal da educagio.

A pesquisa efetuada pela
CESGRANRIQ, aponta que as con-
di¢des de trabalho do magistério ope-
ram como fatores de restri¢do a ab-
sor¢ao da oferta tele-educativa e ilus-
tra esse condicionante :

O professor chega a um ponto que,

mesmo que possa assistir a TV

Escola, na escola, ndo tem um ho-

rdrio suficiente para ele... pelo que

ele recebe, para botar um dinhei-

ro na carteira tem que dar 40, 50

horas semanais, estudar e ainda

fazer outras coisas. Entdo fica
muito dificil. Professor de Cuiabd

(BRASIL. MEC, 1998, p. 26).

Mais do que uma ilustragiio cho-
rosa, nao ha como negar de que esse
¢ um retrato que, se nio aparece en-
coberto nas pesquisas patrocinadas
pelo MEC, € amenizado nas diversas
“falas™ que permeiam as publicacGes
de ampla divulgacio do TV Escola,
como a Revista TV Escola.

Ha de se reconhecer que os pro-
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blemas abordados, nido sdo criados
pelo Projeto TV Escola, mas incidem
sobre ele em termos de realidade edu-
cacional, e dai niio faz sentido obscu-
recer os fatos. O que deveria aconte-
cer € que o Projeto se configurasse
com um claro compromisso de cara-
ter politico, alinhado com as perspec-
tivas de reconhecimento integral do
profissional da educagdo .

Notamos, porém, que o MEC e a
SEED, através da auto-definig¢ao
institucional, possuem fung¢des exe-
cutivas limitadas. Suas principais atri-
bui¢des sdo de planejamento, apoio e
de transfer€ncia de materiais. Consi-
dere-se que a articulagio entre o pa-
pel do MEC, da SEED, e das Secre-
tarias Estaduais de Ensino, passa por
uma articulagdo de diferentes esferas
de poder, num continuo processo de
transferéncia de responsabilidades:
do plano Federal ao Estadual, as Se-
cretarias Estaduais, aos Nicleos Re-
gionais e aos Diretores que, por fim
transferem para o professor o proces-
so de utilizag@o e apropriacio do TV
Escola.

Essa complexa articulag@o entre
diferentes niveis institucionais, sofre
portanto, a interferéncia de numero-
sos agentes na sua realizagao. Isso sig-
nifica que obedece a realidades, le-
gislacdes e estatutos sécio-profissio-
nais heterogéneos. Depende de outras
mediagdes micro-administrativas e de
agdes pontuadas por secretirios de
educacio, coordenadores de nicleo e
diretores de escola.

E assim estabelecida, uma

intrincada malha de gerenciamento
que perpassa diferentes esferas de
poder e cuja articulagdo em termos
de compromissos politicos ndo acon-
tece desligada das visbes de mundo,
de sociedade e de educagio de cada
esfera politico-administrativa ¢ dos
agentes que a compoem.

Nao € possivel ignorar esse pro-
blema de fundo, nem tampouco per-
manecer estagnado, pois isso signifi-
caria deixar de lutar pela construgdo
do paradigma emergente, que como
nova epistemologia procura alterna-
tivas de emancipa¢iio ¢ como nova
subjetividade, recusa o conformismo
de toda ordem .

Do ponto de vista pratico, na pers-
pectiva do paradigma emergente, tra-
ta-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminagdo
¢ o rebaixamento da educacio da es-
cola publica. E isso significa, primei-
ro, a conquista pelos professores —
com o apoio da sociedade organiza-
da, de condi¢des minimas para o fa-
zer pedagdgico, sem o qual, nenhum
plano terd sucesso, resultando apenas
em devaneios pedagdgicos, tipicos da
racionalidade técnica .

Para PEREZ GOMEZ (1992, p.
99),

os limites e lacunas da

racionalidade técnica sdo mais

profundos e significativos. (...). A

tecnologia educativa ndo pode

continuar a lutar contra as carac-
teristicas, cada vez mais eviden-
tes, dos fenémenos prdticos : com-
plexidade, incerteza, instabilida-
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de, singularidade e conflito de va-

lores.

Isso equivale dizer que a pratica
docente nido acontece de forma isola-
da; ela se d4 num amplo contexto de
significados sociais, culturais e his-
téricos e € também por eles influen-
ciada e at€ mesmo determinada. Des-
se modo, € necessdrio que se reflita a
acdo docente e a formagio do profes-
sor como um ato politico, na perspec-
tiva do paradigma emergente, que
olha para o “sul”’, em que ndo cabe a
neutralidade politica ¢ pedagégica .

No presente contexto histérico, de
avancos imensos das mediagdes
tecnoldgicas, nio se pode falsear o
sentido das praticas tecnoldgicas. As
mediagdes tecnolégicas, na perspec-
tiva do paradigma emergente e de
EAD compromissada, ndo podem
acontecer justapostas as necessidades
das comunidades educativas, mas de-
vem acontecer junto as comunidades
e, portanto, junto as condicdes e rei-
vindicagbes de classe das mesmas.
N3o se trata de defender uma postura
meramente corporativista, mas de rei-
vindicar reconhecimento profissional
para um competente exercicio da pro-
fissao.

E necessdrio considerar que, se
por um lado, ndo se pode
aprioristicamente negar os possiveis
contributos do Projeto TV Escola na
formacio dos professores nas distin-
tas realidades do pais, por outro, a
apropriagio tecnolégica deve ser pru-
dente, pois ndo faz milagre .

A esse prop6sito, GATTI (1996,

p. 3) pondera com maestria :

Rever um quadro de md formagdo

ou de formagdo inadequada néo é

processo para um dia ou alguns

meses, mas para décadas. Ndo se
faz milagres com a formacdo hu-

mana mesmo com toda a

tecnologia disponivel. Ndo dad

para implantar um chip de sabe-
doria no homem. Esta tem que ser
desenvolvida em longo processo de
maturacdo, como € longo nosso
processo de crescimento fisico-fi-

siologico .

Concordamos com a autora, pois
se por um lado as novas tecnologias
permitem indimeras possibilidades
formativas em diferentes niveis, por
outro a temporalidade da formacao
humana nio pode ser concebida,
como se acontecesse num passe de
mdgica. E antes um processo lento,
gradual e continuo, e que demanda,
portanto, investimentos também per-
manentes nas condi¢des que propici-
em a formacio do profissional da edu-
cagdao.

Sem investimento humano e va-
lorizagdo real do profissional da edu-
cacio, co-participantes e
alavancadores da nova epistemologia
e subjetividade sugeridos pelo
paradigma emergente, ndo ha recei-
tas magicas, pois educagio também
se faz com reconhecimento profissi-
onal em todos os sentidos. Quando
isso falha, falham todas as inovagdes
tecnolégicas e falham também todos
0s seus remendos .

Dessas consideracSes depreende-
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se que o TV Escola passa necessaria-
mente pelas mediacbes ambientais da
escola e sdcio-profissionais do edu-
cador. Essas media¢0es permanecem
como pano de fundo desafiador para
0 desenvolvimento da atividade
formativa do profissional da educa-
¢do, na perspectiva reflexiva.

Seria falso creditar todas as difi-
culdades do projeto TV Escola aos
fatores ligados as mediagdes sdcio-
ambientais e sécio-profissionais do
cotidiano educativo, mas a verdade é
que eles existem e ndo sdo pouco in-
fluentes.

As praticas que envolvem novas
tecnologias, como o TV Escola, sio
insumos do processo educacional;
contudo, isoladamente, nao podem ser
consideradas suficientes para susten-
tar as politicas publicas de formagao
dos professores.

Tendo presente que as categorias
utilizadas em nossa de pesquisa ndo
esgotam a realidade, nem a imensa
riqueza de expenéncias que um Pro-
jeto como esse pode gerar nas dife-
rentes regides do pais, € possivel afir-
mar que o TV Escola pode colabo-
rar com o paradigma emergente, vin-
do ao encontro da nova
epistemologia, que busca alternati-
vas para os horizontes educacionais .

Todavia, como nova psicologia,
que recusa a subjetividade conformis-
ta, € necessario ponderar de que nio
basta criar novos conhecimentos, €
mister que as pessoas nele se reconhe-
cam e dele se apropriem, pois

de nada valerd inventar alternati-

vas de realiza¢do pessoal e coleti-

va, se elas ndo sdo apropridveis

por aqueles a quem se destinam

(SANTOS, 1997 p. 333).

Isso implica na necessidade per-
manente de didlogo critico e criativo
entre as propostas alternativas de edu-
cacdo € a exploracdo das novas
tecnologias, sem reducionismos €
mitifica¢cdes. Implica ainda, néo
desconsiderar a continua tensido e
vinculagdo entre processos formativos
e o lugar social de quem se forma;
entre educacio, conhecimento ¢ po-
der.
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