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Resumo: Nesta investigagdo, assumiu-se como objetivo central compreender as experiéncias artisticas e
estéticas para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar a partir de um ensaio
critico e contextualizado de carater bibliografico. Ou seja, o delineamento metodolégico contemplou o didlogo
com leituras classicas e atuais, tendo como referenciais a pedagogia histérico-critica e a psicologia historico-
cultural que, por sua vez, permitem (re)pensar os processos de ensino e de aprendizagem com vistas a uma
formagao humana, sensivel e emancipatéria. Os resultados revelaram que o processo de ensino e aprendizagem
precisa ser planejado e sistematizado a partir de intencionalidades mais amplas, com énfase nas dimensoes
gnosioldgica, ontoldgica e teleoldgica, considerando a relevancia do/a professor/a na organizagio das praticas
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pedagdgicas de modo a favorecer a apropriagao e a objetivagao dos conhecimentos artisticos por parte dos/as
alunos/as inseridos/as nas instituicoes formativas de Educagao Infantil.
Palavras-chave: Conhecimentos artisticos. Estética. Formagao Humana.

Abstract: In this investigation, it was assumed as the main objective understanding the artistic and aesthetic
experiences for the learning and development of preschool children starting from a critical and contextualized
bibliographic essay. In other words, the methodological design contemplated the dialogue with classical and
current readings, having as a reference the historical-critical pedagogy and historical-cultural psychology, which
in turn, allows (re)thinking the teaching and learning processes aiming at a sensitive and emancipatory human
educational training. The results revealed that the teaching and learning process must be planned and
systematized from broader intentions, with emphasis on the gnosiological, ontological and teleological
dimensions, considering the relevance of the teacher in the organization of pedagogical practices in order to
favor the appropriation and objectification of artistic knowledge on the behalf of the students inserted in the
formative institutions of Early Childhood Education.

Keywords: Artistic knowledge. Aesthetics. Human educational training.

Resumen: En esta pesquisa, el objetivo principal fue comprender las experiencias artisticas y estéticas para el
aprendizaje y desarrollo de nifos en edad preescolar, desde un ensayo critico y contextualizado de caracter
bibliografico. Es decir, el disefio metodolégico contemplé el didlogo con las lecturas clasicas y actuales, teniendo
como referencias la pedagogia histérico-critica y psicologia historico-cultural, que permiten (re) pensar los
procesos de ensenanza y aprendizaje con miras a una formacion humana, sensible y emancipadora. Los resultados
revelaron la necesidad de planificar y sistematizar el proceso de ensefianza y aprendizaje con base en
intencionalidades mas amplias, con foco en las dimensiones gnosiolodgica, ontoldgica y teleolodgica, teniendo en
cuenta la relevancia del docente en la organizacion de las practicas pedagdgicas con el fin de favorecer la
apropiacion y objetivacion de los conocimientos artisticos y estéticos por parte de los estudiantes que
constituyen las instituciones educativas de Educacion Infantil.

Palabras-clave: Conocimientos artisticos. Estética. Formacion humana.

Introducao

A motivagao para a realizagao deste artigo originou-se de pesquisas e leituras acerca do
processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos seres humanos e da importancia das
instituicoes formativas para viabilizar tal processo, tendo como amparo os estudos classicos e
contemporaneos da pedagogia histérico-critica e da psicologia histérico-cultural.

Mori (2016, p. 24) afirma que muitas pesquisas legatarias dessas teorias acabam nao
considerando a sua base epistemolégica, sendo o materialismo histérico-dialético “[...] desconsiderado
na delimitagao do problema e na definicao do problema e na definicao dos instrumentos de pesquisa
e, logicamente, da analise dos dados”. A partir do delineamento metodologico deste ensaio critico e
uma vez contextualizado seu cunho bibliografico, tal dimensao foi considerada como condigao sine qua
non, sobretudo na sistematizagao dos dados aqui apresentados a fim de garantir a sintese das multiplas
determinagoes que compoem o objeto de estudo em tela.

Conforme Gil (2002, p. 45), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente”. No caso deste ensaio critico, devidamente contextualizado em seu

cunho bibliografico, alguns procedimentos foram adotados, quais sejam:
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- elegeram-se literaturas classicas, consideradas essenciais para a compreensao do desenvolvimento
humano no didlogo entre a pedagogia historico-critica e a psicologia historico-cultural;

- selecionaram-se literaturas contemporineas que possuem como base tedrico-epistemologica e
ontologica a pedagogia histérico-critica e a psicologia histérico-cultural, as quais deveriam versar sobre
a compreensao das experiéncias artisticas e estéticas nas instituicoes formativas de Educagao Infantil.
As dissertagoes e teses foram identificadas na Base Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD), ao passo
que os livros e artigos sio de pesquisadores/as considerados/as referéncias nacionais, com forte
insergao na Pos-graduagao em Educagao e Psicologia no Brasil ao longo das Ultimas décadas.

Nessa perspectiva, os estudos classicos acerca do desenvolvimento humano contemplam as
obras de Vygotski (1991), Vigotski (2003; 2009; 2010), Vigotskii (2016), Leontiev (1998; 2016) e
Lunatcharski (1988). Somam-se a estas obras, os/as seguintes autores/as contemporaneos/as: Mello
(1999), Martins (2006), Oliveira (2010), Saviani (2013), Stein (2014), Magalhaes (2014), Lazaretti (2016),
Saito e Oliveira (2018), dentre outros.

Para os/as autores/as supracitados/as que assumem como base tedrica a pedagogia histérico-
critica e a psicologia historico-cultural, a idade pré-escolar vai dos trés aos seis anos de idade. Contudo,
uma especificidade do contexto brasileiro é que tal subdivisao modificou-se a partir do | Plano Nacional
de Educagao — PNE (2001/2010), aprovado pela Lei n® 10.172 de 2001, e que apresenta, em sua segunda
meta, a perspectiva de “universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda populagao de 6 a
14 anos” (BRASIL, 2001). Em virtude dessa alteracao, o Ensino Fundamental deixou de ter oito anos e
passou a ser ministrado em nove anos, com o ingresso das criangas a partir dos seis anos de idade,
antes atendidas pela pré-escola (MARTINS; ARCE, 2010).

Ao longo de dez anos, periodo de implementagao dessa meta, houve a promulgagao das Leis
Federais n°. [1.114 de 2005, e n°. 11.274 de 2006, as quais instituiram a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental com duragao de nove anos, por meio do ingresso de criangas aos seis anos de idade
(BRASIL, 2005; 2006), o que possibilitou o éxito da Meta 2 prevista no antigo PNE.

Posteriormente, a Lei n°. 12.796 de 2013 reafirmou essa determinagao, sobretudo ao alterar
a redagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (1996) n° 9.394 de 1996 —,
ampliando a duragao do Ensino Fundamental para nove anos, com inicio aos seis anos de idade
completos ou a completar até o inicio do ano letivo nessa etapa educacional. Soma-se a esse dispositivo
o Art. 30, inciso segundo, o qual estabelece o atendimento a “pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro)
a 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 201 3), orientando, inclusive, como deve ser estruturado o trabalho
educativo com criangas em idade pré-escolar focado em instituices formativas de Educagao Infantil

que atendem a pré-escola (4 e 5 anos de idade).
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Isto posto, ao referir-se a idade pré-escolar, convém destacar a atividade principal/dominante
que norteia o desenvolvimento infantil, ou seja, a brincadeira de papéis sociais, cujo inicio encontra-se
na transicdo das agdes e manipulagdes dos objetos durante a primeira infincia (0-3 anos).

Abrantes e Eidt (2019, p. 22) complementam que as mudancas qualitativas inerentes a primeira
infancia corroboram a crise dos trés anos. Ela constitui “a unidade contraditéria entre a busca de
autonomia da crianga, na situagdo em que procura realizar atividades da vida diaria com independéncia,
e os limites operacionais para a sua realizagao”. A busca por autonomia, seguida da expectativa de
“integrar-se ao mundo adulto caracteriza o inicio da dominancia da atividade de brincadeira de papéis”.

A brincadeira de papéis sociais permite a crianga vislumbrar novas possibilidades, ainda que no
ambito imaginario, de vincular-se a pratica social materializada nas profissdes e ocupagdes sociais,
oriundas das relagoes contraditorias entre homem e natureza. Em sintese, por seu intermédio as
criangas terao contato com o trabalho adulto em suas distintas possibilidades.

Sob este viés, afirma-se que “o critério na transicao de um estagio para o outro é precisamente
a mudanca do tipo principal de atividade na relagio dominante da crianga com a realidade” (LEONTIEV,

2016, p. 64), ou seja, a transicao entre os estagios reside na mudanga da atividade principal/dominante:

[...] embora os estagios do desenvolvimento também se desdobrem ao longo do
tempo de certa forma, seus limites de idade, todavia, dependem de seu conteldo e
este, por sua vez, é governado pelas condigdes historicas concretas nas quais esta
ocorrendo o desenvolvimento da crianga. Assim, ndo é a idade da crianga que
determina, enquanto tal, o conteldo do estagio de desenvolvimento, mas, pelo
contrario, a idade da passagem de um estagio a outro que depende do seu contelido
e que muda com as condigoes socio-historicas (LEONTIEV, 2016, p. 65-66).

Leontiev (2016) esclarece que é preciso pensar nas atividades como um todo, e nao somente
como uma jungao entre a atividade principal/dominante e a secundaria quando se analisa cada um dos
estagios do desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, Abrantes e Eidt (2019, p. 7) pontuam que “a
categoria atividade, enquanto mediadora da relagao sujeito — objeto, € o conceito que orienta a andlise
do desenvolvimento psiquico para o movimento, mesmo concebendo a unidade de contrarios entre
estabilidade — movimento”, sobretudo porque a propria atividade devera ser compreendida “em seu
dinamismo e como relagao social viva”. Nao obstante, complementam que “a categoria atividade
participa, em uma mesma relagao, em duplo transito: do objeto que primariamente dirige a atividade
para a atividade como processo social e dessa atividade social particular para a construcao do produto
subjetivo” (ABRANTES; EIDT, 2019, p. 9).

Quando se analisa as criangas em idade pré-escolar, a atividade principal/dominante refere-se
a brincadeira de papéis sociais. Por sua vez, as atividades secundarias que acompanham o

desenvolvimento infantil nesse periodo sdo aquelas constitutivas ou de produgao, ou seja, as atividades
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que abarcam a produgao de desenhos, a modelagem, a construgao de objetos, o trabalho manual, entre
outros (LAZARETTI, 2016).

Neste artigo, o objeto de anilise esta nas atividades secundarias, com destaque para as
experiéncias artisticas e estéticas, todavia sem desconsiderar a atividade principal que governa o
desenvolvimento infantil, visto que ambas sao essenciais para se refletir sobre o processo tanto do
ensino e aprendizagem na formagao da personalidade quanto dos processos psiquicos das criangas.

Para que este movimento acontega, ¢ imprescindivel a interagao das criangas com os individuos
mais experientes. Nas instituicoes formativas, sio os/as professores/as e os/as profissionais da
educagao, os/as quais precisam conhecer o desenvolvimento humano e as caracteristicas de cada
estagio a fim de pensar e (re)pensar as agoes realizadas com as criangas em idade pré-escolar e
promover um ensino permeado de sentido e significado, através de praticas pedagégicas
intencionalmente sistematizadas.

Com esse respaldo, evidenciam-se nas instituicoes formativas de Educagao Infantil algumas
praticas pedagdgicas que geralmente apresentam videos, histérias, musicas, adotados segundo os
canones do capital, isto €, o que a midia propaga na sociedade (MAGALHAES, 2014). Essas escolhas
impedem que as criangas ampliem seu repertorio e conhecimento acerca do desenvolvimento artistico
e estético produzido ao longo da historia da humanidade, sobretudo quando se defende e se assume
uma perspectiva contra hegemonica aquela institucionalizada pelo Estado.

Destarte, o objetivo do presente artigo é compreender as experiéncias artisticas e estéticas
para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar, sendo as ponderages do

filosofo hiingaro Mészaros (2008, p. 65, grifos do autor) de extrema importancia, ao afirmar que:

[..] o papel da educagio é soberano, tanto para a elaboragio de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condigoes objetivas de reprodugao, como
para a automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criagao de
uma ordem social metabdlica radicalmente diferente.

Nesse sentido, cabe o questionamento: Como organizar as experiéncias artisticas e estéticas
com intencionalidade e sistematizacao, de modo a permitir a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas em idade pré-escolar?

Para responder tal questionamento, este artigo adota a seguinte organizagiao didatica: num
primeiro momento, apresentam-se algumas reflexoes e possibilidades para a formagao do género
humano, tendo como foco a contextualizacio do conhecimento artistico, bem como sua relevancia
para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar. Em seguida, sao abordados
os aspectos da organizagao do ensino e das praticas pedagdgicas com vistas a uma formagao sensivel,
humana e emancipatéria. Contempla-se, por fim, reflexdes sobre as praticas realizadas nas instituigoes

formativas de Educacao Infantil.
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Reflexdes e possibilidades acerca das experiéncias artisticas e estéticas

Os seres humanos vivem em um mundo permeado por fenémenos histéricos, politicos,
econémicos e culturais, os quais influenciam a sua formagio, ja que “todo homem ao nascer se
encontra em um mundo ja existente, independentemente dele. Este mundo ja se apresenta
"constituido” e aqui ele deve conservar-se e dar prova de capacidade vital” (HELLER, 1994, p. 21,
traducao autoral).

Por meio do trabalho, os seres humanos produziram e produzem suas condigdes materiais de
vida e satisfazem suas necessidades individuais e coletivas, criando, assim, o proprio ser humano e a
humanidade, esta Ultima orientada a partir das leis socio-histéricas. Marx (1983, p. 153) ressalta o papel

do trabalho como:

[...] atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriagao do natural
para satisfazer as necessidades humanas, condigao universal do metabolismo entre
homem e Natureza, condicao natural eterna da vida humana e, portanto,
independente de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a todas
as suas formas sociais.

Com base nesses aspectos, ao satisfazer suas necessidades, os seres humanos criaram e criam
objetos, ou seja, a acdo de realizar uma atividade com um fim determinado abarca um ato de
consciéncia. Nesse sentido, os seres humanos, através de suas atividades, convivem e organizam a
sociedade coletivamente, conforme o momento histérico circunscrito, produzindo valores de uso
(OLIVEIRA, 2010).

Cumpre ressaltar que esse mundo constituido influencia na formagao da consciéncia, sendo
que “[...] ndo é a consciéncia que determina a vida, mas ¢é a vida que determina a consciéncia” (MARX;
ENGELS, 1993, p. 5), ou seja, ocorre pela objetividade presente na materialidade humana, via
fendomenos histéricos, politicos, econémicos e culturais.

Pontua-se que os seres humanos, para realizar suas atividades, precisam “apropriar-se do que
outros ja criaram”. E é por meio “dessa apropriacio e de um ‘pér teleoldgico’ (LUKACS, 1978; 1981)
determinado para sua atividade que o homem se objetiva” (OLIVEIRA, 2010, p. 8). Assim, todo objeto
criado é sempre um produto social e, ao objetivar esse mundo constituido pelos objetos, criam-se
novas necessidades, novos instrumentos e, consequentemente, novos conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos, ou seja, a cultura humana.

Isto posto, Oliveira (2010) esclarece que, ao objetivar esse mundo, os seres humanos
desenvolvem atividades cotidianas sob a forma de agoes para satisfazer necessidades com fins pratico-
utilitarios, a0 mesmo tempo que acabam formando “[...] uma consciéncia em si, isto &, uma consciéncia

que, necessariamente, ndo tem consciéncia dessa consciéncia” (OLIVEIRA, 2010, p. 8-9, grifos da
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autora). Esta consciéncia que nao conhece a si mesma pode ser chamada de consciéncia alienada.
Destaca-se que o processo de alienagao é estabelecido na propria estrutura ontologica do trabalho e,

desse modo:

[...] € somente um momento historico criado pela organizagao dadas as relagoes
sociais da realidade. E se essa organizagao ¢ criada pelos homens em determinadas
circunstancias socio-historicas, é possivel que os homens, conhecendo os meandros
desse processo, possam interferir nessa realidade para transforma-la (OLIVEIRA,
2010, p. 15).

Ha que se ressaltar que, “para Marx, a alienagao aparece como uma fase necessaria do processo
de objetivagao, mas uma fase que o homem ha de superar, quando se derem as condi¢oes necessarias,
a fim de que possa desdobrar sua verdadeira esséncia” (VAZQUEZ, 2011, p. 130). Tais “condicdes
necessarias” estao nas atividades nao cotidianas, tais como a ciéncia, a filosofia, a arte, o trabalho
educativo, entre outros conhecimentos gnosiolégicos que desenvolvem uma consciéncia para si e
impactam diretamente na transformagao da pratica social dos seres humanos (OLIVEIRA, 2010).
Destarte, esse movimento entre atividades cotidianas e nao cotidianas acontece de forma dialética,
pois trata-se de uma agao que “[...] é indispensavel ter-se consciéncia da consciéncia, como é o caso
do trabalho educativo, estamos concomitantemente tendo uma consciéncia sem consciéncia frente a
uma série de a¢oes que fazem parte dessa atividade” (OLIVEIRA, 2010, p. 9).

Em consonancia com essa ponderacao, as atividades nao cotidianas estao interligadas aos atos
da consciéncia. Portanto, é valido o seguinte questionamento: como assegurar experiéncias artisticas
e estéticas com as criangas em idade pré-escolar para o desenvolvimento de uma consciéncia para si?
Para responder a esse questionamento, tem-se clareza que “o trabalho é assim, histérica e socialmente,
a condigdo necessaria do aparecimento da arte, bem como da relagao estética do homem com seus

produtos” (VAZQUEZ, 1978, p. 73). Nessa perspectiva:

A arte é trabalho do pensamento, mas de um pensamento emocional inteiramente
especifico [...] a arte parte de determinados sentimentos vitais, mas realiza certa
elaboragao destes sentimentos [...] que consiste na catarse, transformagao destes
sentimentos em sentimentos opostos, nas suas solugoes (VYGOTSKY, 2001, p. 315).

A arte favorece o momento catartico, ou seja, o encontro do individuo com ele mesmo, com
aquilo que tem de mais intimo, seus sentimentos e emogoes, ao possibilitar o desenvolvimento das
fungoes psiquicas que sao mecanismos intencionais alteradores da consciéncia e estruturadores do
contelido do desenvolvimento psicologico, mas antes de se tornarem internas aos seres humanos, elas

necessariamente manifestam-se nas relagoes sociais (VYGOTSKI, 1991).

A humanidade mantém, através da arte, uma experiéncia tio enorme e excepcional
que, comparada com ela, toda experiéncia de criagio doméstica e de conquistas
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pessoais parece pobre e miseravel. Por isso, quando se fala de educagao estética
dentro do sistema da formagao geral, sempre se deve levar em conta, sobretudo,
essa incorporagiao da crianga a experiéncia estética da humanidade (VIGOTSKI,
2003, p. 238).

E necessario considerar, portanto, que as experiéncias estéticas promovem emogdes muito
mais complexas que as emogoes comuns. Por isso, precisam ser desenvolvidas e aprimoradas de forma
planejada desde a infancia, uma vez que nao sao herdadas biologicamente pelos individuos (VIGOTSKI,
2003).

Leontiev (1998, p. 291) esclarece que “quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica
socio-historica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educagao e mais complexa € a sua
tarefa” de transmitir direta e indiretamente os conhecimentos acumulados pela humanidade a cada
individuo singular.

Todavia, parece inequivoco que, neste sistema, parcela expressiva da populagao e impedida de
se apropriar das objetivagoes humanas mais elaboradas, a exemplo da Arte. Dai a importancia dos/as
professores buscarem vinculagoes e estratégias que ultrapassem o estabelecido. Garantir as criangas,
filhos/as da classe trabalhadora, o contato com as maximas possibilidades desenvolvidas pela Arte é um
ato de resisténcia que por si sé nao garantira a transformagao das relagées sociais, mas as auxiliarao
no processo de compreensao da pratica social.

Ao dialogar sobre a Arte e sua fungao na educagao, Lunatcharski (1988) afirma que o
desenvolvimento humano é inseparavel da Arte e da Educagao Estética. Portanto, elas ndo desenvolvem
somente os seres humanos e sua personalidade, mas também, a formagido da sociedade e da
humanidade. Nas palavras do autor, “[...] uma obra de arte é sempre um reflexo original, isto &,
subjetivo, da realidade ou dos fenémenos da consciéncia humana” (LUNATCHARSKI, 1988, p. 183).

Nesse prisma, as manifestagoes artisticas ndo expressam somente um retrato da realidade, sao
criagoes que partem da realidade e interligam-se a subjetividade humana. Posto isso, salienta-se a
necessidade do desenvolvimento artistico e estético nas criangas ao longo da educagio formal,
considerando-se a relagao entre o individuo (singular) e o género humano (universal).

Destaca-se que as experiéncias artisticas e estéticas vivenciadas pelas criangas no ambiente
formativo propiciam a criagao infantil, a exemplo dos desenhos, da literatura, das artes plasticas, entre
outras formas de expressoes artisticas essenciais a formagao emocional e critica. Com isso, convém
destacar que o papel da Arte “[...] nunca reflete a realidade em toda a sua plenitude e em toda a sua
verdade; ela representa sempre um produto sumamente complexo elaborado pelos elementos da
realidade, ao qual aporta um conjunto de elementos totalmente alheios” (VIGOTSKI, 2003, p. 228).

Essa assertiva indica que as obras de arte vao muito além da realidade imediata dos seres

humanos, elas refletem elementos complexos da sociedade, construidos ao longo da histéria humana.
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Nesse sentido, as criangas, ao apropriar-se da realidade objetiva via conhecimentos artisticos,
demanda-se um trabalho arduo, uma vez que “a apreciagao de uma obra é um trabalho inicialmente
dificil e cansativo do psiquismo” (VIGOTSKI, 2010, p. 332) que perpassa dois estagios. O primeiro é
aquele da passividade, cujo foco reside nas caracteristicas estéticas da obra de arte percebidas pelos
organismos por meio dos cincos sentidos: a visao, a audicdo, o olfato, o paladar e o tato.
Dialeticamente, elas funcionam como um impulso basico para que acontega o segundo estagio, por
meio do qual o ser humano torna-se ativo no processo da “segunda sintese criativa” (VIGOTSKI, 2003,
p. 304).

Para que o individuo seja capaz de realizar essa segunda sintese, ou seja, reunir e sintetizar os
elementos artisticos, precisa promover a “[...] atividade estética basica que, por sua natureza, € uma
atividade do organismo que reage ao estimulo externo” (VIGOTSKI, 2003, p. 230). Uma vez concluida
a segunda sintese, os seres humanos tém a possibilidade de “[...] inserir as reagoes estéticas na propria
vida. A arte transforma a realidade nao s6 em construcoes da fantasia, mas também na elaboracao real
das coisas, dos objetos e das situagoes” (VIGOTSKI, 2003, p. 239).

A partir dai, as reagoes estéticas envolvem processos qualitativos complexos no psiquismo,
transitando entre a imaginagao e realidade. Suscitados pela arte, estes processos jamais se repetem,
uma vez que estao sempre se modificando dialeticamente na interagao entre os individuos e a obra de
arte. Nao obstante, esse processo precisa considerar as caracteristicas e as mudancas na idade pré-
escolar, visto que “[...] as mudancas na idade no desenvolvimento psiquico e nas caracteristicas da
personalidade n3ao se produzem de maneira tiao especifica e simultinea ou, para melhor dizer,
produzem-se em periodos diferentes, segundo a forma de vida, de atividade e as condi¢oes de educagao
da crianga” (BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA, 2005, p. 42).

Sob esta perspectiva, convém destacar que no decurso deste processo as criangas estariao
constituindo sua personalidade e seus processos psiquicos, sendo que “[...] os processos internos se
estruturam, orientando outras agoes praticas, mais autdbnomas e complexas, que enriquecerao os
processos internos e assim sucessivamente” (MARTINS, 2006, p. 39). Ou seja, as criangas demonstram
em suas atividades como veem o mundo, as relagoes sociais e humanas, estruturando e aprimorando
suas fungoes psicologicas superiores, a formagao da sua personalidade e os seus processos psiquicos
que demandam uma interagio planejada promovida pelos/as professores/as (MAGALHAES, 2014).

Visto que as criangas desenvolvem suas atividades a partir das experiéncias travadas no meio
social, o/a professor/a precisa proporcionar as criangas em idade pré-escolar vivéncias enriquecedoras,
levando em consideracao a atividade principal e as secundarias, algo que “[...] requer certas formas de
agao e exerce sua influéncia especifica no desenvolvimento da crianga” (MUKHINA, 1996, p. 167). Nao

obstante, as atividades necessitam do entrelagamento entre a realidade e a imaginagao.
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Em relagao as atividades secundarias, ou seja, ao desenho, a modelagem, ao recorte, entre
outras acoes levadas a cabo pelas criangas a fim de atingir um produto final de sua imaginagao, estas
perpassam suas experiéncias na realidade social (MUKHINA, 1996). Nesse viés, ressalta-se que, ao
desenhar, a crianga desenvolve suas fungoes psicologicas superiores, buscando em suas experiéncias
anteriores os elementos para a constituicao de sua manifestagao artistica. “O desenho infantil sempre
€ um fato educativamente prazeroso, ainda que as vezes também seja esteticamente feio. Ele sempre
ensina a crianga a dominar o sistema de suas vivéncias, a vencé-las e supera-las e, segundo uma
excelente expressao, ensina a psique a se elevar” (VIGOTSKI, 2003, p. 236).

O desenho é uma das formas humanas de representacio do pensamento. Desenhando, a
crianca tem a possibilidade de representar a forma como vé o mundo, manifestando assim seus
aspectos coghitivos, imaginarios e criativos de acordo com o seu desenvolvimento infantil perante a
afetividade, o pensamento e a motricidade, pois “entender como a crianga desenha, permite entender
seu desenvolvimento global” (RIBEIRO, 2019, p. 27).

Oportuno salientar que a atividade criadora da crianca depende das experiéncias anteriores e
do contato com os signos presentes em sua realidade objetiva. Tal prerrogativa corrobora a
necessidade de ampliar as experiéncias das criangas a fim de oferecer subsidios eficazes e significativos

para o desenvolvimento de sua imaginagao e criagao. De acordo com Stein (2014, p. 72):

[...] as instituicbes escolares, quando pautadas por esse principio teorico-
metodoldgico, podem se constituir em espagos de exceléncia para o
desenvolvimento da criagido infantil na medida em que articulem as experiéncias
imediatas das criangas com modelos e referéncias mais complexos de diferentes
dominios da atividade humana.

Ao potencializar as experiéncias artisticas e estéticas, & necessario que os/as professores/as,
profissionais da educacao, familiares, responsaveis e comunidade externa tenham a consciéncia de que
“a crianga nao escreve versos nem desenha porque esta incubando um futuro criador, mas porque
agora isso lhe é necessario [..]" (VIGOTSKI, 2003, p. 236-237). Isto é, ao criar suas manifestagoes
artisticas a partir das experiéncias e vivéncias, as criangas intensificam o desenvolvimento de suas
funcoes psiquicas.

A partir disso, é imperioso aos/as professores/as apresentar as criangas o que ha de mais
elaborado para o aprimoramento das fungbes psicoldgicas superiores, pois “[...] as circunstancias fazem
os homens tanto quanto os homens fazem as circunstancias” (MARX; ENGELS, 1993, p. 36), cabendo
a Educagao apresentar-se como um processo que permita aos seres humanos desenvolverem suas
aptidoes e apropriarem-se da cultura historicamente acumulada pela humanidade.

Isso evidencia a relevancia do rigor metodoldgico no desenvolvimento de praticas pedagogicas

amparadas na relagao conteido X destinatario, considerando a dimensao ontologica perante as
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estratégias e recursos capazes de garantir a aprendizagem da Arte e a compreensao estética das

criangas.

Aprendizagem e desenvolvimento: organizacdo do ensino em defesa da pratica

pedagoégica intencional e sistematizada

Ao tratar da aprendizagem e desenvolvimento das experiéncias artisticas e estéticas, é preciso
que se tenha estes conceitos muito bem definidos, sendo que “[...] a aprendizagem escolar nunca parte
do zero, toda a aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-histéria” (VIGOTSKII, 2016, p. 109),
ou seja, antes de adentrar aos espagos escolares, a crian¢a ja vivenciou relagoes sociais na vida
cotidiana.

Nao obstante, cabe as institui¢oes formativas de Educagao Infantil possibilitar a orientagao da
aprendizagem escolar por meio das praticas pedagdgicas intencionais e sistematizadas por parte dos/as
professores/as, tendo a clareza de que “[...] o Unico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento”
(VIGOTSKII, 2016, p. 1 14). Em outras palavras, o desenvolvimento nao coincide com a aprendizagem.

Para o direcionamento dessas praticas, segundo Leontiev (2016), a atividade precisa conferir
um sentido aos individuos para que ela se efetue plenamente. Por conseguinte, cabe aos/as
professores/as desenvolver praticas pedagogicas que considerem a seguinte premissa, “o fazer humano
tem sempre um objetivo — que é alcangado no final do processo, ou seja, o resultado que o sujeito
projeta em nivel de idéia antes de comecgar a agir — e um motivo que deflagra sua acao”. Dessa forma,
“o sentido é dado pela relagio entre o motivo e o resultado previsto para a agao” (MELLO, 1999, p.
21).

Convém destacar que a capacidade criadora das criangas se inicia pelo dominio da fala, aspecto
essencial que contribui na organizacio do pensamento, do sentimento e da forma que veem e
percebem o mundo e as relagoes sociais, permitindo assim a concretizagao da imaginagao criadora
que, como ja salientado anteriormente, devera estar atrelada a organizagao dos processos de ensino
de maneira intencional e sistematizada.

Nesse percurso, destaca-se o ponto de partida das criangas, ou seja, o que ja conhecem, bem
como o ponto de chegada via internalizagao das fungbes psicointelectuais essencialmente humanas

acerca do conhecimento artistico. Desse modo:

Todas as fungoes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais,
como propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como fungoes
intrapsiquicas (VIGOTSKII, 2016, p. 1 14).
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Tal dindmica favorece, inclusive, um repensar sobre o papel das criangas nos espagos escolares,
uma vez que “[...] a crian¢a nao é apenas o objeto, mas também o sujeito do desenvolvimento. Educacao
e ambiente nao influem automaticamente sobre o desenvolvimento psiquico; tais fatores atuam de
maneira diferente segundo o nivel de desenvolvimento alcangado pela crianga” (BOGOYAVLENSKY;
MENCHINSKAYA, 2005, p. 38).

Bogoyavlensky e Menchiskaya (2005, p. 38) reforcam que estes fatores “atuam de maneira
diferente segundo o nivel de desenvolvimento alcangado pela crianga”. Ou seja, trata-se de um
processo dependente da interagao social, a fim de que se possa desenvolver a complexa capacidade de
assimilagao do conhecimento.

A luz do exposto, para que as criancas em idade pré-escolar possam desenvolver o psiquismo,
elas necessitam de bases solidas. O mesmo em relagao ao conhecimento artistico, pois é somente por
meio de aquisicao desta base solida que elas terdo a possibilidade de alterar suas criagoes artisticas,
considerando que, “quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto
maior a quantidade de elementos da realidade de que ela dispoe em sua experiéncia — sendo as demais
circunstiancias as mesmas —, mais significativa e produtiva sera a atividade de sua imaginagao”
(VIGOTSKI, 2009, p. 23).

O desenvolvimento da imaginacgao esta condicionado ao acumulo de experiéncias, aos desafios
propostos, as possibilidades de organizacdo do ensino e aos procedimentos didaticos. Portanto, a
criatividade pode sim ser ensinada, o que enseja ainda mais a necessidade de que as intervengoes
pedagdgicas favorecam o aprimoramento da capacidade criativa (SACCOMANI, 2014).

Ao observar as praticas pedagogicas nas instituicoes formativas, pesquisas como a de Magalhaes
(2014) revelaram que, via de regra, elas apresentam certa incoeréncia, pois a rotina educativa carece
de momentos livres e espontineos. Um exemplo eloquente é a entrega de desenhos impressos as
criangas, solicitando-lhes que realizem a pintura e ou sigam comandos, ou seja, que pintem cada parte
do desenho com uma determinada cor. Este tipo de atividade acaba restringindo as experiéncias
artisticas e estéticas nessas agoes, por conseguinte, nao possibilitam a ampliagao do conhecimento para
a expressao imaginaria e criativa das criangas (STEIN, 2014).

Mello (1999) reforca que é fulcral a reorganizagao do ensino de artes pelos/as professores/as
e profissionais da educagao, de modo a superar as agoes rotineiras, repetitivas e mecanizadas junto as

criangas. Assim, validas sdo as contribui¢oes de Vigotski (2009) ao salientar o seguinte posicionamento:

[...] todo o futuro é alcangado pelo homem com a ajuda da imaginagao criadora. A
orientagao para o futuro, o comportamento que se apoia no futuro e dele procede
¢ a fungao maior da imaginagao, tanto quanto a estrutura educativa fundamental do
trabalho pedagégico consiste em direcionar o comportamento do escolar seguindo
a linha de sua preparagio para o futuro, e o desenvolvimento e o exercicio de sua
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imaginacao sao uma das principais for¢as no processo de realizagao desse objetivo
(VIGOTSKI, 2009, p. 122).

Para tanto, ha que se garantir processos de formagao inicial e continuada de professores/as
que desmitifiquem o assistencialismo, os atos pejorativos e as praticas pedagogicas conforme os
canones do capital, numa perspectiva contra-hegeménica, assegurando as possibilidades concretas para
se ampliar e ensinar o saber historicamente elaborado pelos seres humanos (SAVIANI, 201 3).

Nesse sentido, as agoes do trabalho educativo “[..] expressam os fundamentos tedrico-
metodoldgicos constituidos pelos profissionais ao longo do processo ocorrido tanto na formagao
inicial quanto na continuada” (SAITO; OLIVEIRA, 2018, p. 2). Isto posto, € mister reforgar a
necessidade dos/as professores/as terem bases sélidas para propiciar processos de ensino e
aprendizagem junto aos/as alunos/as.

Reconhecendo os/as professores/as como “[...] mestres que devem ser os trilhos por onde se
movimentam com liberdade e independéncia os vagoes, que recebem deles apenas a orientagao do
préprio movimento” (VYGOTSKY, 2001, p. 64), complementa-se que todo ato educativo expressa
uma dimensao teleologica, ou seja, uma forma de se ver o mundo e as relagdes humanas, bem como
o lugar onde se pretende chegar.

Assim, ha um grande desafio a ser superado na organizagiao da rotina pedagdgica das criangas
levando em consideragao as dimensoes gnosioldgicas (quais conhecimentos adotar) e ontolégica, de
modo a respeitar suas necessidades, tendo clareza dos objetivos a serem alcangados no processo de
ensino e aprendizagem com vistas a formagao de seres humanos sensiveis e emancipados perante a
realidade em que estdo inseridos. Nessa acepgao, nio ha aprendizagem e desenvolvimento da
consciéncia no individuo singular sem a retomada do conhecimento para uma linguagem artistica que
favoreca a releitura de seus valores sociais e emocionais, por meio da e na superagao dos fragmentos
do senso comum (SAVIANI, 201 3).

Portanto, ha que se garantir uma reformulagao do trabalho educativo desenvolvido com as
criangas em idade pré-escolar a fim de se oferecer um ensino permeado de sentido e significado, com
intervengoes pedagogicas condizentes, inclusive com o seu desenvolvimento e em consonancia com as

problematicas que emanam da pratica social.
Consideracoes Finais

As experiéncias artisticas e estéticas nas instituicoes formativas de Educagao Infantil
possibilitam a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar, todavia precisam
ser planejadas com intencionalidades e sistematizagoes a fim de assegurar a formagao de criangas

sensiveis, humanas e emancipadas.
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A luz do exposto, defende-se que as manifestagdes artisticas favorecem a criagio, a imaginagio
e a criatividade, demandando um desenvolvimento através de interven¢oes pedagdgicas que nao
apresentem as crianc¢as o que o capital difunde, mas, inversamente, permitam o desenvolvimento das
fungoes psicologicas superiores por meio da capacidade criativa das criangas. Essas intervengoes
pedagdgicas precisam partir de suas inquietagoes e motivagoes, de modo que elas compreendam o
porqué de estarem realizando determinada atividade.

Diante disso, retoma-se o questionamento feito na introducao deste artigo: Como organizar
as experiéncias artisticas e estéticas com uma intencionalidade e uma sistematizagao que permitam a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas em idade pré-escolar? Somente por meio de um
didlogo com a literatura cientifica, pautado na relagao dialética entre as perspectivas tedricas da
pedagogia historico-critica e da psicologia histérico-cultural, sera possivel reafirmar o papel dos
estudos de autores/as classicos e contemporaneos na defesa de um processo de ensino e aprendizagem

rico de sentido e significado nas instituicoes formativas de Educacao Infantil.
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