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Resumo: Investigou-se neste trabalho a percepgao de professores de Quimica sobre o potencial dos espagos
nao formais para favorecer o processo de ensino e aprendizagem dos conceitos quimicos, tendo o foco nas
questoes educacionais relativas a inclusao. Nesta pesquisa qualitativa/exploratéria entrevistou-se seis professores
de Quimica em duas escolas publicas de Vigosa (MG), abordando o trabalho nestes espagos nio formais e as
possibilidades que eles apresentam para incluir diferentes estudantes. As entrevistas semiestruturadas foram
transcritas e analisadas com base na Analise de Contelido de Bardin. Os resultados apontaram que, embora haja
dificuldades logisticas, os professores avaliaram que nestes espagos os estudantes interagem mais com novos
saberes e com os colegas, contextualizando a Quimica. Concluiu-se que os dois Museus analisados nao estavam
preparados para atender os estudantes publico-alvo da Educagao Especial devido a falta de acessibilidade fisica e
linguistica, além da escassez de tecnologias assistivas para acessar as informagSes dos acervos em exposigao.
Palavras-chave: Educagao Quimica. Inclusao. Espagos nao formais de educagao.
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Abstract: In this paper, we investigated the perception of Chemistry teachers about the potential of non-formal
places to favor the learning process, including students with disabilities related to inclusive educational
perspective. In the research, characterized as qualitative/exploratory approach, six in-service Chemistry teachers
from two public High Schools at Vigosa (Brazil) were interviewed about their classes in these places and the
possibilities that its present to include different students. The semi-structured interviews were transcribed and
analyzed based on Bardin's Content Analysis. The results showed that, although there are logistical difficulties to
visit Museums, the teachers evaluated that these are places where students interact more with scientific
knowledges and other colleagues. It was concluded that the two Museums visited are not yet prepared to attend
students with disabilities, due to the lack of accessibility physical and linguistic (Braille and Brazilian Sign Language),
and assistive technologies to access information about the collections on display.

Keywords: Chemistry Education. Inclusion. Non-formal places.

Resumen: Este trabajo investigd la percepcion de docentes de Quimica sobre el potencial de los espacios no
formales para favorecer el proceso de ensenanza y aprendizaje de conceptos quimicos, enfocandose la inclusion.
En esta investigacion cualitativa/exploratoria, se entrevisto seis profesores de Quimica de dos escuelas publicas
de Vigosa (Brasil), abordando el trabajo en estos espacios no formales y las posibilidades que presentan para
incluir diferentes estudiantes. Las entrevistas semiestructuradas fueran transcritas y analizadas con base en el
Andlisis de contenido de Bardin. Los resultados mostraron que, ademas las dificultades logisticas, los docentes
evaluaron que en estos espacios los estudiantes interactian mejor con los conocimientos cientificos y sus
companeros, contextualizando la Quimica. Se concluyé que los dos Museos analizados no estaban preparados
para atender al publico de la Educacién Especial debido a la falta de accesibilidad fisica y lingiiistica, ademas de la
falta de tecnologias asistenciales para acceder informaciones de las colecciones.

Palabras-clave: Educacion quimica. Inclusion. Espacios no formales de educacion.

Introducao

Ainda sao grandes os desafios enfrentados no espago escolar e na educagiao brasileira
considerando-se que a nossa sociedade passa por constantes mudangas na busca por atribuir sentido
ao conhecimento, que nao tem mais seu locus principal na escola. Segundo Parreira e Filho (2010), a
escola, como espago de aprendizagem, lida com iniumeras transformacoes, nao sendo mais o Unico
local que permitira ao individuo acessar diferentes saberes. De acordo com Arantes, Ghanem e Trilla
(2008), os espagos de educagiao nao formal, com os seus variados recursos para favorecer a pratica
educativa, nao deveriam ser compreendidos como opostos ou alternativos a escola. Eles deveriam ser
entendidos como complementares a ela. Além disso, é importante considerar a educagio como um
fendmeno complexo, multiforme, disperso, heterogéneo, permanente e quase onipresente, que pode
acontecer de diversas formas e em diversos lugares (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007).

Assim, um dos desafios da contemporaneidade tem sido caracterizar a educagao nao formal,
uma vez que usualmente ela é definida por sua negatividade, ou seja, pelo que ela nao representa
(GOHN, 2014). O conceito adotado por Gohn (2014, p. 40) considera a “educagao nao formal como
um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formagiao para a cidadania”. Nesse sentido,
entende-se o sociopolitico como sendo a formagao do individuo para interagir e conviver em

sociedade, atuando de forma consciente e assumindo valores éticos. O aprendizado adquirido e
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compartilhado neste tipo de educagio nio é espontineo, porque a sua produgio se relaciona a
processos que tém propostas definidas e intencionalidades. Assim, pode-se considerar que a educagao
nao formal pode contribuir para transformar um individuo em um cidadao critico e participativo, pois
oportuniza um processo de conscientizagdo do seu contexto socio-histérico-cultural (PARREIRA;
FILHO, 2010), permitindo que o individuo seja capaz de atuar no meio ao qual esta inserido,
modificando-o com as praticas sociais. Desta forma, as diferentes abordagens educativas podem
contribuir para que alguns dos objetivos formativos no Ensino Médio sejam alcangados, considerando
que o artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996) estabelece

que:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagio basica, com duragdo minima de trés
anos, tera como finalidades: | — a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; Il — a preparagio basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigbes de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores; lll — o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV —a compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996, Art. 35).

Considerando o disposto na LDB e a necessidade de aprimorar as praticas educativas, de modo
a obter maior envolvimento dos estudantes no processo formativo, despertar a curiosidade e o espirito
investigativo, o presente trabalho analisa como os espagos nao formais de educagao podem favorecer
o processo de ensino e aprendizagem da Quimica, na busca pela formagao de cidadaos criticos e
reflexivos, capazes de intervirem em seu meio social. Essa andlise sera feita considerando a necessidade
de contemplar uma educagao para todos, sem restricio daqueles que apresentam algum tipo de
necessidade educacional diferenciada (NED), grupo este denominado na legislagdo como publico-alvo
da Educagao Especial — PAEE (BRASIL, 2008). Destacamos ainda o disposto na Politica Nacional da
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2020), que busca
assegurar as oportunidades de desenvolvimento e aprendizado a todos estudantes, considerando que
a educagio nao acontece apenas na escola. Ela perpassa os diferentes espagos formais e nao formais,
em um processo continuo que pode ser planejado ou casual. Assim, analisamos a percep¢ao de um
grupo de professores de Quimica sobre o trabalho nos espagos nao formais e como ¢ a acessibilidade
destes locais quando se considera o processo de acolhimento e inclusao dos estudantes com deficiéncia
visual (DV). Cabe destacar que consideramos, de acordo como o Glossario da Educagao Escolar (INEP,

2020), que:
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Deficiéncia visual — Consiste na perda total ou parcial da visdo, congénita ou
adquirida, em nivel variavel. Pode ser classificada como cegueira ou baixa visao.
Cegueira — Perda total da fungdo visual ou pouquissima capacidade de enxergar.
Nesse caso, devem ser disponibilizados ao estudante a aprendizagem e o uso do
Sistema Braille de leitura e escrita, o mais precocemente possivel, bem como
materiais didaticos acessiveis, recursos tecnologicos e equipamentos adequados ao
processo de comunicagao (INEP, 2020, p. 7).

Nesse sentido, é importante esclarecer que a motivagiao para este trabalho se relaciona a
experiéncia vivenciada por uma das autoras que, como professora de Quimica no Ensino Médio,
recebeu uma estudante cega na 3* Série e vivenciou, naquele momento, os desafios da inclusao. Adita-
se a isso o fato de que o numero de alunos com NED tem crescido nos dltimos anos e estes estao
ainda sem o devido apoio educacional nas salas de aula. De acordo com os dados do Censo da Educagao

Basica para o periodo de 2015-2019:

O numero de matriculas da educagao especial chegou a 142.098 em 2019, um
aumento de 28% em relagdo a 2015. O maior nimero de matriculas esta nos anos
iniciais do ensino fundamental, que concentra 38% das matriculas da educagio
especial. Quando avaliada a diferenga no niumero de matriculas entre 2015 e 2019
por etapa de ensino, percebe-se que as matriculas de ensino médio cresceram

194,2% (INEP, 2019, p. 38).

Diante do cenario de expressivo aumento no atendimento dos alunos com NED, constata-se

na pratica que um dos principais problemas da inclusao se relaciona a falta de preparo dos profissionais
da educagio para atender as demandas adaptativas, considerando que vivemos em uma sociedade que
nos condiciona a lidar com a igualdade e nao com as diferencas (BENITE et al., 2009). Estes aspectos
formativos negligenciados na inclusio repercutem diretamente nas abordagens metodologicas. Além
disso, é importante considerarmos outras questoes que extrapolam esse ambito formativo, tal como

os aspectos arquitetonicos e programaticos nos espagos educacionais, como destacou Sassaki (2009).
Inclusdo dos estudantes com defici€éncia visual em espacos nao formais de educacdo

O sistema educacional brasileiro passa por algumas mudancas, tendo em vista as demandas
voltadas a inclusdao escolar (BENITE et al., 2009) e aos recentes dispositivos legais relacionados a essa
questio. Dentre eles, destacam-se a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) (BRASIL, 2015) e a Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que alterou e
ampliou a ja existente lei de cotas, reservando vagas para pessoas com deficiéncia em cursos técnicos
de nivel médio e superior nas instituicoes federais de ensino (BRASIL, 2016). Nesse sentido, levando
em consideragao a contemporaneidade das leis, é fato que atualmente as instituicoes de ensino tém
encontrado dificuldades para implementar a inclusio de alunos com NED. Além disso, tanto as

estruturas fisicas quanto pedagogicas das escolas ainda sido insuficientes para atender as muitas
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demandas formativas no campo da inclusao. Esses problemas nao atingem somente a Educagio Basica.
Eles sao verificados inclusive nas universidades, onde o despreparo no atendimento as NED foi
apontado por Comaru e Coutinho (2013) como sendo o principal responsavel pelo nimero ainda
pequeno de alunos com deficiéncia no Ensino Superior. Ainda hoje, esta situagdo parece nao ter
mudado muito, mesmo com as recentes legislagdes. Ha muito o que avangar ainda.

Segundo Aragio (2012, p. 37), “os alunos com deficiéncia podem alcangar o mesmo nivel de
desenvolvimento que aquele atingido pelos outros alunos”. Entretanto, ele fara isso de uma maneira
diferente, a partir de caminhos adaptativos que serao definidos de acordo com as NED apresentadas
por cada um, dependendo do tipo de deficiéncia e do ambiente ao qual estao inseridos. Isso pode ser
verificado ao se tratar de alunos que apresentam deficiéncias sensoriais, como a cegueira. Para auxiliar
o aluno com deficiéncia visual (DV), ha o sistema de escrita Braille. Ainda de acordo com Aragao
(2012), para que ocorra o desenvolvimento desses alunos, a escola deve desempenhar um papel
primordial, criando possibilidades que proporcionem a construcao coletiva do conhecimento junto a
esses alunos. Dessa forma, é necessario que os professores repensem as atividades a serem
desenvolvidas, principalmente aquelas realizadas com alunos que apresentam DV, buscando as devidas
adaptacoes metodoldgicas para se ter um ensino que contemple a todos e atendam as NED presente
em sala de aula. E importante que isso seja pensado inclusive quando se articula algum trabalho em
espagos de educagao nao formal, que precisam, com a ajuda dos professores e profissionais capacitados
da escola, implementar as adaptagoes necessarias para receber os estudantes com DV.

Nesse sentido, consideramos que a formagao cientifica pode ser oportunizada pela utilizagao
dos espagos nao formais, pois avaliamos que estes favorecem o processo de ensino e aprendizagem,
permitindo o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo sobre a nossa relagao com o mundo.
Assim, diversas discussbes e propostas sobre a inclusio escolar vém permeando as instancias
educativas, uma vez que o ensino de Quimica nao é voltado somente aos estudantes sem deficiéncia
(BENITE et al., 2009). E necessario pensar em uma educacio por meio das Ciéncias que seja acessivel
a todos, com agbes democraticas e humanas, sem subjugar ou ser indiferente a condicao do outro.
Isso contempla a escolarizagao e a educagao, sendo este Ultimo um processo mais amplo que abrange
os diferentes espagos sociais, incluindo neles os nao formais e o atendimento educacional especializado.

De acordo com Santiago e Santos (2015):

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, niao sendo substitutivas a escolarizagio,
ou seja, esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos estudantes
com vistas a autonomia dentro e fora da escola (SANTIAGO; SANTOS, 2015, p.
486).
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Nesse sentido, os espac¢os nao formais de educacao podem também favorecer o processo de
ensino dos estudantes com NED, pois pode favorecer a construgao do conhecimento e estimular a
curiosidade. Nascimento, Sgarbi e Roldi (2014) e Amado, Cazaroto e Alencar (2012) apontam que o
trabalho nos espagos nio formais vem ha algum tempo chamando atengdo de educadores e
pesquisadores de diversas areas da educagao, pois promovem atividades que vao além da divulgagao
cientifica, favorecendo a conexao entre teoria e pratica, cotidiano e aprendizagem, sujeito e objeto de
conhecimento. Isso, por si sb, ja demonstra a importancia desses espagos para favorecer o processo
formativo dos estudantes na Educagao Basica, devendo assim buscar atender a diversidade do publico

que podera ter acesso a esses locais.
Aspectos metodolégicos da pesquisa

O presente estudo apresenta uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio. Entendemos
que o principal objetivo da Pesquisa Exploratoria é proporcionar maior familiaridade com o objeto
investigado. Muitas vezes, o pesquisador nao possui conhecimentos suficientes para formular
adequadamente um problema de pesquisa ou elaborar com precisio uma hipotese. Nesse caso, é
necessario “desencadear um processo de investigacao que identifique a natureza do fendmeno e aponte
as caracteristicas essenciais das varidveis que se quer estudar” (KOCHE, 1997, p. 126). Além disso,
ressaltamos também que a abordagem exploratéria se justificada pela falta de estudos cientificos sobre
o fendmeno apreendido.

Assim, o planejamento da Pesquisa Exploratoria se torna flexivel e pode se alinhar a uma
Pesquisa Bibliografica, Documental, Estudos de Caso, dentre outros. As estratégias de investigagao
possiveis de serem utilizadas na Pesquisa Exploratoria sao: formularios, questionarios, entrevistas,
registros escritos, além da leitura e documentacao de diferentes materiais. Nesta pesquisa, a estratégia
de investigagao utilizada foi a entrevista semiestruturada com professores da Educagao Basica. A coleta
dos dados foi realizada por meio destas entrevistas, nas quais buscou-se obter dados comparaveis
entre os diversos sujeitos entrevistados. Neste tipo de entrevista, o entrevistador encoraja o sujeito a
falar sobre uma determinada area de interesse. Em seguida, explora-a mais profundamente, retomando
os topicos e os temas iniciados pelos participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

De acordo com Aragio (2012, p. 48), “a utilizacao de entrevistas semiestruturadas possibilita
a obtencao de informagdes dos participantes da pesquisa de maneira auténtica, o roteiro é flexivel e o
entrevistador pode fazer as alteragdes necessarias durante a entrevista”. Ibiapina (2008, p. 77)
acrescenta ainda que a entrevista “[...] apresenta diferentes condigoes que favorecem a produgao do

discurso e o dialogismo, possibilitando analises mais aprofundadas e substanciais do objeto em estudo”.
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Assim, a fase inicial da pesquisa envolveu a realizagao de uma entrevista piloto com uma professora
que se voluntariou a contribuir com esta etapa do trabalho. O objetivo dessa entrevista inicial foi
garantir que o roteiro proposto estivesse adequado ao publico-alvo. De acordo com Nicolaci-da-Costa

(2007):

Um primeiro rascunho de roteiro devera ser elaborado a partir dessas conversas.
Esse rascunho, por sua vez, devera ser testado em outras conversas, que, por ja
terem uma estrutura proviséria, sao chamadas de entrevistas-piloto. Muito
provavelmente, a partir dessas entrevistas, o roteiro sofrera sucessivas modificagoes
e sera submetido a novos testes. Quando tudo fluir bem (este é o melhor critério),
o roteiro estara pronto (NICOLACI-DA-COSTA, 2007, p. 69).

Logo, essa parte foi fundamental para fazer as alteragdes necessarias e elaborar o roteiro final
da entrevista que foi realizada com os seis professores participantes. A entrevista piloto foi realizada
com uma professora da Educagao Basica que era vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em
Quimica em Rede Nacional (PROFQUI). A escolha dessa professora para avaliar e calibrar o
questionario inicialmente proposto se justifica pela facilidade de acesso a ela nas aulas presenciais do
curso que aconteciam aos sabados e a disponibilidade da mesma O roteiro inicial da entrevista
semiestruturada foi composto por onze questSes. Apds esta primeira entrevista, retirou-se uma
questdo do roteiro piloto e acrescentou-se trés novas. Essa alteragao foi necessaria para sondar os
professores sobre os principais desafios que estes encontravam ao lidar com alunos que apresentam
algum tipo de NED ao trabalhar em espacos fora da escola e até mesmo em suas salas de aula.

Na etapa seguinte de coleta dos dados, as entrevistas foram realizadas com um grupo de seis
professores de Quimica do Ensino Médio de duas escolas publicas na cidade de Vigcosa (MG). A escolha
destas escolas foi feita considerando a proximidade de ambas e a facilidade de acesso aos professores.
Ou seja, utilizou-se o critério da conveniéncia. Dos seis professores entrevistados, quatro eram da
Escola | e dois da Escola 2. As entrevistas foram gravadas em audio e transcritas para posterior analise.
Na entrevista, os professores foram identificados por codigos alfa numéricos do tipo Px, em que x
representa um numero de ordem, atribuido aleatoriamente, garantindo assim o anonimato e
assegurando que nenhum constrangimento seria gerado a eles, conforme constava no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos. Além disso, todas as falas foram marcadas em
itdlico para que, dessa forma, fossem distinguidas das demais ideias apresentadas no decorrer do texto.
Sobre a andlise dos dados, eles foram submetidos ao processo de Analise de Conteldo, seguindo os

pressupostos de Laurence Bardin (201 I), que se caracteriza por:

Um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (conteidos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum destas técnicas mdltiplas e
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multiplicadas — desde o célculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a
extracao de estruturas traduziveis em modelos — é uma hermenéutica controlada,
baseada na dedugio: a inferéncia (BARDIN, 201 I, p.15).

Ainda de acordo com essa autora, o que serve de informagao “na andlise qualitativa é a
presenca ou auséncia de uma dada caracteristica de contelido ou de um conjunto de caracteristicas
num determinado fragmento de mensagem que é tomado em consideragao” (BARDIN, 2011, p. 27,
destaque nosso). Dessa forma, a analise foi dividida em trés diferentes fases, sendo que na primeira foi
feita uma pré-andlise das entrevistas, caracterizada como a etapa de organizagio dos dados
propriamente dito. Na segunda fase foi realizada uma exploragao mais aprofundada do material e na
tltima fez-se o tratamento dos dados, a inferéncia e a interpretagido. Informamos, ainda, que este
estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Vigosa, tendo o seu parecer consubstanciado disponibilizado em 06 de

setembro de 2018, sob o nimero 2.878.461 e CAAE 93351718.4.0000.5153.
Resultados e discussdo

Apos a selegao das escolas participantes, foram contatados os professores das respectivas
instituicoes para apresentar a proposta do trabalho e agendar as entrevistas. Para iniciar, sera descrito
na Tabela | o perfil formativo (graduagao) e o tempo de docéncia de cada professor entrevistado. Isso
permitira conhecer, de forma geral, o grupo investigado neste trabalho, buscando assim respaldar

algumas das inferéncias que serio feitas na analise das entrevistas.

Tabela |. Descrigao do perfil formativo, em nivel de graduagao, e do tempo de docéncia dos professores
entrevistados por Escola.

Escola | Cédigo do professor | Descricdo do perfil formativo dos Experiéncia
professores entrevistados profissional como
professor
El Pl Licenciado em Quimica pelo Centro 20 anos

Universitario de Caratinga

P2 Bacharel em Ciéncia e Tecnologia de 20 anos
Laticinios pela UFV

P3 Licenciado em Quimica pela Universidade 31 anos
Federal de Santa Maria

P4 Graduado em Medicina Veterinaria pela 29 anos
Universidade Federal de Vicosa e
posteriormente cursou a Licenciatura
Quimica a distancia.

E2 P5 Licenciado em Quimica pela Universidade 09 anos
Federal de Vigosa

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 24, p. 1-24, e-18397.090, 2021.
Disponivel em <https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>


https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor

Bruna Olivia da Silva Lopes; Vinicius Catdo; Regina Simplicio Carvalho

Pé

Licenciado em Quimica pela Universidade 14 anos
Federal de Vigosa

Fonte: Autores, 2021.

Buscou-se verificar inicialmente se os professores tinham o habito de desenvolver atividades

em espagos nao formais

de educagio e com que frequéncia essas atividades aconteciam. Dos seis

professores entrevistados, apenas Pé afirmou nao ter o habito de realizar atividades em tais espagos.

De acordo com esse professor, as atividades diferenciadas que realizava eram relacionadas aos projetos

da escola que, normalmente, constavam no calendario escolar. Outro fator dificultador apontado por

P6 foi a reposicao de dias

letivos devido a greve e paralisagoes, fazendo com que nao sobrasse tempo

para a realizagao de atividades fora do ambiente escolar. Isso pode ser confirmado por meio da

transcricao da fala a segui

r:

P6: O que a gente faz mais é dentro dos projetos mesmo que a gente tenta
desenvolver algumas atividades diferentes, até porque tem projetos demais. Entao,
acaba que o tempo que sobra as vezes a diretora quer que a gente fique mais dentro
da sala de aula. Ainda mais por essa questdo da greve entio, a gente nao esta tendo
tanto tempo pra estar desenvolvendo atividades fora da escola.

Os outros professores relataram que tém o habito de desenvolver aulas em espagos nao

formais, como podemos observar nas falas dos professores P3 e P4, enquanto o professor P5 teve essa

experiéncia ao trabalhar como monitor na Escola |, como podemos verificar nas transcrigoes a seguir:

Ao serem quest

P3: Olha s6... essas praticas aconteciam duas vezes ao ano, mas ultimamente eu nao
sei o que esta acontecendo, nio sei se é com o tempo, com a disponibilidade que se
reduziu muito. [...] lembrei agora da Estacio de Tratamento de Agua [..] da Sala
Mendeleev [Museu de Ciéncias/Quimica localizado no campus Vigosa da UFV], no
Museu de Mineralogia. Tudo isso se faz pelo menos uma vez por ano.

P4: Normalmente eu procuro utilizar principalmente levando os alunos na Estagao
de Tratamento de agua, uma visita que a gente costuma fazer aqui na Universidade.
A gente costuma levar os meninos na Sala Mendeleev [...] e a estagao de tratamento
¢ visita anual que a gente sempre faz. No caso do Museu de Solos a gente faz, mas
esporadicamente... nao tem certa regularidade.

P5: Eu ja realizei quando eu estava trabalhando como monitor de escolas que eu
trabalhei, tive a experiéncia de trabalhar na Escola | aqui, a gente tinha essa abertura
de levar os alunos para espagos nao formais de ensino. Mas como professor ainda
nao tive essa oportunidade.

ionados sobre o interesse e participagdo dos estudantes nas atividades

realizadas em espagos nao formais, os professores relataram que eles se mostram participativos,

sobretudo porque as visitas normalmente despertam o interesse e a curiosidade e isso contribui para

uma melhor compreensao do contetdo, como podemos verificar nas falas transcritas de Pl e P3.
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PI: Ah sim, mostram. Porque acaba que a gente tem uma conversa antes, tem uma
parte assim mais motivadora e também a gente acaba pontuando também né, porque
nio tem como negar. Eles esperam isso né, a pontuagio. E um motivador, é um
gatilho, digamos assim. Mas eles gostam, participam.

P3: Muito interessados, muito participativos... teve um estudante de Quimica que era
nosso monitor e ele fez o trabalho de conclusio de curso dele baseado nesses
espacos nio formais que foram as visitas do Museu de Mineralogia. E uma coisa mais
descontraida e acho que sdo bem disciplinados, na hora da visita eles se mostram
bem interessados e se ele estiver interessado, consequentemente ele aprende,
participa e consegue associar as coisas.

E importante destacar aqui que Pl afirmou que prepara os estudantes para a realizacio das
atividades fora da Escola. Isso é considerado algo muito relevante no processo formativo, pois permite
que os estudantes compreendam o vinculo da atividade com as discuss6es fomentadas em sala de aula.
Acreditamos que tal acdo docente favorece um maior comprometimento dos estudantes com a
atividade e permite que ela seja retomada em sala de aula para, posteriormente, integrar o processo
avaliativo. Nesse sentido, concordamos com Krasilchik e Marandino (2007) quando destacaram que a
preparagao, acompanhamento, retomada e avaliagao das atividades realizadas nos espagos nao formais
de educagio sdo essenciais para dar sentido as visitas como parte do processo educativo. Sobretudo
quando reconhecemos que a Escola tem a responsabilidade de trazer conhecimentos basicos sobre
Ciéncias, mas que sozinha é incapaz de disponibilizar todas as informagdes cientificas necessarias a
compreensao do mundo a nossa volta. Assim, entendemos que é fundamental desenvolver agoes
conjuntas e incentivar a busca pelo conhecimento cientifico em diferentes espacos, de modo a
promover uma educagido por meio das Ciéncias que atendam o seu propésito de formar cidadaos
criticos e reflexivos frente a sociedade que os cercam. Seguindo a discussao, P4 destacou que a
motivacao e interesse dos estudantes pelas aulas em espagos nao formais se justificava pelo fato de
serem atividades diferentes daquelas que normalmente acontecem na Escola, nao fazendo parte da

rotina deles, como pode ser verificado na fala transcrita a seguir:

P4: Entao, o aluno gosta, comenta, aquilo rende comentario o ano todo, mas
exatamente porque foi uma coisa diferente. Eu acho que se isso fosse também uma
rotina, ir de novo sair para visitar nao sei o que, ir de novo para ir ao museu tal,
sabe! Entao eu reconhegco que os alunos gostam e que os alunos se sentem
motivados, mas eu acho que ndo alimento a ilusdo de que, “ah entio vou fazer isso
toda semana para té-los ali sempre motivados” sabe? Eu n3o alimento essa ilusdo
nao.

Esse maior envolvimento dos estudantes em atividades realizadas nos espagos nao formais
pode ser explicado pelas multiplas possibilidades de explorar assuntos diversificados, tendo o contato

direto com o ambiente e uma melhor compreensio dos fendmenos estudados. Dessa forma, as aulas
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desenvolvidas em espagos nao-formais podem ampliar as possibilidades de aprendizagem dos
estudantes, proporcionando-lhes um maior engajamento com os contetdos cientificos. De acordo com
Rocha e Teran (2011, p. 3), isso sé é possivel devido as caracteristicas inerentes aos espagos nao-
formais, que despertam emogoes e servem como motivadores para a aprendizagem. Segundo Back et
al. (2017), ao explorar ambientes nao formais, pode-se articular a contextualizagao, aplicagao e
associagao de conhecimentos ja aprendidos em sala de aula com informagdes novas, diminuindo a
abstracdo do conteldo. Vale ressaltar, ainda, que para favorecer a aprendizagem, as praticas
desenvolvidas fora de sala de aula devem estar em didlogo com os objetivos curriculares, possibilitando
a atribuicao de sentido ao que é estudado. Isso foi verificado na fala dos professores quando
questionados se eles acreditavam que estes espagos traziam algum beneficio ao processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. P5 relatou que eles podem favorecer o processo de ensino e
aprendizagem, mas para isso é importante que o estudante esteja ciente dos propésitos formativos ao
visitar esses locais. Caso contrario, ele podera considerar a visita apenas como um momento de lazer

e nao de aprendizado, conforme destacado a seguir:

P5: Entao, eu acho que sim, que a utilizagao dos espagos nao formais pode trazer
beneficios de extrema necessidade para auxiliar nesses processos de ensino e
aprendizagem, porém o aluno tem que estar ciente que esse espago € para isso,
porque se ele nao tiver essa ideia, ele vai chegar 1a e nio vai poder aproveitar o
minimo que for o local em que a gente esta levando ele. Ele vai achar que é s6 lazer
e nem sempre é pelo lazer que ele vai, mas a gente vai com o intuito de dar uma
aula. Tem que ter essa seriedade também por parte do aluno para que o processo
de ensino e aprendizagem aconteca. E basicamente isso.

A fala apresentada por P5 é corroborada pelo trabalho de Rocha e Teran (2011), quando
afirmam que se o professor nao organizar/preparar a visita, estabelecendo os objetivos que deverao
ser atingidos, ela pode acabar se transformando em uma atividade somente de recreagao, perdendo-
se a oportunidade para aprender algo relacionado a Quimica e as Ciéncias em geral. Dessa forma, para
que a aprendizagem nos espagos nao formais seja favorecida, é essencial que haja um bom
planejamento, pois ao se realizar uma visita sem a devida preparagio dos estudantes e sem a
sistematizagao do conhecimento que eles possam adquirir a partir de suas observagoes durante a visita,
corre-se o risco de a atividade se transformar exclusivamente em um momento de entretenimento.
Isso foi apontado também por P, que acredita ainda que esses locais podem favorecer a aprendizagem
pelo fato dos estudantes se encontrarem em um ambiente mais agradavel e sem as formalidades do
ambiente escolar. Ele acredita que a oportunidade de observar as etapas envolvidas no tratamento de
agua, por exemplo, proporciona uma outra vivéncia aos estudantes, diferente de assistir aulas com

slides abordando esse mesmo assunto:
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Pl: Com certeza, por exemplo, quando eu falo de tratamento de agua, se eu ficar s6
na sala mostrando slide e indo para o quadro, eles nio vao ter o mesmo
conhecimento de irem la né, e observar as etapas, de ter uma pessoa de Ia falando
com eles, entao € outra vivéncia, é outra coisa. [...] E eles tém a oportunidade la de
estar mais a vontade, nao esta dentro de uma sala de aula “enfileiradinho”, ele esta
la num ambiente mais agradavel.

Pl relatou ainda que o aprendizado adquirido nesses espagos vai além da educagao formal. A
experiéncia vivida pelos estudantes também pode ajuda-los no ambito da socializagao, aprendendo a

ouvir, respeitar e reconhecer os diferentes saberes:

PI: No dia que a gente foi no sitio de dona Terezinha e do seu Jésus, um lugar muito
simples com pessoas muito simples, mas que eles ouviram com muito respeito sabe,
e respeitaram que € um outro saber, reconheceram que essas pessoas sao sabias e
que eles tém muito o que ensinar. Entdo eu achei bonito, no final eles abragaram,
agradeceram. E tém muitos meninos hoje em dia que ndo tém experiéncia de nada.
As vezes é criado em apartamento, nio tém vivéncia de nada. O pai leva, a mie busca,
o pai e a mae estdo levando e buscando nos espagos, ndo é um menino que pega um
onibus, que conhece as pessoas. E muitas vezes é sala e computador, né. S6 em
celular, sé internet, entao eles estao ficando cada vez mais introspectivos, sabe.
Aqueles jovens que n3ao sabem aproximar de uma pessoa, nio sabe manter uma
conversa, entao cada vez mais a escola esta preocupada com isso também.

Ja P3 comentou que esses espagos despertam um interesse maior dos alunos, permitindo que
eles consigam associar o conteldo estudado em sala de aula com as explicagoes trazidas nesses locais.
Isso acaba agugando a curiosidade e o desejo por aprender coisas diferentes, conforme mencionado
pelo referido professor: “[...] desperta um interesse maior e eles conseguem associar e acaba que até
desperta a vontade de estudar outras coisas, habilidades diferentes”. Nesse sentido, um dos principais
objetivos a serem alcancados nesses espa¢os nao formais seria a conscientizagao sobre “o papel e a
importancia da ciéncia na sociedade, proporcionando experiéncias educativas para que os usuarios
compreendam principios cientificos e tecnolégicos, despertando um interesse pela ciéncia e pela
tecnologia” (JACOBUCCI, 2008, p. 64). Os espagos nao-formais siao importantes para ampliar o
conhecimento cientifico dos estudantes, uma vez que podem estimular a curiosidade e suprir alguma
caréncia da escola, dentre elas a falta de laboratérios de Ciéncias, informatica e também de recursos
audiovisuais e materiais, que siao ferramentas usadas para favorecer o processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, Back et al. (2017) apontam que os beneficios que podem ser alcangados
pelos estudantes e professores € o enriquecimento dos contelidos desenvolvidos em sala de aula. Na
sequéncia, solicitou-se aos professores que descrevessem quais as principais dificuldades enfrentadas

para utilizar os espagos nao formais. Os resultados podem ser verificados no Griéfico | a seguir.
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Grafico |: Principais dificuldades encontradas pelos docentes.

Transporte  Compatibilidade NoOmerode Pessoal de apoie  Seguranca/

de horario alunos responsabilidade

Fonte: Autores, 2021.

No Grifico |, verifica-se que dos seis professores entrevistados, quatro deles apontaram como

principal dificuldade a falta de transporte (PI, P3, P4 e P6). Isso pode ser verificado nas falas de PI, P3

e P4 destacadas a seguir:

Pl: O transporte é mais complicado se vocé for para um lugar mais longe, é
complicado o transporte [..]. Tem essa questio, vocé tem que ter alguém te
assessorando, tem a questao do transporte e a responsabilidade com esses meninos,
é complicado, eles sao menores, vocé saiu com eles, vocé é responsavel, € um peso
muito grande.

P3: [...] ou até a questao de transportes. Se as vezes aqui dentro da universidade ja
fica complicado, mas, eu acho que é uma questdo de se organizar, planejar e dar
muito certo. E o professor tem que estar disponivel, por exemplo, quando se vai
nesses espagos nao formais, por exemplo, vai de manha a tarde vocé sabe que tem
que estar em sala de aula e volta de novo sao cento e sessenta alunos, quatro turmas,
vocé tem que estar disposto pelo menos umas oito vezes.

P4: [...] A gente até gostaria de visitar outros locais, talvez, pelo nimero de alunos
sao cento e sessenta alunos entao quer dizer, levar todos os alunos implicaria ai
quatro 6nibus. Entdo, a logistica envolvida é mais complicada. Talvez a gente acabe
ficando um pouco reduzido nesses locais, restritos a cidade e como a cidade tem
alguns locais interessantes, mas uma dificuldade também, niao vou dizer uma
impossibilidade porque acho que é um pouco forte, mas, assim a dificuldade de
acesso a outros locais para expandir esses locais de visitagao.

De uma forma geral, quando se discute sobre a saida da Escola, o fator transporte é

preponderante destacado por grande parte dos professores no nosso pais, pois a maioria das escolas

geralmente nao dispéem de transporte para realizar tais atividades (XAVIER; LUZ, 2015). Muitas vezes

os onibus disponiveis sao utilizados apenas para transportar os estudantes das areas rurais para a

cidade, onde se encontram as escolas. Estes transportes nao podem ser usados para visitas ou outras

atividades educacionais. Para que o uso deles seja possivel, muitas vezes os professores ou diretores
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contam com a parceria da Prefeitura ou dos préprios estudantes, juntamente com suas familias, para
assumirem o transporte. Trés professores (P|, P4 e P5) apontaram dificuldades para a compatibilidade
de horario, pois a matriz curricular dos estudantes envolve as mais diversas atividades e projetos, o
que muitas vezes nao deixa espago para realizar as visitas, como podemos verificar nas falas de P4 e

P5:

P4: Num primeiro momento dessas visitas a gente tem que marcar extra turno ou
contra turno, entdo. Se os alunos tém aula de manh3, a gente tem que marcar a visita
a tarde. Ou se eles tém aula a tarde, tem que marcar a visita de manha. Entao, aqui
no colégio, particularmente, que os alunos tém muitas atividades, as vezes esse
evento que a gente marca ele esta competindo, as vezes, com outras atividades que
os alunos tém que fazer. E até um obstaculo, as vezes, de conseguir uma data na
agenda do Colégio e dos alunos para que a gente consiga fazer essa visita.

P5: O mais dificil foi a escola achar um periodo que a escola disponibilizasse esses
alunos pra gente. Eu acredito que a gente que tem uma vivéncia em escola publica,
eu acabo vendo que na escola publica a gente tem a possibilidade de chamar o aluno
novamente para escola em outros momentos muito mais facil do que na escola
particular, porque eles estio sempre ali “prendendo” o aluno em atividades
extracurriculares e acaba que nao possibilita a gente isso. E essas atividades sao
sempre voltadas para o ensino formal. Entao acaba que nao possibilita, tendo outras
aulas a tarde e tal.

Esta dificuldade encontrada pode ser justificada pela falta da insercao de tais praticas no
curriculo da escola, nio sendo dada prioridade as atividades dessa natureza na formagao dos
estudantes. De acordo com Parreira e Filho (2010), a educagao niao deve se restringir aos processos
de ensino e aprendizagem que acontecem apenas nos espagos formais, mas devem ser compreendidas
dentro de uma perspectiva formativa mais ampla. Nesse sentido, as Orientagées Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006) sugerem o desenvolvimento de praticas fora do espago escolar,
apontando a abordagem do meio social como algo motivador para os estudantes. Pensando nisso,
avaliamos que o curriculo escolar nao deve ser implementado apenas no espaco escolar. Ele deve ser
elaborado de forma que contemple os locais nos quais os alunos possam ter uma reflexao mais ampla
sobre o conhecimento cientifico. Os espagos nao formais de ensino siao locais onde nao ha a mesma
intencionalidade e formalidade da Escola, mas sao locais importantes para favorecer a construcao de
novos conhecimentos articulados a uma pratica contextual com o foco na formacao cidada.

Outra dificuldade citada pelos professores foi o numero de alunos, uma vez que seria
necessario mobilizar varios transportes ou varias visitas para atender a todos os grupos. Também
citaram a falta de um profissional que possa acompanha-los nessas visitas e, por fim, alguns sentem
receio em sair com os estudantes, pois € uma responsabilidade muito grande, uma vez que serio
responsaveis pela seguranca deles e quaisquer eventualidades que possa ocorrer, conforme destacado

nas falas transcritas a seguir:
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PI: [...] A questao de vocé ter outras pessoas junto nessa atividade, considerando
que sido adolescentes, que situagoes podem acontecer que vocé precisa de ter
alguém ali também te assessorando nessas atividades é importante.

P3: E o professor tem que estar disponivel, por exemplo, quando se vai nesses
espagos nao formais, por exemplo, vai de manh3, a tarde vocé sabe que tem que
estar em sala de aula e volta de novo. Sao cento e sessenta alunos, quatro turmas,
vocé tem que estar disposto pelo menos umas oito vezes.

P6: A questao da logistica, questao de seguranga. Porque vocé fica responsavel pelos
meninos, entdo os pais ficam meio receosos e aqui tem muito aluno especial. Os
meninos foram para o Inhotim [referéncia a um dos mais expoentes museus de arte
contempordnea do Brasil e considerado o maior a céu aberto do mundo, localizado no
municipio de Brumadinho-MG], mas aqui ha facilidade porque tem professor de apoio,
o que ajuda bastante. Mas dependendo da quantidade, do niumero de alunos também,
eu acho que fica mais dificil de vocé conseguir atender a todos [...].

Na sequéncia da entrevista, averiguou-se se os professores ja haviam trabalhado com

estudantes que apresentavam alguma deficiéncia. Em caso afirmativo, foi solicitado que eles

descrevessem quais foram as deficiéncias. Todos os professores relataram que tiveram alunos que

apresentaram alguma deficiéncia, em maior ou menor grau, com destaque para alunos cegos, surdos,

pessoas com transtorno do espectro autista (TEA) e esquizofrénicos, como mostrado nas falas de

alguns professores:

PI: Ja tive uma estudante que ela era cega, ha muitos anos la em Ipatinga [MG], no
Colégio X, mas essa menina ela tinha uma maquininha [...].

P4: Eu ja tive alguns alunos deficientes visuais, mas, assim, que usava 6culos que
precisava ampliar a prova. Mas aparentemente durante a aula nunca exigiram uma
atengdo especial. E em Ponte Nova uma vez foi no Colégio que eu trabalhava la teve
uma aluna que estava com um processo de perda de visdo. Ela estava comecando a
desenvolver uma doenga e aquilo vinha piorando. Teve alguma degeneragao de
nervo, algo desse tipo, mas foi durante o processo. Entao, quer dizer, uma coisa que
configurou assim ja recebeu um aluno e ai foi coisa de um ano, dois. Teve um que foi
um ano no Colégio, depois um ano no cursinho e essa menina foi dois anos no
Colégio.

P5: Olha sé, até o ano passado eu n3o tive essa experiéncia nao, mas assim que eu
comecei a trabalhar nessa escola, eu tive varios alunos surdos, alunos com
deficiéncias motoras, alunos com deficiéncia visual, alunos com problemas
congénitos, Down, com problemas de nascimento, no parto e isso acabou
prejudicando alguma coisa na formagao.

P6: Aqui a gente tem muitos alunos especiais. Tém alunos com deficiéncia visual,
auditiva, autismo tem varios casos, esquizofrenia.

De acordo com as respostas anteriores, questionou-se aos PI‘OfESSOf'eS sobre o uso de

estratégias diferenciadas para lidar com estes estudantes. Entre as estratégias mencionadas, destacou-

se o uso de avaliagoes adaptadas, modelos concretos e avaliagao oral. Verificou-se na fala de alguns
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professores a dificuldade que eles encontraram para lidar com tais estudantes, sendo que alguns deles
procuravam formas de contempla-los em suas aulas, enquanto outros adotavam basicamente as
mesmas estratégias de ensino usadas com os demais alunos ou recorriam ao professor de apoio. Além
disso, verificou-se que as estratégias utilizadas eram pouco variadas. Isso pode ser justificado, muitas
vezes, pela falta de preparo dos professores ao receberem esses alunos em suas salas de aula, conforme
apontaram os trabalhos de Benite et al. (2009) e Sassaki (2009). Nesse sentido, as falas a seguir

destacam algumas das ideias aqui abordadas.

P5: Eu tento fazer uma avaliagao diferenciada nos moldes do que eu avaliei os outros
alunos. Entao se eu dei um grafico de mudanca de estados fisicos, eu tento fazer uma
questdo de mudanga de estados fisicos de forma que ele consiga interpretar dentro
da deficiéncia dele, é uma coisa que no inicio é mais dificil porque a gente nao
conhece o aluno, entdo nao sabe qual vai ser a dificuldade dele. [...] O outro aluno
cego, por outro lado, ele nao tem isso. Entdo avaliar ele € uma coisa bem mais dificil.
E mais uma avaliagio boca a boca, perguntar uma coisa, ter um momento com ele.

P6: Na verdade acaba que a gente volta mais para o professor de apoio do que para
o aluno, porque eu nio consigo, as vezes, atingir diretamente o aluno. Por exemplo,
tem um aluno que tem autismo, as vezes eu nao sei lidar com o jeito. [...] se eu te
falar assim a gente usa alguma estratégia diferenciada, nao, o que ajuda a gente muito
sdo os professores de apoio. Porque eu mesmo ja tentei algumas vezes e eu nio
consigo. Assim, dependendo diretamente com o aluno eu nio consigo as vezes
entender o que o aluno esta perguntando, a questdo da comunicagdo € um pouco
complicada.

O numero de estudantes com NED em Minas Gerais e em todo Brasil tem crescido, de acordo
com dados do INEP (2019), mas como verificado anteriormente na fala dos professores entrevistados,
constata-se na pratica que o grande problema para incluir estes estudantes é o despreparo para recebé-
los e lidar com suas demandas inclusivas, como mencionado por Benite et al. (2009). Além da falta de
profissionais capacitados, é fato que as instituicdes de ensino tém encontrado dificuldades na
implementagao da proposta de inclusao dos estudantes com NED, sobretudo quando se verifica a
inadequagdo das salas de aulas, dos recursos e materiais didaticos que sao insuficientes, associado a
falta de profissionais capacitados. Além disso, tanto as estruturas fisicas, quanto as pedagogicas das
escolas, ainda sao muito insuficientes, como destacaram Sassaki (2009) e Comaru e Coutinho (2013).
Isso reflete uma realidade dificil quando se vislumbra o principal propésito da inclusio, que é a busca
pela equiparagio de oportunidades por meio de métodos adaptativos nas escolas e universidades.
Quando muitos ingressam, nao conseguem permanecer devido a falta de condigoes para as devidas
adaptagoes que se fazem necessarias para avangar no processo formativo, como pode-se observar nos
estudos realizados por Castro e Almeida (2014), ao afirmarem que uma educagao superior que preze

pela presenca de todos os alunos na universidade necessita de investimentos em agoes, em materiais
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adequados, em qualificagio docente, em adequacgio arquitetonica, e principalmente, em agdes que
combatam atitudes inadequadas e preconceituosas.

Dessa forma, para que ocorra o pleno desenvolvimento desses estudantes, a instituicao devera
desempenhar um papel primordial, criando e construindo possibilidades que proporcionem o
desenvolvimento desses alunos. Assim, é necessario que os professores repensem as atividades
realizadas, principalmente aquelas feitas com estudantes que apresentam DV, pois o trabalho
desenvolvido na escola sera diferenciado pelas agoes desses profissionais. Nesse sentido, Benite et al.
(2009) destacam a importincia de os individuos terem acesso ao conhecimento cientifico para
exercerem a cidadania de forma efetiva em todas as esferas da sociedade, tendo eles NED ou nao.
Esse ensino pode ser oportunizado pela utilizagio dos espagos nao formais e de diferentes
metodologias de ensino que tenham o potencial para favorecer o processo de ensino e aprendizagem,
permitindo a formagao de cidadaos atuantes e autbnomos.

Para finalizar, a ultima questao da entrevista procurou averiguar se os professores acham que
os espacos nao formais estao adaptados para receberem os estudantes com algum tipo de deficiéncia.
Alguns professores, ao responder a questao, falaram dos espagos em geral. Outros citaram problemas
de espagos que ja haviam visitado. Pl, por exemplo, destacou a falta de profissionais especializados

para receber estudantes com deficiéncia e sobre a acessibilidade de cadeirantes nesses espagos:

PI: [...] o que eu acho é que o maior desafio seria capacitar pessoas para receber
esses alunos, que é uma coisa que nés nao recebemos quando a gente tem o aluno.
[...] entao eles podem ter contato, mas eu nao me recordo de coisas em Braille, de
escrita em Braille, eu nao me recordo mesmo, fui la [Museu de Ciéncias da Terra
Alexis Dorofeef, localizado no campus Vigosa da UFV] ja tem uns trés anos, entio
eu nao me recordo, mas eu sei que ha possibilidade de levar eles e ter contato com
o material e notar a diferenga tatil e eu acho que é possivel sim, levar eles la. Tem
que ter todo um acompanhamento, eu nao vi se tem acessibilidade para eles
entrarem, como é que fica essa facilidade, cadeirante, nao tem rampa, outras
acessibilidades eu ja nao sei.

P5 acredita que a falta de acessibilidade é encontrada em todo Brasil e muitos locais nao dispoe

de uma estrutura adequada, como podemos verificar em sua fala:

P5: De jeito nenhum, acho que como no Brasil todo, calgada nao tem, acho que é
uma caracteristica nao € da UFV, é do Brasil. [...] La na ETA [Estagao de Tratamento
de Agua, localizado no campus Vigosa da UFV], principalmente, eu nio conseguiria
levar um cadeirante la, uma pessoa com deficiéncia visual, nao sei como faria, porque
nao é pensado, isso nao é pensado, ai nao tem nenhum planejamento.

De acordo com Tojal (2015), os plblicos com deficiéncia tém tido presenca cada vez maior
nos Museus e isso foi devido ao longo processo de abertura dessas instituicoes que eram espagos mais

restritos e elitizados. Numa nova perspectiva de mudanca de paradigma do Museu elitista para um
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Museu voltado a todos, é que agoes dirigidas aos publicos com deficiéncia comegaram a ganhar corpo.
Isso vai ao encontro das ideias apresentadas por Schuindt (2019), ao afirmar que a diversificagao do
publico nesses espagos tornou-se uma realidade eminente, principalmente pela necessidade de acolher
esse visitante sem ignorar suas condigoes fisicas, buscando incentivar praticas culturais inclusivas e
impulsionar a insercao de pessoas que permaneceram segregadas desses espagos por tanto tempo.

Acompanhando o conceito da nova museologia, Tojal (2015) destacou que:

Todos os processos de comunicagao museoldgica deverao ter por objetivo garantir
o pleno acesso ao patrimonio cultural, o que significa ndo somente permitir a entrada
dos diferentes publicos, mas também possibilitar a esses visitantes estratégias de
mediagdo que oferegam plenas condigdes para que eles possam decodificar os
conteldos ali apresentados, e consequentemente, o direito de se reconhecerem
como parte intrinseca desse patrimonio cultural, principalmente por parte daqueles
que, por razdes de vulnerabilidade social ou por deficiéncias sensoriais, fisicas,
emocionais e intelectuais fazem parte de grupos menos privilegiados (TOJAL, 2015,
p. 197).

Podemos verificar nas falas apresentadas pelos autores supracitados que ja existe alguma
mudanca em relagao ao atendimento dos visitantes que possuem deficiéncia, mas na pratica, ainda ha
muito a ser feito para que esses espacos possam realmente ser inclusivos. As falas apresentadas pelos
professores P3 e P4 corroboram esse fato ao relatarem suas experiéncias em espagos nao formais que
ja visitaram.

P3: Eu acho que nao, assim a Sala Mendeleev o aluno chega, vamos dizer é um
cadeirante ele vai pelo elevador, mas outro tipo de aluno... ndo sei nao. [...] A Tabela

Periddica é toda visual, agora para um cego, deficiente, vocé tem que ter alguma coisa
para ele identificar. Ele vai ouvir, agora um surdo nao vai comunicar-.

P4: Nio, a propria Estacio de Tratamento de Agua ela é pouco acessivel até para
aqueles que tem todas as fungoes motoras talvez ja € um pouco dificil. Porque tem
momento la que a gente vai visitar o tanque de sedimentagdo vocé tem que subir
uma escada la que é dificil. Eu me lembro alunos la que nao subiu porque tinha alguma
limitagao de altura, nao gosta de altura, entao quer dizer, supostamente, ou até entao
eu nao tive essa nogao de deficiéncia, de limitagdo, mas esses locais a principio, nao
foram projetados para isso a verdade é essa. [...] sio coisas mais visuais e auditivas
tem aquela salinha agora que discute a tabelinha, muito apertadinha se tivesse algum
aluno cadeirante teria que ter alguma adaptagdo momentédnea ali para ele poder
entrar, ter acesso.

Ao analisar a fala do professor P3, infere-se que um estudante com DV ou surdez tem menos
acesso as informagoes, nao somente por sua limitagao visual ou auditiva, mas pelas barreiras ainda
presentes no sistema ao qual esta inserido. E, portanto, possivel constatar que essa proposta de acesso
ao conhecimento nao esta disponivel para todos os publicos. Os Museus em geral tém enfrentado

muitas dificuldades, além da propria manutengao, para tornar seus espagos hao somente acessiveis,
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mas também inclusivos. Dentre elas, verifica-se que a mais citada nas entrevistas foi a dificuldade em
adequar suas visitas e exposigoes, garantindo que o visitante com deficiéncia possa usufruir de todo o
espago, compreendendo e apreciando o que se passa ali com o devido sentimento de pertencimento.

Outro fator que levou os professores a acreditarem que esses espagos nao estao adaptados é
a dificuldade de locomogao, seja por visitantes com deficiéncia motora ou visual. Segundo Schuindt
(2019), as barreiras arquitetonicas, além de impedirem a livre circulagao (acesso autobnomo ao acervo
em exposigio), podem causar desconforto e constrangimentos. E importante que as relagdes de
conhecimento articuladas no Museu perpassem pela percep¢ao e apreensao do espaco, para que os
visitantes possam conhecé-lo e interagir de forma autdénoma e espontianea com a exposicao. O efeito
que o lugar exerce sobre o individuo esta relacionado a experiéncia que nele se pode ter. Dessa forma,
para garantir a possibilidade e condigao de alcance, percepcao e entendimento do espago, é necessario
atender todo e qualquer tipo de necessidade diferenciada que o visitante tenha.

Além das dificuldades encontradas na utilizagao desses espacos em relagao a acessibilidade
citadas, P6 também disse nao acreditar que os Museus estejam adaptados para receber os estudantes
com deficiéncia, uma vez que nem as escolas estao: “Eu acredito que nao, infelizmente nao, até mesmo
na escola tem algumas restricoes” (P6). A fala apresentada por Pé reflete a realidade vivida pelos
estudantes com algum tipo de NED ao se depararem com salas de aula ainda inadequadas, sem acesso
aos recursos e materiais adaptados e com profissionais sem a devida preparagao para atender suas
demandas. As ideias apresentadas por Nascimento, Sgarbi e Roldi (2014) vao ao encontro daquelas
apresentadas por Amado, Cazaroto e Alencar (2012), quando apontam que o uso dos espagos hao
formais vem ha algum tempo chamando a aten¢ao de educadores e pesquisadores de diversas areas da
educagao, pois promovem atividades que vao além da divulgagao cientifica, favorecendo a conexao
entre teoria e pratica, cotidiano e aprendizagem, sujeito e objeto de conhecimento (AMADO;
CAZAROTO; ALENCAR, 2012). Dessa forma, esses espacos podem trazer grandes beneficios para
os alunos, mas, infelizmente, o que vemos na pratica é que muitos deles ainda nao estio totalmente

adaptados para receber os estudantes com deficiéncia e atender as suas especificidades.
Conclusodes e implicacoes do trabalho para o ensino de Ciéncias/Quimica

Ao investigar as principais dificuldades encontradas pelos/as professores/as de Quimica do
Ensino Médio na utilizagao dos diferentes espagos nao formais de educacao, verificamos que os maiores
obstaculos estio na falta de transporte, na incompatibilidade de horarios com outras atividades, no
numero excessivo de alunos, na falta de pessoal de apoio e também na seguranca e na responsabilidade

ao sair com esses alunos para espagos fora da escola. De uma forma geral, a falta de transporte foi
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fator preponderante, uma vez que a maioria das redes de ensino publico nao dispdem do suporte
logistico para realizar visitas a esses espagos.

Verificou-se nos relatos dos professores que os espagos nao formais de educagio podem
trazer beneficios ao processo de ensino e aprendizagem da Quimica. Varias foram as justificativas
apresentadas pelos professores ao citarem a importancia e as potencialidades desses locais, destacando
que eles podem favorecer a contextualizagdo do conhecimento, permitindo o estabelecimento de
relagées com o contelido estudado em sala de aula. Também pode favorecer vivéncias no ambito da
socializagao, em que os estudantes tém a oportunidade de aprender a ouvir, respeitar e reconhecer
os diferentes saberes, além de despertar o interesse e a curiosidade por conhecimentos de outras
areas que se integram a Quimica. Mas vé-se a necessidade de que as praticas desenvolvidas fora de sala
de aula estejam em didlogo com os objetivos curriculares propostos nos documentos norteadores da
Educacao Brasileira, possibilitando a atribuicao de sentido ao conhecimento em estudo. Também é
importante que o estudante esteja ciente dos propositos formativos ao visitar esses locais, para que o
aprendizado seja realmente significativo, de modo que a atividade n3o seja entendida apenas como um
momento de lazer. Dessa forma, para que a aprendizagem nos espagos nao formais seja alcangada, é
essencial que haja um bom planejamento e preparo prévio. Caso contrario, corre-se o risco da
atividade se transformar num momento de entretenimento, sendo pouco expressiva para o estudante
quanto ao aspecto da construgao do conhecimento cientifico.

Além disso, constatou-se que todos os professores entrevistados tiveram estudantes com
algum tipo de deficiéncia, em maior ou menor grau, destacando-se cegos, surdos, TEA e
esquizofrénicos. Entre as estratégias diferenciadas usadas por eles para lidar com os estudantes que
apresentavam NED, destacou-se o uso de avaliagoes adaptadas e oral, além de modelos concretos e
outros materiais didaticos. Verificou-se ainda que as estratégias utilizadas eram pouco variadas. Isso
pode ser justificado pela falta de capacitagao dos professores para receberem tais estudantes e atender
suas diferentes demandas no campo educacional. Esta falta da capacitacao perpassa inclusive a formagao
inicial dos professores Quimica, uma vez que na maioria das vezes, nao contempla estas discussoes.
Temos ainda o desafio de articular acoes efetivas que permitam uma efetiva equiparagio de
oportunidades, na busca por construir um projeto de Educagao (cientifica) que seja realmente inclusivo.

Assim, espera-se que com este trabalho tenhamos catalisado algumas reflexdes e discusses
fecundas a respeito da inclusao dos estudantes com NED nos espagos nao formais de educagao, nas
escolas e nas universidades. Desejamos que esta discussao ressoe e suscite novas inquietagoes e
estudos futuros, visando fomentar trabalhos que possam aprimorar a formagao docente e as praticas
educativas, além de permitir adaptagdes que favoregam a inclusao e o acolhimento da diversidade nos

diferentes espagos educativos.
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Na luta incessante por uma sociedade mais justa e com escolas, universidades e espagos
educativos/culturais/artisticos que sejam efetivamente inclusivos, seguimos com esse proposito de fazer
uma educagao por meio das Ciéncias/Quimica que nos traga a possibilidade de abranger o maior

numero de pessoas possivel. Estamos firmes neste propésito, pois ainda ha muito para avangarmos!
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