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Resumo: O objetivo deste artigo é discutir a Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, a partir
da parceria colaborativa entre escola e universidade. Como fundamentagdo tedrica foram utilizados Bourdieu
(2014); Rousseau (1995, 2008) e diversos autores da Educagao Especial e Inclusiva. Para atingirmos o objetivo, o
trabalho qualitativo, de cunho bibliografico abarcou aspectos voltados: (i) conceitos, concepgdes e paradigmas
que permeiam a Educagdo Especial brasileira; (i) Atendimento Educacional Especializado na perspectiva da
Educacio Inclusiva; e (jii) O papel da universidade brasileira e o campo académico da Educagio Especial: agbes
extensionistas, de ensino e de pesquisa. Destacamos que é fundamental uma atuagao académica que supere os
discursos individuais, dada a interdisciplinaridade necessaria para solugdo das demandas educacionais tipicas desse
contexto.

Palavras-chave: Atendimento educacional especializado. Universidade. Parceria. Educagio especial.

'Doutorado em Educagio. Professora da Universidade Federal de Alagoas/UFAL — Campus do Sertio. E-mail:
marilzapavezi2009@hotmail.com

’Doutorado em Psicologia. Professora da Universidade Federal do ABC/UFABC. Pesquisadora do Instituto
Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre Comportamento, Cognicdo e Ensino (INCT-ECCE). E-mail:
priscila.benitez@ufabc.edu.br

3Doutorado em Educacio. Professora da Universidade Estadual de Ponta Grossa/UEPG. E-mail:
rosanaccasagrande@hotmail.com

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 24, p. 1-18, e-19859.093, 2021.
Disponivel em <https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>


https://doi.org/10.5212/OlharProfr.v.24

O campo académico da educagdo especial como ponto de encontro entre universidade e escola

Abstract: The aim of this article is to discuss Special Education from the perspective of Inclusive Education,
from the collaborative partnership between school and university. As a theoretical foundation, several authors
from special and inclusive education were used, such as Bourdieu (2014) and Rousseau (1995, 2008). In orden to
achieve our goal as a qualitative approach from a bibliographic nature, we addressed aspectes related to: a)
concepts, concepts and paradigms that permeate Brazilian Special Education; b) Specialized Educational Service
from the perspective of Inclusive Education; and c) The role of the Brazilian university and the academic field of
Special Education: extension, teaching and research actions. We emphasize that is paramount to have an academic
action that overcomes individual speeaches, given the required interdisciplinary to solve typical educacional
demands in this context.
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Resumen: El objetivo de este articulo es discutir la Educacion Especial desde la perspectiva de la Educacion
Integrada, desde la alianza colaborativa entre la escuela y la universidad. Como fundamento teérico se utilizd
Bourdieu (2014); Rousseau (1995, 2008) y varios autores de Educacion Especial e Inclusiva. Para lograr el objetivo,
el trabajo cualitativo, de caracter bibliografico, abordé aspectos relacionados con: (i) conceptos, conceptos y
paradigmas que impregnan la Educacion Especial brasilena; (ii) Servicio Educativo Especializado desde la
perspectiva de la Educacién Integrada; (iii) El papel de la universidad brasilefa y el campo académico de la
Educacion Especial: acciones de extension, docencia e investigacion. Destacamos que un desempeno académico
que vaya mas alla de los discursos individuales es fundamental, dado el caracter interdisciplinario necesario para
atender las demandas formativas propias de este contexto.

Palabras-clave: Servicio educativo especializado. Universidad. Asociacion. Educacion especial.

Introducao

Este trabalho tem como premissa a Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva
como modalidade transversal de ensino (BRASIL, 2008), implementada a partir de dados solidos de
pesquisa, que a identificam como campo académico e profissional que requer formagao de profissionais
qualificados para oferta de ensino de qualidade para todos. Nessa perspectiva, entende-se que a
pareceria entre escola e universidade pode servir como campo de encontro das areas interdisciplinares
envolvidas na Educagao Especial, tais como: Pedagogia, Assisténcia Social, Psicologia, Fonoaudiologia,
Terapia Ocupacional e areas afins.

O objetivo do texto € discutir a Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, a
partir da parceria entre escola e universidade, fundamentada em dados de pesquisa, por meio de
praticas educacionais baseadas em evidéncias, documentadas, historicamente, no Brasil. Espera-se que
a discussao seja um campo fértil para reflexao da Educagao Especial enquanto ciéncia e profissao, no
cenario nacional, o que requer financiamento e investimento publicos, como dever do Estado nesse
modelo educacional.

Este texto foi estruturado em trés tépicos de discussdo acerca dos conceitos: |. Conceitos,
concepgoes e paradigmas que permeiam a Educaciao Especial brasileira; Il. Atendimento Educacional
Especializado na perspectiva da Educagao Inclusiva; e lll. O papel da universidade brasileira e o campo

académico da Educacao Especial: agoes extensionistas, de ensino e de pesquisa.
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Conceitos, concep¢des e paradigmas que permeiam a Educacdo Especial brasileira

Nesta segao, apresentamos uma discussao tedrica em torno de conceitos e concepgoes que
vém definindo as caracteristicas da oferta de Educagao Especial, ao longo do tempo. Partimos da ideia
de que a Educagao Especial oferece um atendimento especializado a seu publico-alvo, por isso a
necessidade de analisarmos a origem da diferenca. A histéria da humanidade revela que o homem,
quando comegou a associar-se a outros para viver em comunidade, passou a classificar os integrantes
deste grupo. Nessa perspectiva, a ideia de diferenca e desigualdade surgiu com a vida em sociedade.
(ROUSSEAU, 2008).

Para Rousseau (1995), existem duas espécies de desigualdade: a desigualdade natural ou fisica
e a moral ou politica. Embora reconheca que ha diferengas naturais entre os homens, ele afirma que,
no estado natural, as diferencas nao sao consideradas grandes o bastante para “[...] tornar um diferente
do outro [...]” (ROUSSEAU, 1995, p. 266). Ja no estado civil, a igualdade de direito é quimérica e va,
uma vez que as leis sao sempre favoraveis aos mais fortes.

A desigualdade se acentua com o surgimento da sociedade civil e como resultado da
interpretacao que as pessoas fazem das diferencas naturais. Isso leva a relagdes de dominagao e
exploragao de uns sobre os outros. A dominagao ocorre a partir de uma espécie de convencao criada
pelos proprios homens, que consiste em “[...] privilégios de que gozam alguns em prejuizo de outros.”
(ROUSSEAU, 1995, p. 39).

Nesse sentido, a diferenga natural das pessoas com doencas contagiosas, deficiéncias de todas
as ordens e com doenga mental levaram a desigualdades civis, que culminaram na exclusao do convivio
social dessas pessoas, por serem consideradas um infortinio (FIGUEIRA, 1995; PESSOTTI, 1994;
FONSECA, 1995). Portanto, apesar de o homem viver em sociedade, a sociedade ainda nao se
constituia em espago para a convivéncia de todos os homens.

Bourdieu (2014a) afirma que o Estado produz e impoe principios de visao, de divisao, e
principios de classificagao, ou seja, estruturas estruturantes do mundo social. Dessa forma, institui o
lugar dos agentes no mundo social a partir do capital (de qualquer natureza) que possuem, e o lugar
para essas pessoas se localizava, e parece ainda se localizar, fora do espago social geral.

A humanidade vem criando instituicbes que possam assistir aos grupos especificos,
denominados, historicamente, de desajustados sociais (BUENO, 201 1): aos leprosos, os leprosarios;
aos doentes mentais, os hospitais psiquiétricos; aos idosos, os asilos; aos jovens infratores, os
reformatoérios; aos criminosos, as prisoes; as pessoas com deficiéncia, antes o abandono ou a morte,

depois, os asilos e os hospitais, agora, escolas regulares e especiais numa perspectiva de inclusao.
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Ha evidéncias de que a classificagdo e hierarquizacao social ainda se baseiam em critérios
essencialistas, ou seja, em diferengas consideradas profundas e permanentes, mas que se revelam em
“[...] propriedades superficiais pelas quais os entes seriam reconhecidos [...]” (PEREIRA et al., 2011, p.
146), invisibilizando as semelhangas entre as pessoas. Embora consideremos a perspectiva essencialista
das politicas de Educacao Especial uma barreira para a inclusao, reconhecemos que as pesquisas com
foco nas diferencas desses sujeitos possibilitaram avangos e melhorias para seu tratamento clinico e
atendimento educacional.

Com o avango do conhecimento a partir do desenvolvimento de ciéncias, como a psicologia
da aprendizagem, a linguistica, a andlise experimental do comportamento e outras afins, o enfoque
sobre a deficiéncia mudou, atribuindo melhores condi¢es de intervengiao a educagio em lugar da
medicina. O atendimento aos individuos, que atualmente compéem o chamado Publico-alvo da
Educacao Especial — PAEE, passou do assistencialismo para os cuidados médicos e médico-pedagogico,
até chegar ao predominio do atendimento educacional (MARCHESI; MARTIN, 1995).

Levantamentos realizados por Lipsky e Gartner (1997, apud CLOUGH; CORBETT, 2012)
sobre as ideias em torno da oferta de Educacao Especial nos Estados Unidos da América, nos ultimos
50 anos, identificaram sua evolugao em trés eras: |:a era das instituicoes; 2: a da desinstitucionalizacao;
e, 3: a era da adesao da comunidade. Esses autores se referem a “era das instituigdes” como o periodo
em que as pessoas com deficiéncia eram atendidas, exclusivamente, em instituigoes segregadas, sem
interagdo nem integragdo com a comunidade/sociedade. A *“era da desinstitucionalizagao” ¢é
caracterizada por ter sido “[...] marcada pela criagao de lares, de grupos e oficinas de enfermagem
protegidas que se integraram fisicamente na comunidade, mas que enfatizou a prestagao de servigos
especializados em ambientes socialmente segregados.” (LIPSKY; GARTNER, 1997, p. 80, traducao
nossa). E, a “era da adesao da comunidade” representou a inclusao dos alunos com deficiéncia nas
classes regulares associada a oferta de apoios complementares na comunidade (LIPSKY; GARTNER,
1997).

O processo educacional de pessoas com deficiéncia e a adesao a processos educativos
mostraram uma outra forma de propor o ensino, a despeito do modelo médico da deficiéncia. De
acordo com Jannuzzi (2004), essa discussao é fundamentada no marxismo e no materialismo historico-
dialético. Nessa perspectiva, o processo educativo dessas pessoas é entendido como parte integrante
da vida em sociedade, tendo como determinantes os elementos materiais e de produgao. A partir
dessa concepgao, a mera existéncia de recursos, servigos educacionais especiais e adaptagoes de toda
ordem, destinadas ao ensino de pessoas com deficiéncia, nao garantem seu sucesso, pois esse depende

da solugao de problemas estruturais.
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Outros posicionamentos sobre o tema foram identificados em levantamentos realizados por
Clough e Corbett (2012). Os autores categorizaram cinco tendéncias chave sobre Educagio Especial
e inclusao, predominantes na literatura inglesa, as quais sintetizamos a seguir:

a) O legado psico-médico (1950): entendido como o sistema de ideias amplamente voltadas a
medicalizagao do individuo, que era visto como tendo um defeito e necessitando de uma educagao
especial;

b) A resposta sociolégica (1960): critica o legado psicomédico e chama a atengio para uma construgao
social das necessidades educacionais especiais;

c) Abordagens curriculares (1970): enfatizam o papel do curriculo, sendo que alguns escritores afirmam
que este pode criar dificuldades de aprendizagem;

d) Melhoria das estratégias escolares (1980): enfatiza a importincia da organizagao sistémica na busca
da escolaridade verdadeiramente abrangente;

e) Estudos criticos sobre deficiéncia (1990): afirmam que, muitas vezes, para responder aos efeitos da

exclusiao provocada pelo modelo psicomédico, as politicas sao elaboradas de fora da educagao.

As categorizagoes apresentadas acima por Lipsky e Gartner (1997) e Clough e Corbett (2012)
demonstram uma transicao do modelo médico ao modelo educacional no atendimento voltado as
pessoas com deficiéncia, embora esses dois modelos ainda coexistam no contexto da pratica.

No Brasil, a Educagao Especial possui alguns marcos importantes, dentre eles, destacamos: a)
Marco do campo educacional: Instituicao, em 1854, do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e, em
1857, do Imperial Instituto dos Meninos Surdos; b) Marco do campo académico: com a oferta dos
primeiros cursos de formagao, no ano de 1962, na Universidade Federal de Santa Maria — UFSM; e, ¢)
Marco do campo politico: com a instituicdo do Centro Nacional de Educagao Especial - CENESP, em
1973.

As Campanhas criadas pelo governo federal, em 1958, para o atendimento educacional aos
excepcionais, inauguraram um periodo de mudangas em relagao ao paradigma de atendimento a esses
individuos. Na década de 1960, na LDBEN n.° 4.024/61, o direito a educagao dos excepcionais foi
contemplado pela primeira vez como dever do Estado, porém, com a manutengao de apoio financeiro
a iniciativa privada (MAZZOTTA, 1996).

Do ponto de vista de Glat e Fernandes (2005), a Educagao Especial foi institucionalizada a partir
da década de 1970, passando a prevalecer o paradigma educacional. A insergao, no texto da Lei n°
5692/71, da oferta de tratamento especial aos alunos com deficiéncias fisicas ou mentais, aqueles que

se encontrassem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e aos superdotados, aliada
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a criagao do Centro Nacional de Educagao Especial — CENESP em 1973, reitera o fortalecimento e a
supremacia do modelo educacional (FERREIRA; GLAT, 2003).

Algumas mudangas em relagao a estrutura do MEC levaram a reconfigurages do CENESP,
sendo esse, em | 986, transforma do em Secretaria de Educagao Especial — SEESP, por meio do Decreto
n°®93.613, de 21 de novembro de 1986. No inicio do governo Collor, em 1990, as politicas de Educagao
Especial passaram a ser responsabilidade da Secretaria Nacional de Educagao Basica, contudo, em 19
de novembro de 1992, a SEESP foi restabelecida. Em 2011, a SEESP foi extinta por efeito do Decreto
n° 7.680, de 16 de maio de 2011, e passou a responsabilidade da Diretoria de Politicas de Educagao
Especial — DPEE, subordinada a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusao — SECADI.

Em 2019, o ex-ministro da educacao, Ricardo Vélez Rodriguez, extinguiu a SECADI, por meio
do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019 (BRASIL, 2019). O novo o6rgao responsavel para Educacao
Especial é a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao (SEMESP), que também responde
pela Educagio do Campo, Educagao Escolar Indigena, Educagao Escolar Quilombola e Educagio para
as Relagées Etnico-Raciais (BRASIL, 2019). Sua estrutura compreende as seguintes diretorias: Diretoria
de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusio e Apoio a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de
Educacao Bilingue de Surdos e Diretoria de Politicas para Modalidades Especializadas de Educagao e
Tradigoes Culturais Brasileiras (BRASIL, 2019).

O panorama apresentado possibilita afirmar que as politicas de Educagao Especial surgem a
partir da evolugio do conhecimento, que mudou a perspectiva de atendimento as pessoas com
deficiéncias, do modelo médico para o modelo biopsicossocial, documentado na Lei Brasileira de
Inclusao (Brasil, 2016) e que, no campo educacional, a Politica Nacional de Educagao Especial na
perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008) prevé o servico de Atendimento Educacional

Especializado (AEE) como complementar ou suplementar ao processo de escolarizagao.
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na perspectiva da Educacdo Inclusiva

A luta pelos Direitos Humanos, engajada por movimentos mundiais, incentivou a unificagao da
Educacao Especial com a Educagao Regular. Essa unificagio apontou para a importancia e os beneficios
da presenga das pessoas com deficiéncia nas escolas, compartilhando os espagos educativos com seus
pares (sem deficiéncia) (PASIAN; MENDES, CIA, 2017).

Inicialmente tratada pelo conceito de integragao, essa perspectiva da Educagao Especial foi
substituida pelo movimento inclusivo que se disseminou, no Brasil, por meio da Conferéncia Mundial

sobre Educagao para Todos e, especialmente, pela Declaragao de Salamanca (BRASIL, 1994). A
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inclusdo, ao contrario da integragao, aponta para a necessidade de adaptacao da escola as necessidades
do aluno, por meio de um ambiente livre de barreiras (arquitetdnicas, comunicacionais, tecnologicas)
e que promova a acessibilidade, em suas varias dimensoes (BRASIL, 2016).

No Brasil, os documentos que defendem a inclusao tém como marco a Constituicao Federal
(BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (BRASIL, 1996), que asseguram o
Atendimento Educacional Especializado como direito da pessoa com deficiéncia. A Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008) reforgou esse
direito, defendendo a inclusao dos alunos considerados publico-alvo da Educagiao Especial (pessoas
com deficiéncia visual, auditiva, intelectual e fisica; transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢ao) nas classes comuns, expandindo o direito ao Atendimento Educacional
Especializado no contraturno escolar-.

Com a PNEPEEI (BRASIL, 2008), as politicas voltadas ao Atendimento Educacional

o

Especializado ampliaram-se. O Decreto n.° 4 de 2009 definiu suas diretrizes operacionais,
estabelecendo sua fungao de “complementar ou suplementar a formagao do aluno por meio da
disponibilizagao de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participagao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009, p. I). O
Decreto n.° 7.6 11 (BRASIL, 2011, p.l) dispoe sobre a Educagao Especial e conceitua o Atendimento

Educacional Especializado como

[...] um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar a
formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas
de recursos multifuncionais; suplementar a formagdo de estudantes com altas
habilidades ou Superdotagao.

O Capitulo IV da Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2016) assegura a institucionalizagdo do
Atendimento Educacional Especializado que atenda as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e
garantam o acesso ao curriculo em condi¢oes de igualdade, de modo a promover a conquista e o
exercicio da autonomia.

A legislagdo voltada ao Atendimento Educacional Especializado destaca que os servigos
educacionais especializados devem ser planejados e elaborados em parceria com outras areas de
conhecimento, apontando para a importante interface entre salde e educacao. Tais servicos devem
ser, rigorosamente, desenvolvidos de modo a assegurar qualidade no atendimento ao publico-alvo da
Educacao Especial.

Consideramos que o AEE se caracteriza como um conjunto de estratégias desenvolvidas na

interface educagao e saude e utilizadas no ambito dos espagos educacionais, com destaque as Salas de
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Recursos Multifuncionais, pelos professores da Educagio Especial e do Ensino comum. Tais atividades
sao produzidas, em geral, no ambito do campo académico da Educagao Especial.

Nesse contexto, o AEE, como Unico servigo educacional especializado registrado na PNEEPEI
(2008), em um pais marcado, profundamente, pelas desigualdades sociais, sobretudo educacionais,
evidenciou a existéncia de multiplos AEEs, conforme os estudos publicados pelo Observatério
Nacional de Educagao Especial — ONEESP. Isso significa que, conforme sua compreensio dos marcos
normativos e legais, os municipios e estados brasileiros organizaram estratégias diferenciadas para
garantir a implementagao do AEE (BENITEZ et al.,, 2017; TESSARO; WARICODA, BOLONHEIS;
ROSA, 2005; VILARONGA; CAIADO, 2013).

Assim, ao compreender a inclusao escolar como um processo social complexo, que envolve
os diferentes atores sociais (ALMEIDA-VERDU et al.; 2002; BENITEZ e DOMENICONI, 2015), e as
diferentes propostas de agoes e servigos educacionais especializados necessarios para implementagao
de praticas inclusivas na escola publica brasileira, varios Grupos de Pesquisa de diferentes estados
brasileiros tém-se dedicado em validar, empiricamente, praticas escolares que favoregam a autonomia
e independéncia do PAEE, em uma perspectiva inclusiva, visando a qualidade de ensino para todas as

pessoas.

O papel da universidade brasileira e o campo académico da Educacdo Especial: aces

extensionistas, de ensino e de pesquisa

A universidade publica brasileira estd marcada no tripé universitario, composto por agoes de
ensino, pesquisa e extensao. O marco do surgimento do campo académico da Educagio Especial no
Brasil foi, em 1962, a formagao de professores de Educagao Especial, na Universidade Federal de Santa
Maria —UFSM. (CASAGRANDE, 2020, 202 |; CASAGRANDE e MAINARDES, 20213, 2021b). O campo
académico constitui-se como “locus de praticas sociais distintas, relacionadas basicamente a produgio
e a circulagio dos bens académicos” (HEY, 2008, p.I5). Nesse espago “ocorrem praticas
institucionalizadas de produgao do conhecimento, o que envolve sobretudo a ideia de universidade”
(HEY, 2008, p.16).

O campo académico constitui-se, portanto, de bens académicos, sendo esses caracterizados
por: departamentos, disciplinas, Cursos de Graduagao e/ou Pés-Graduagiao, Grupos de Pesquisa e
Linhas de Pesquisa, periddicos especializados, associagoes/entidades cientificas; eventos especializados
e todas as produgoes e publicagoes deles provenientes. (CASAGRANDE, 2020). Como visto, Grupos
de Pesquisa compoem importante via de disseminagao de conhecimento voltada a Educagao Especial e

importante ferramenta de composigao desse campo académico.
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Por meio de pesquisa realizada no Diretério de Grupos de Pesquisa (DGP) do CNPq, foi
possivel identificar a existéncia de 265 Grupos de Pesquisa relacionados a Educagao Especial no ano
de 2018. Importante destacar que os Grupos de Pesquisa em Educagao Especial, no Brasil, tiveram seu
marco inicial no ano de 1985, com o surgimento do Grupo “Educagido Especial”’, sob lideranga da
pesquisadora Maria da Piedade Resende da Costa. (CASAGRANDE, 2020).

Atualmente? ha 21 Grupos de Pesquisa que tratam sobre AEE no Brasil, destacando-se, dentre
eles esta o Grupo de Pesquisa em Educagao Especial e Inclusiva — GPEEI, da Universidade Federal do
ABC - UFABC. O referido Grupo ¢ liderado por jovens pesquisadoras desde 2017, com area de
predominancia em Ciéncias Humanas, Psicologia, tendo a lideranga académica credenciada e apoiada
financeiramente para compra de equipamento no Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre
Comportamento, Cognicao e Ensino — INCT-ECCE). Ademais, o GPEEI-UFABC também conta com
parceria estrangeira de pesquisadores da Universidade de Barcelona e Universidade Estadual de Utah.
Dentre as trés linhas de pesquisa que integram esse grupo, destacam-se: |: Ensino e aprendizagem na
sala de aula inclusiva; 2. Formacao de profissionais para atuarem na educagao inclusiva; e, 3. Politicas
publicas em Educagao Inclusiva.

Entre as a¢oes de ensino, pesquisa e extensao realizadas pelo GPEEI-UFABC encontram-se
projetos fundamentados no paradigma da colaboragao (GLAT, 2018). Uma das preocupagoes do grupo
envolve analisar como servigos educacionais especializados documentados na literatura podem ser
aplicados na escola publica brasileira, marcada pelas desigualdades educacionais.

Ao compreender a Educagiao Especial Inclusiva — EEl - como profissao e campo do saber
cientifico, é fundamental identificar o trabalho interdisciplinar que a drea exige entre os conhecimentos
da Educacio, Salide e Assisténcia Social. E nessa perspectiva que a consultoria colaborativa tem sido
ofertada no formato de projetos, ainda que pontuais, em situagoes escolares especificas da regiao
metropolitana de Sao Paulo, a partir da autorizagao da diregao escolar para realizagao dos projetos.

A reuniao de profissionais da area da Educagao Especial, Licenciaturas, Psicologia, Pedagogia,
Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional e Servigo Social cria condi¢oes para elaboragiao de objetivos de
ensino compartilhados e validados em conjunto com a familia, além do protagonismo do profissional
de apoio educacional especializado e o envolvimento na escolha e definicio dos objetivos de ensino
(metas). E por meio desse tipo de consultoria colaborativa que o Planejamento Educacional
Individualizado — PEI - centrado no estudante, pode ser proposto e implementado nas escolas publicas
brasileiras. Historicamente, o PEl foi centrado na descricio dos servigos, ou seja, nas atividades
realizadas pelo profissional de apoio educacional especializado ao longo do processo de

institucionalizagdao escolar, o que ocasionou um PEl centrado na instituigdo. As evidéncias acumuladas
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na literatura prévia, acerca do PEl centrado no estudante, mostram os desafios de articulagio entre
diferentes profissionais e a falta de politicas publicas que fomentem esse tipo de pratica, em conjunto
com a familia (PEREIRA; NUNES, 2018; PLETSCH; GLAT, 2012; SONZA; TANNUS-VALADAO:;
MENDES, 2018).

Uma preocupagio identificada no estudo de Sinclair e Poteat (2018) foi referente as
disparidades de aspiragbes da transicao no poés-ensino médio para universidade, ao comparar
estudantes com e sem deficiéncia. Os achados evidenciaram que os estudantes com deficiéncia, em seu
suporte de transicao, devem ser encorajados as diversas possibilidades de atuagao no pods-ensino
médio, pois, na amostra investigada, continuam a aspirar oportunidades com menor prestigio social,
em relagao aos demais.

Ao compreender a Educacio Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva como uma
modalidade de ensino transversal (BRASIL, 2008), uma preocupacao crescente no GPEEI-UFABC se
refere aos filhos/as de familias participantes do grupo de maes que, atualmente, estio em processo de
transicao entre os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio; assim como transi¢ao entre
ensino médio e/ou universidade/mercado de trabalho e, por Ultimo, permanéncia e conclusio dos
estudos universitarios e inser¢io no mercado de trabalho e/ou pés-graduagao. O planejamento de
acoes educativas que valorizem cada transi¢ao requer o envolvimento de diferentes profissionais de
educagao, saude e assisténcia social, incluindo a familia, visando ao fornecimento de suporte necessario
para a autonomia e independéncia do PAEE nesse contexto. Nesse caso, a familia participa das tomadas
de decisio junto com a equipe educacional, de salde e assisténcia social, garantindo assim, o
protagonismo da pessoa com deficiéncia em seu processo de escolarizagao.

Assim, a consultoria colaborativa, como servico educacional especializado, tem sido
documentada com fungoes variadas na literatura. Nesse caso, profissionais formam uma equipe
interdisciplinar para desenvolver o trabalho. Em geral, estio presentes profissionais da area da
Educacao, Pedagogia, Educagao Especial, Psicologia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional e Assisténcia
social, que planejam e executam tarefas conjuntamente com um mesmo objetivo de ensino para aquela
sala de aula inclusiva, situada naquele espaco escolar. Em Calheiros; Mendes; Lourengo e Gongalves
(2019), por exemplo, a proposta envolveu formagao docente, a distancia, em Tecnologia Assistiva. Para
tal, foi utilizado um Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, com uso de questionarios e atividades.
A partir da identificacado das demandas enviadas pelas professoras participantes do estudo, foram
propostos o planejamento e a implementagao de agSes em relagao a Tecnologia Assistiva - TA,
evidenciando-se que a consultoria colaborativa a distincia também serviu como mais uma possibilidade
de suporte educacional a escola brasileira. Em 2019, Calheiros et al. (2019) descrevem um caso de

planejamento, implementagao e avaliagao da consultoria colaborativa, que replica os mesmos achados
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do estudo de Calheiros e Mendes (2016), em relagao a possibilidade de uso desse servigo educacional
especializado na formagao docente em TA.

Outras propostas de consultoria colaborativa na escola, no formato presencial, foram
documentadas por Benitez e Domeniconi (2016) e Silva e Mendes (2012). O planejamento e a
sistematizagao de praticas escolares inclusivas, a partir da rotina docente, podem contribuir nao apenas
na remediagao (resolugdo de desafios presentes no espago escolar), como também na prevengao de
tais desafios. A consultoria colaborativa proposta em Benitez e Domeniconi (2016) criou condigoes
para envolver docentes da classe comum e da Educagao Especial com um mesmo objetivo de ensino,
em contextos e procedimentos de ensino diferentes, em conjunto com a psicologa escolar e a familia,
na proposi¢ao de atividades de leitura e escrita com estudantes com deficiéncia intelectual e/ou
autismo. Ja em Silva e Mendes (2012), a consultoria colaborativa foi implementada pela psicologa
escolar em conjunto com docentes, em busca de estratégias de prevencio e remediagio de
comportamentos desafiadores do PAEE.

Ainda no paradigma da colaboragao, encontra-se o coensino ou ensino colaborativo. Nesse
caso, a colaboragio entre docentes (da classe comum e da Educagio Especial) atua em modelos
diversificados de ensino, conforme o objetivo educacional estabelecido para cada aula. Isso significa
que nao existe um modelo (nico de colaboragao, mas varias formas de exercé-la, com arranjos de
ensino diferenciados na sala comum, a depender do objetivo de ensino estabelecido naquela aula. O
coensino tem sido planejado junto com escolas publicas da regiao metropolitana de Sao Paulo
participantes do GPEEI-UFABC, implementado e avaliado, a partir da literatura prévia (CAPELLINI;
MENDES, 2007; MENDES; ALMEIDA e TOYODA, 201 I; SILVA e VILARONGA, 2021; VILARONGA;
MENDES, 2014; 2017; VILARONGA; MENDES; ZERBATO, 2014). Para tal, criar condi¢oes de
formacao inicial de docentes, assim como formagao continuada, é fundamental para garantir o
estabelecimento de objetivos de ensino compartilhados entre professores de educagao especial e da
classe comum.

E nesse mesmo campo do planejamento escolar que o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA - oriundo do termo original em inglés Universal Design for Learning, desenvolvido por
pesquisadores do Center for Applied Special Technology - CAST, 2014; ZERBATO; MENDES, 2018) pode
servir como base da formagao docente (inicial e continuada).

O DUA corresponde a um conjunto de principios e estratégias relacionadas ao
desenvolvimento curricular (CAST, 2014), com o objetivo de reduzir as barreiras de ensino. Ao
compreender os principios basicos do DUA e suas estratégias, por meio dos pontos de verificagao, é

possivel auxiliar o corpo docente escolar na definicao de objetivos de ensino que visam a elaboragao
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de materiais e de formas de avaliagio que se adequem para todas as pessoas matriculadas na mesma
sala comum, garantindo que todas aprendam juntas, nas mesmas condigoes e oportunidades sociais,
independentemente de condigdes médicas especificas, respeitando os ritmos individuais de
aprendizagem das pessoas envolvidas no contexto da sala de aula. Assim, a premissa que se tem envolve
a garantia de formas diferenciadas de ensino e de avaliagao para todas as pessoas (ZERBATO; MENDES,
2018). E fundamental registrar que a despeito de compreensées equivocadas do senso comum, o
conceito de universal no DUA se refere as varias estratégias educacionais que possam atingir os
diferentes cérebros presentes na sala de aula, a despeito de uma unica solugao, principalmente em
produtos e espagos que possam ser acessados pela maioria, independentemente de suas
especificidades, habilidades ou limitagoes.

No bojo da formagao docente e de profissionais de salide e de assisténcia social, outra
particularidade fundamental documentada na literatura prévia se refere a atitude social das pessoas
envolvidas no processo inclusivo. Ao compreender a inclusao educacional como “produto de a¢oes
estabelecidas por agentes distintos envolvidos diretamente ou indiretamente com o processo de
ensino e aprendizagem, desde aqueles presentes no espago escolar, como também presentes em seu
entorno” (BENITEZ; DOMENICONI, 2015, p. 1009), é possivel estudar o entrelagamento entre tais
agentes educacionais, de modo a identificar os efeitos coletivos a médio ou longo prazos de operantes
individuais independentes (TODOROY, 2020). Assim, o estudo das caracteristicas individuais permite
entender o impacto de suas ag¢oes individuais no coletivo, como, por exemplo, no caso das atitudes
sociais dos agentes influenciarem a elaboragio, implementagao e avaliagio de praticas pedagogicas
inclusivas (BENITEZ et al., 2021).

O estudo de Benitez et al. (2021) teve como objetivo verificar a possibilidade de modificagao
de atitudes sociais de agentes educacionais formais e informais em relagao a inclusio por meio da
formacao em Anadlise do Comportamento Aplicada — ABA, para planejar e intervir na interagao, no
trabalho com estudantes com autismo. O estudo contou com 52 participantes cursistas de extensao
que possuiam diferentes ocupagoes profissionais, a destacar: professoras de Atendimento Educacional
Especializado - AEE e professoras itinerantes, que tinham a fungao de assessorar docentes das classes
comuns, familiares de estudantes com autismo, estudantes universitarios em formagao inicial de
docéncia e interessadas da comunidade em geral. O procedimento de coleta de dados foi realizado
por meio da Escala Likert de Atitudes Sociais em relagao a Inclusao (ELASI — OMOTE, 2005), formas A
e B (equivalentes) anterior e posterior a finalizagio do curso de extensao oferecido por uma
Universidade publica em conjunto com a Secretaria Municipal de Educagao de uma cidade
metropolitana do Estado de Sao Paulo. Para analise de dados, inicialmente, foram calculados os escores

de atitudes sociais de cada participante, em relagio a inclusio. Baseados nesses escores, foram
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realizadas diferentes analises com a amostra de dados. Posteriormente, foi realizada uma comparagao
dos escores de pré-teste e pos-teste de todos os participantes da pesquisa. Os resultados mostraram
mudangas, estatisticamente, significativas nas atitudes sociais relatadas pelos participantes anterior e
posterior a participagao no curso de extensao, o que evidenciou que, dado o potencial empirico da
ABA, é possivel garantir praticas educacionais que orientam o trabalho pedagogico do estudante com
autismo na escola comum e, com isso, desenvolver atitudes sociais mais favoraveis ao processo
inclusivo.

Mediante os servigos educacionais especializados elencados anteriormente e fundamentados
em evidéncias cientificas, assim como a importincia de uma instituicio educacional (escolar e
universitaria) dispor de um ambiente que favorega atitudes sociais genuinamente favoraveis a inclusao,
torna-se urgente criar condigoes para o estreito didlogo entre os achados cientificos e a area
educacional brasileira e, com isso, implementar o paradigma da colaboragao, por meio de uma cultura

escolar que favoreca a disseminagao de atitudes sociais mais favoraveis a inclusao escolar.

Conclusées

A proposta do texto foi discutir a Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2008), a partir da parceria da escola com a universidade, fundamentada em dados de pesquisa,
por meio de praticas educacionais baseadas em evidéncias, documentadas, historicamente, no Brasil.
Dentre as principais conclusdes, defende-se a Educagao Especial como ciéncia e profissio que requer
profissionais qualificados para o devido planejamento, implementacio e avaliagdo de praticas
educacionais baseadas em evidéncias, principalmente, em paises latino americanos, como é o caso do
Brasil. Para tal, o tema do financiamento se torna ponto nevralgico para garantir formagao de qualidade
de toda a equipe interdisciplinar, necessaria para reflexao colaborativa das demandas identificadas na
Educacao Especial brasileira.

A historia aponta trajetorias que definiram paradigmas da educagao especial, sendo a educagao
inclusiva seu paradigma atual, fundamentada nos direitos humanos, na concepgao da equidade para
construcdo de um cendrio educacional justo e de qualidade para todas as pessoas brasileiras.
Entretanto, para sua concretizagao, ainda se faz necessdrio avangar no discurso e na pratica
interdisciplinar, via parcerias colaborativas, fundamentalmente entre a Universidade e escola, mediada
pelo campo académico, sobretudo nas areas da Salde, Educagao e Assisténcia Social.

A literatura sobre inclusio educacional na escola e na universidade publica brasileira tem
relatado boas praticas de ensino na literatura nacional, a partir da implementagao efetiva dos servigos

educacionais especializados supracitados, tais como: coensino (VILARONGA; MENDES, 2014), o PEI
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centrado na pessoa (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018) e a consultoria colaborativa na formagio
docente em Educagao Especial, na perspectiva do DUA (ZERBATO, 2014).

O campo académico da Educagio Especial tem como caracteristica o aspecto da luta
concorrencial pela autoridade cientifica e pelo reconhecimento académico. Contudo, ao considerar a
necessidade e urgéncia do desenvolvimento de pesquisas em rede colaborativa, é fundamental uma
atuagao académica que supere os discursos individuais, dada a interdisciplinaridade necessaria para
solugdao das demandas educacionais tipicas desse contexto. Tendo em vista que a Educagio Especial é
um campo em interface com a saude, as areas de conhecimento como psicologia, fonoaudiologia,
terapia ocupacional, fisioterapia, entre outras, podem agregar esfor¢os na producao de bens
académicos que visem ao fortalecimento da Educacdo Especial. Nesse sentido, a Universidade, em
parceria com a escola, pode desenvolver a¢oes que, efetivamente, produzam resultados na educagao
em sua perspectiva inclusiva.

E notdria a urgéncia de formacio e praticas educacionais que favorecam a implementacio da
cultura da colaboragao na escola publica brasileira, bem como formagio docente inicial e continuada e
em praticas escolares centrada nas pessoas e baseadas em evidéncias, para efetivagao da inclusao. Assim
sendo, a Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva prevé educagao de qualidade, gratuita

e publica, para todas as pessoas.
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