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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar como as propostas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana estao consideradas no contexto da Base Nacional Comum Curricular atrelando a Pedagogia Decolonial
a possibilidade para o desenvolvimento de uma Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais que considere a Histéria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, a revisao da literatura
foi considerada para subsidiar proposi¢oes, tendo como referenciais tedricos os autores e as autoras do Grupo
Modernidade/Colonialidade. Embora aproximagdes entre os referidos documentos apare¢am de forma
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superficial, a possibilidade de trabalho com as Pedagogia Decolonial mostra-se como uma oportunidade de
garantir o direito a uma Educagado para as Relagdes Etnico-Raciais em uma perspectiva afrodiaspérica.
Palavras-chave: BNCC. DCNERER. Pedagogia Decolonial.

Abstract: This article aims to analyze how the proposals of the National Curriculum Guidelines for the
Education of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture are
considered in the context of the Common National Curriculum Base linking Decolonial Pedagogy as a possibility
for the development of an Education for Ethnic-Racial Relations that considers African and Afro-Brazilian History
and Culture in the early years of Elementary School. For this purpose, the literature review was considered to
subsidize propositions having as theoretical references the authors of the Modernity/Coloniality Group. Although
approximations between these documents appear superficially, the possibility of working with Decolonial
Pedagogy is shown as an opportunity to guarantee the right to an Education for Ethnic-Racial Relations in an
Afrodiasphoric perspective.

Keywords: BNCC. DCNERER. Decolonial Pedagogy.

Resumen: El presente articulo esta dedicado a analizar cbmo y de qué manera las Directrices Curriculares
Nacionales para la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales y para la Ensefianza de la Historia y Cultura
Afrobrasilena y Africana son consideradas en la Base Comin Curricular Nacional, vinculando a eso con la
Pedagogia Decolonial como posibilidad para el desarrollo de una Educacién para las Relaciones Etnico-Raciales
que considere la Historia y la Cultura Africana y Afrobrasileia en los primeros anos de la Ensefianza Fundamental.
Por lo tanto, la revisién de la literatura fue considerada para sustentar proposiciones que tienen como referentes
teodricos a los autores del Grupo Modernidad/Colonialidad. Aunque superficialmente, fue posible observar
aproximaciones entre estos documentos, lo que posibilita trabajar con la Pedagogia Decolonial, garantizando asi
el derecho a una Educacién para las Relaciones Etnico-Raciales en una perspectiva afrodiaspérica.
Palabras-clave: BNCC. DCNERER. Pedagogia Decolonial.

Introducao

Dados do udltimo Censo do IBGE (2019) apontam que a maior parte da populagao do Brasil é
constituida por pessoas pretas e pardas, ou seja, a populagao brasileira é majoritariamente negra devido
ao processo de formagao histérica que contou com grande participagao dos povos africanos. Ainda
assim, a histéria frequentemente contada parte de uma perspectiva de colonizagio desconsiderando
tais contribuicoes.

Por esse motivo, historicamente, foram criados movimentos com intuito de superar essa
contradigdo, principalmente na area educacional. Tal fato pode ser percebido na luta e conquistas no
campo legal da Educagio com a promulgagao de leis e documentos normativos (a exemplo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana) que incluem a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, bem como suas contribui¢cdes visando a valorizagdo que até entio nao era
considerada.

Dessa forma, partindo da ideia de que a Educagio é um meio de romper com os imaginarios
construidos e disseminados ao longo da historia, a escola torna-se um espago privilegiado para

problematizagdes, transformagoes e superagoes.
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Diante disso, ha muitas pedagogias que atravessam o ambiente escolar, dentre elas, a Pedagogia
Decolonial, que tem fundamental importincia para o trabalho com tais tematicas, uma vez que traz
como pressuposto a implementacao de praxis que considerem e subsidiem uma formagao ancorada na
criagao de novos caminhos de valorizagao social, politica e cultural.

Seguindo ainda o percurso educacional, reforcando sua importincia, é promulgada a Base
Nacional Comum Curricular que traz conteudos, habilidades e competéncias dispostas para toda a
Educacao Basica do pais. Dessa forma, o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
necessita ser considerado.

Nesse sentido, faz-se necessario ressaltar que a Base foi elaborada tendo como subsidios
documentos curriculares e leis vigentes, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional
(LDBEN), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (DNCEB), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER), dentre
outras. Isso posto, este artigo objetiva analisar como e de quais formas as DCNERER foram e estao
consideradas na escrita e vigéncia da BNCC atrelando a Pedagogia Decolonial a possibilidade para o
desenvolvimento de uma educacio para as Relagdes Etnico-Raciais que considere a Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira. Para tal, preconiza-se como estudo as competéncias dispostas para as
Ciéncias Humanas, especificamente no que tange ao ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Neste sentido, para conduzir essa analise, sera adotado um caminho tedrico-metodologico
pautado nos referenciais epistemologicos da perspectiva decolonial e da Pedagogia Decolonial. Para
tanto, a revisao da literatura foi considerada para subsidiar as proposi¢coes tendo como referenciais
tedricos os autores e as autoras do Grupo Modernidade/Colonialidade, o que possibilita constituir
outras formas de pensar e produzir conhecimento.

A revisao da literatura que fundamenta a analise a qual este artigo esta pressuposto sera
exposta em trés segoes. Na primeira segio, cujo titulo é “Do periodo pds-abolicdo até as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana”, discorrera acerca do percurso historico tragado desde o periodo pos-abolicao,
passando pelos movimentos sociais até o alcance de dispositivos legais garantidores de direitos
educacionais voltados a tematica étnico-racial.

A segunda segao, denominada “A Base Nacional Comum Curricular”, versara também sobre o
percurso historico de tal legislagao, evidenciando tratativas governamentais que alteraram o texto da
referida lei até sua promulgagao, além de analisar as diferentes versoes ofertadas durante esse caminho

até sua promulgagao no que diz respeito as competéncias para as Ciéncias Humanas. Dessa maneira, a
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primeira subsecao, intitulada “Competéncias para Ciéncias Humanas da BNCC e as DCNERER: limitagées
e possibilidades”, expendera sobre a caracterizagao de tal conteldo, bem como as limitagoes e
aproximacoes existentes.

Na terceira segao, “Um caminho possivel: a Pedagogia Decolonial”’, a discussao percorrera
caminhos para transgredir limitagdes evidenciadas na BNCC recorrendo a Pedagogia Decolonial
alinhada com os preceitos das DCNERER como proposicoes garantidoras dos direitos acerca da
tematica. Por fim, a subsecao “Ainda imaginando caminhos... algumas reflexdes”, tratara de agoes possiveis
por parte das/dos agentes escolares para que o alinhamento entre a Pedagogia Decolonial e as

DCNERER sejam possiveis, ainda que exista uma Base Curricular limitante.

Do periodo pés-abolicdao até as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

(DCNERER)

A Lei 10.639/03, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relages
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que estabelece e orienta,
nessa ordem, a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos Africanos no curriculo escolar
da Educacao Basica?, sdo reconhecidas como resultantes de um longo processo de luta dos movimentos
sociais por agoes afirmativas que superem o racismo e a desigualdade que assolam o pais, sobretudo
do Movimento Negro, apos 1970. Entretanto, vale ressaltar que a trajetoria de luta para tais conquistas
teve inicio em tempos anteriores, mais precisamente no periodo pés-aboligao.

E sabido que o Brasil foi o Gltimo pais a sancionar a abolicio da escravatura, mediante assinatura
da Lei Aurea em 1888, lembrando ainda que, segundo Fausto (2006), a pressio externa foi um dado
essencial na extingao do trafico. Ademais, ndo é devido esquecer de outros fatores, como o de saber
que tal fato se deu sob influéncia da pressio dos movimentos organizados pelos escravizados e
abolicionistas, além da pressao economica advinda da Inglaterra.

No entanto, apods a sangao de tal Lei nao houve esforcos governamentais para subsidiar a

existéncia autdbnoma desses cidadaos e cidadas recém-libertos e libertas. Logo

A desagregacao do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil, sem que se
cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho escravo de assisténcia e
garantias que o protegessem na transi¢do para o sistema de trabalho livre. Os
senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutencao e seguran¢a dos
libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer instituicao assumissem encargos

* A Lei 10.639/03 insere o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana como obrigatério em
instituicoes de ensino fundamental e médio, entretanto as Diretrizes (BRASIL, 2004) trazem orientagoes para o
ensino desse contetido em toda a Educacio Basica, incluindo, assim, a Educacao Infantil.
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especiais, que tivessem por objeto prepara-los para o novo regime de organizagao
da vida e do trabalho. O liberto se viu convertido, sumaria e abruptamente, em
senhor de si mesmo, tornando-se responsavel por sua pessoa e por seus
dependentes, embora nao dispusesse de meios materiais e morais para realizar essa
proeza nos quadros de uma economia competitiva (FLORESTAN, 2008, p. 29).

E importante evidenciar ainda, que, além de nao garantir esses direitos minimos, os anos
subsequentes foram marcados pelo apogeu da ideologia racialista, que pregava a hierarquizagao entre
ragas e saberes, que privilegiou e incentivou a entrada de imigrantes europeus para ocupar os espagos
de mao-de-obra assalariadas e o branqueamento da populagao, como demonstra o Decreto 528 de
28/06/1890 que regularizava o servigo da introdugao e localizagao de imigrantes na Republica dos
Estados Unidos do Brasil.

Iniciou-se, assim, o movimento por uma sociedade eugénica, que, segundo Bonfim (2019),
estava associada a segregagao racial dentre outros preceitos, principalmente no estado de Sao Paulo,
da qual foi liderada por Renato Kehl (1926 a 1930), cujo secretério era Fernando de Azevedo, o qual
posteriormente trabalhou na reforma do ensino do Brasil.

Diante disso, evidenciando a exclusio do acesso da populagio negra a educagao, segundo
Gongalves e Silva (2000, p. 145), “os negros militantes buscaram reagir a precaria situagao educacional
de seu grupo étnico exigiu deles um tipo de compromisso pessoal, de engajamento direto para resolver

In

um problema que nio era exclusivamente dos negros, mas era um problema nacional”, demonstrando,

com isso, que a Educagiao sempre foi uma bandeira de luta e resisténcia para os negros.

Dessa forma, apesar de a aboligao nao considerar ou solucionar a maior parte das demandas
economicas, sociais, politicas e culturais do povo negro, ela |he possibilitou a oportunidade de se
estruturar em condi¢oes diferentes do periodo de escravizagio, com graus significativamente
diferenciados de liberdade, sendo um grande exemplo a Frente Negra Brasileira (FNB), considerada
uma das mais importantes entidades negras do pés-abolicao. Essa organizagao existiu de 1931 a 1937
e mobilizou milhares de negros e negras para lutarem por seus direitos, dentre eles, considerado um

dos mais importantes, o acesso a Educagao.

O maior e mais importante departamento da FNB foi o de Instrugiao, também
chamado de Departamento de Cultura ou Intelectual. Era o responsavel pela area
educacional da FNB. Um de seus motes propagandisticos conclamava: "Eduquemos
mais e mais os nossos filhos, dando-lhe uma educacio e uma instrucio de acordo
com as suas aspiragoes” (A Voz da Raga, 28 out. 1933, p. 2). O conceito de educagio
articulado pela entidade era amplo, compreendendo tanto o ensino pedagogico
formal quanto a formagao cultural e moral do individuo. A palavra educagao era
usada freqlientemente com esses dois sentidos. Ja a palavra instrugao tinha um
sentido mais especifico: de alfabetizacao ou escolarizagdo. A educacao era vista
muitas vezes como a principal arma na "cruzada" contra o "preconceito de cor". Os
negros deviam estudar, afirmava José Bueno Feliciano, "a fim de nio serem insultados
a cada momento. Instruidos e educados seremos respeitados; far-nos-emos
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respeitar" (A Voz da Raga, 24 jun. 1933, p. 4). Acreditava-se que os negros, na medida
em que progredissem no campo educacional, seriam respeitados, reconhecidos e
valorizados pela sociedade mais abrangente. A educagao teria o poder de anular o
preconceito racial e, em dltima instancia, de erradica-lo (DOMINGUES, 2008, p.
522).

Sendo assim, a FNB foi a responsavel em seu periodo de existéncia pela fundagio de escolas
primarias, manutenc¢ao de cursos de alfabetizacdo de jovens e adultos e formagao social e profissional
para adultos, tomando desse jeito, o lugar do governo no que diz respeito a garantia de direitos.

Subsequente, na década de 1940, mantendo o intuito de garantir uma educagio que
considerasse e valorizasse os povos negros e sua historia e seguindo os preceitos da negritude’, que
foram inspirados por intelectuais africanos de lingua francesa da diaspora, sobretudo Aimé Césaire e
Leopold Senghor, foi fundado por Abdias do Nascimento o Teatro Experimental do Negro (TEM), cujo
funcionamento foi de 1944 a 1968. Dentre as atividades desenvolvidas, pode-se destacar a oferta de
palestras, cursos de alfabetizagdo para moradores de favelas, operarios, empregadas domésticas e
cidadaos e cidadas provenientes de classes empobrecidas. Em 1950, durante o | Congresso do Negro
Brasileiro promovido por essa instituicao, reivindicou-se o estudo da histéria do continente africano e
dos africanos, da cultura negra e do negro na formagao da sociedade brasileira. Tais reinvindicagoes
demonstram mais uma vez que a questao da valorizagao da Educagao e do curriculo acompanharem o
Movimento Negro desde o inicio.

Diante de tais movimentagoes do Movimento Negro e suas representagdes nas diferentes
épocas da histéria, na década de 1970, houve a intensificagdo da chegada de intelectuais negros as
universidades, como também nos cursos de poés-graduagao, muito devido ao Movimento Negro

Unificado (MNU).

Essa organizagdo de carater nacional elege a educagido e o trabalho como duas
importantes pautas na luta contra o racismo. O MNU talvez seja o principal
responsavel pela formagdo de uma geragio de intelectuais negros que se tornaram
referéncia académica na pesquisa sobre relagdes étnico-raciais no Brasil (GOMES,
2018, p. 32).

Sendo assim, em 1986, durante a Convencdo Nacional do Negro pela Constituinte, dando
continuidade 2 luta pela Educagio e a obrigatoriedade do Ensino da Histéria da Africa e da Histéria do

Negro no Brasil, o Movimento Negro segue com as suas reivindicagoes:

> Negritude passou a ser um conceito dinimico que tem um caréter politico, ideoldgico e cultural. No terreno
politico, negritude serve de subsidio para a agdo do movimento negro organizado. No campo ideolégico,
negritude pode ser entendida como processo de aquisicio de uma consciéncia racial. J4 na esfera cultural,
negritude é a tendéncia de valorizagdo de toda manifestagdo cultural de matriz africana (DOMINGUES, 2005,
p.194).
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desmistificagido da democracia racial brasileira; organizagao politica da populagao
negra; transformagao do Movimento Negro em movimento de massas; formagao de
um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e a exploragao do trabalhador;
organizagao para enfrentar a violéncia policial; organizacao dos sindicatos e partidos
politicos; luta pela introdugio da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos

curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo
no pais (DOMINGUES, 2007, p. 1 14).

A luta manteve-se durante todo o periodo subsequente até a chegada de um importante
marco: a lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerdncias Correlatas,
que aconteceu em Durban na Africa do Sul no ano de 2001, local em que foram discutidas orientagdes
para se combater o racismo, o preconceito e a intolerancia em todo o mundo. Segundo Gomes (2018),
tal conferéncia teve como principal resultado o reconhecimento internacional por parte do Estado
brasileiro acerca da existéncia institucional do racismo no pais e o comprometimento a construir
medidas para sua superagao, dentre elas, as agoes afirmativas na educagao e no trabalho.

A partir de tal feito, o Movimento Negro, segundo Gomes (2018, p. 34), “intensificou ainda
mais o processo de ressignificagao e politizagao da raca, levando a mudancas internas na estrutura do
Estado, por exemplo, a criagao da Secretaria de Politicas de Promogao da Igualdade Racial (Seppir), em
2003.”

E entio nesse periodo que, por ocasido dos movimentos supracitados, a demanda educacional
do Movimento Negro foi finalmente atendida. Em 9 de janeiro de 2003 foi sancionada a Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003), que inclui os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases e torna obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas publicas e privadas da Educagao
Basica.

Seguindo essa agenda de conquistas politicas, em 2004, foi criada a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagio e Diversidade (SECAD), no Ministério da Educagiao. Dessa forma, “com
avancgos, limites e tensdes, a reivindicacdo histérica de articulagdo entre direito a educagio e
diversidade oriunda dos movimentos sociais e, particularmente, do Movimento Negro, ganha
visibilidade na estrutura organizacional desse ministério” (GOMES, 2018, p. 35).

Isso posto, houve a regulamentagao da Lei 10.639/03¢ pelo Parecer CNE/CP 03/04 e pela
resolucao CNE/CP 01/04, que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagiao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Dessa forma, é indubitavel, como indica Gomes (2018), que o Movimento Negro, desde seus

primordios, reeduca e emancipa a sociedade, a si proprio e o Estado, produzindo conhecimentos e

¢ A referida Lei foi alterada em 2008 pela Lei |1.645/08 que incluiu a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura Indigena.
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entendimentos sobre as relagoes étnico-raciais, sobretudo na educagao, em contato com as diasporas

africanas.
A Base Nacional Comum Curricular

Apos trés versoes, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi sancionada em 20 de
dezembro de 2017. O documento, de carater normativo, define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educagao Basica (BRASIL, 2017).

Conforme Nogueira e Silva (2020), a defini¢do de uma base nacional comum curricular ja estava
prevista desde a Constituicio Federal de 1988, perpassando pelo Plano Decenal de Educagao para
Todos (1993), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Basica (LDBEN), de 1996. Como apontam
as autoras, o Plano Nacional de Educacao (2014) e a busca por um Sistema Nacional de Educacao
impulsionaram a construgao da Base, uma vez que objetivava fazer com que um conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades fossem comuns a todos e todas estudantes mediante um
projeto curricular visando a superagao das desigualdades.

Durante o processo de feitura e aprovagao do documento, ocorreu um debate nacional
envolvendo professores, gestores, universidades estaduais e federais, secretarias estaduais e
municipais. E de extrema importincia ressaltar que, durante esse percurso, houve intervencdes dos
setores conservadores e tensoes politicas que culminaram na retirada de conceitos e palavras, como
mengoes explicitas as discussoes de género.

A partir da sangao da Base, como ja supracitado, as redes escolares estaduais e municipais
tiveram que adequar seus curriculos a fim de garantir as aprendizagens essenciais, competéncias e
habilidades dispostas no documento.

A despeito do conceito de competéncia, na BNCC, é definido como “mobilizagao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). Dessa forma, a Base dispoe acerca de dez competéncias

gerais para a Educagao Basica, sendo elas:

|. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginagido e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
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criar solugoes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que |Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Desse modo, a BNCC traz contetdos basicos em comum para toda Educacao Basica, mas faz-
se necessario evidenciar que, para a sua efetivacao, € imprescindivel que todas as legislagdes anteriores
sejam contempladas, dentre elas, o objeto central deste estudo, as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacgao das Relagoes Etnico-Raciais e Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Competéncias para as Ciéncias Humanas da BNCC e as DCNERER: limitagdes e possibilidades

Como ja supracitado, a BNCC teve trés versoes, sendo a Ultima aprovada e sancionada. Pereira
e Rodrigues (2018) analisaram essas trés versoes considerando o ensino de Historia. A primeira versao,
segundo o autor e a autora, “da a impressao de que é possivel pensar fora da historia quadripartite, da
continuidade e do eurocentrismo, inclusive problematizando-as [...]” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018,
p- 8). Ainda,
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essa primeira versao considera que as novas geragoes tém direitos de aprendizagem:
direito a memoria, a justica, a conhecer suas referéncias e seus pertencimentos, a se
reconhecer no interior de uma histéoria e de uma memoria, a partilhar lutas, vidas,
praticas politicas e culturais, a aprender sobre si mesmo e os outros, a aprender
sobre sua ancestralidade, suas identidades. (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 8-9)

Ja no que concerne a segunda versao, o autor e a autora apontam retrocessos. Em suas palavras

a segunda versdo supde a existéncia de uma dominancia da historia europeia, cujo
sentido unificado engloba e unifica a diversidade de etnias, culturas, grupos e atores
sociais. Sob o argumento de que é necessario que os estudantes conhegam as
diferentes experiéncias humanas no tempo, a configuragio da segunda versao da
BNCC, a despeito das pretensées mencionadas, parte do principio de que é possivel,
tanto tedrica quanto quantitativamente, ensinar “toda a historia”, ou seja, o conjunto
das experiéncias humanas. Tal concepgao acaba por dificultar a compreensiao da
complexidade da escrita da historia pelos estudantes, pois desconhece a arte e a
politica do recorte como elemento central na elaboragao de qualquer histéria e de
qualquer curriculo. Desse modo, desconhece o carater politico de tais escolhas. Ou
seja, a crenga na possibilidade de ensinar “toda a histéria” ndo apenas supde que os
conteldos nao sao problematicos, resultado do engenho politico da pesquisa, como
também nao ensina sobre a arte de pensar o passado como algo importante para
pensar as disputas sociais e politicas do proprio presente (PEREIRA; RODRIGUES,
2018, p. 9-10).

Além do exposto, sinalizam que “se a Europa continuou a ser referéncia para contar a historia
de indigenas, africanos ou asiaticos, nao se trata de despolitizagao, mas de manutengao de concepgao
de historia que é politica” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 10).

No que tange a terceira versao, Pereira e Rodrigues (2018) discorrem acerca do fato de haver
o modelo curricular de lista de conteldos, ja observavel na segunda versao, e sobre a forma com a
qual o curriculo para o ensino de Historia trabalha a temporalidade e constréi a narrativa a partir dele.

Ademais, ha criticas ao fato de o documento nao considerar elementos conflitivos no processo
de construcao da aprendizagem historica. Dentre outros apontamentos, o autor e a autora chamam a
atencao para o fato de que, no ensino de Histéria, o educando e a educanda aproximam-se, mediante
a perspectiva da Base, de uma atitude de micro-historiadores capazes de ler com rigor metodolégico
o passado e o presente. Contudo, expoem que “essa perspectiva desconsidera tanto as criticas quanto
a historia unica quanto os elementos de uma cultura escolar, que exige um olhar atento a especificidade
do conhecimento historico que se ensina na sala de aula da escola basica.” (PEREIRA; RODRIGUES,
2018, p. 14).

Dessa forma, é substancial ressaltar que para que haja a viabilidade de um ensino que realmente

possibilite uma educagio critica, emancipatéria e equitativa, o processo de ensino- aprendizagem deve

ser extremamente embasado, consciente e direcionado.
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Por conseguinte, realizar esse panorama inicial é necessario antes de adentrar especificamente
no que a BNCC traz enquanto competéncias para as Ciéncias Humanas e Historia para o Ensino
Fundamental.

O texto introdutério aponta que as Ciéncias Humanas necessitam

estimular uma formagao ética, elemento fundamental para a formagao das novas
geragoes, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a participagao e o
protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupagao com as
desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a formagao de alunos
intelectualmente auténomos, com capacidade de articular categorias de pensamento
historico e geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as experiéncias
humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista (BRASIL,
2017, p. 354).

Sendo assim, em se tratando especificamente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
documento versa sobre a importincia de valorizar e problematizar as vivéncias e experiéncias
individuais e familiares trazidas pelos estudantes mediante o ludico, a escuta, trocas e falas sensiveis
nos ambientes educativos. Evidencia, ainda, o trabalho investigativo como pesquisas documentais,
observacao e registro.

Sao dispostas sete competéncias especificas para as Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental.

I. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar
o respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacdes
de significado no tempo e no espago, para intervir em situagdes do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. ldentificar, comparar e explicar a intervengao do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agSes que contribuam para
a transformagao espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das
dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e ddvidas com relagao a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigagao das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos
variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a construgao de uma sociedade justa,
democritica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informagao e comunicagao no desenvolvimento do
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raciocinio espago-temporal relacionado a localizagao, distancia, diregao, duragao,
simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao (BRASIL, 2017, p. 357).

As competéncias explicitam que o ensino de Ciéncias Humanas deve ser pautado no respeito
e valorizacao das diferencas, ao considerar a diversidade de povos e culturas, bem como as
contribuigoes para a formagao das sociedades. Ademais, evidenciam que os Direitos Humanos devem
ser respeitados e promovidos.

Portanto, para o ensino de Historia, no texto introdutério, ha aproximagoes com as

DCNERER.

A inclusao dos temas obrigatérios definidos pela legislagao vigente, tais como a
historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a
dimens3o puramente retérica e permitir que se defenda o estudo dessas populagSes
como artifices da proépria histéria do Brasil. A relevancia da histéria desses grupos
humanos reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das
alteridades presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda,
perceberem que existem outros referenciais de produgao, circulagao e transmissao
de conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados
consagrados nos espagos formais de producao de saber. (BRASIL, 2018, p. 401)

Sendo assim, estudar a histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena devem
possibilitar aos/as estudantes a compreensio do protagonismo desses povos na formagao das
sociedades. Ainda mais, conhecer e reconhecer as diferencas, bem como valoriza-las, possibilita o
reconhecimento de outros referenciais de transmissao e produgiao de conhecimentos distanciando-se
de um modelo Unico. As DCNERER preconizam o que foi supracitado e discorrem acerca da relevancia

dos estudos da tematica.

A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe a populagido negra, ao contrario, diz respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de
uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagao
democratica (BRASIL, 2004, p. 17).

Especificamente quanto ao ensino de Historia, conforme a Base, sete competéncias devem ser

desenvolvidas no Ensino Fundamental, sao elas:

I. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformagdo e manutencao das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando
acontecimentos e processos de transformagao e manutengao das estruturas sociais,
politicas, econémicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas
de organizagao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em relagio a
documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos, recorrendo a
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diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugao de
conflitos, a cooperagao e o respeito.

4. ldentificar interpretagdes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagao a um mesmo contexto histérico, e posicionar- se criticamente
com base em principios éticos, democriticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
5. Analisar e compreender o movimento de populagoes e mercadorias no tempo e
no espago e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais (BRASIL, 2018, p. 402).

Embora de forma superficial e abrindo caminhos para interpretages subjetivas, é possivel
perceber nas competéncias voltadas para o ensino de Histéria aproximagoes com as DCNERER,
sobretudo no que diz respeito a quarta competéncia que versa sobre “identificar interpretagoes que
expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagido a um mesmo contexto historico,
e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios”. (BRASIL, 2018, p. 402)

Cabe aqui salientar que alguns questionamentos se mostram indispensaveis, sobretudo quanto
a necessidade de haver a prescricao de conhecimentos pré-estabelecidos, e nao apenas orientadores.
Apesar da proposta da Base possibilitar o trabalho com perspectiva de diversidade e pluralidade, nao
esta garantida sua efetivagcao. Faz-se urgente, portanto, um repensar critico dos conceitos, das

concepgoes e valores da equipe escolar, assim como uma reorganizagao de seus planos pedagogicos.
Um caminho possivel: as Pedagogias Decoloniais

Perante tais evidéncias que indicam a subjetividade como um dos tragos pertencentes a BNCC
no que diz respeito a garantia da inclusio e do reconhecimento do trabalho com as DCNERER,
pretende-se, aqui, seguir com as insurgéncias voltadas ao campo politico-educacional encaminhadas
pela luta dos movimentos sociais, sobretudo do Movimento Negro, indicando e trazendo proposi¢oes
sob o viés epistemologico proposto pelos membros do Grupo Modernidade/Colonialidade (MC) que
esta pautado em uma Pedagogia Decolonial. Dessa forma, é importante tragar a seguir o que concerne
tal epistemologia e de onde surge o pensamento decolonial.

O grupo supracitado é formado por intelectuais militantes latino-americanos, de diversas areas
de conhecimento, tendo como principais nomes: Enrique Dussel, Anibal Quijano, Walter Mignolo,
Ramon Grosfoguel, Catherine Walsh, Nelson Maldonado-Torres, Arturo Escobar, dentre outros. O
grupo surgiu da demanda identitaria de se contrapor epistemologicamente ao dominio eurocéntrico

do conhecimento, legitimando o protagonismo de outros modos de saber, de ser e do poder, como
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sintetizam Oliveira e Candau (2010, p. 3): “trata-se de uma construgao alternativa a modernidade
eurocéntrica, tanto no seu projeto de civilizagdo quanto em suas propostas epistémicas”.

Dessa forma, resume-se um dos principais conceitos que esses intelectuais formularam e como
eles estio afinados com a questdo da diferenca nos debates educacionais do Brasil que, conforme

Oliveira (2016) explica

O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica que estes autores expressam,
fazendo referéncia as possibilidades de um pensamento critico a partir dos
subalternizados pela modernidade capitalista e, na esteira dessa perspectiva, a
tentativa de construgdo de um projeto teérico voltado para o repensamento critico
e transdisciplinar, caracterizando-se também como forg¢a politica para se contrapor
as tendéncias académicas dominantes de perspectiva eurocéntrica de constru¢ao do
conhecimento histérico e social (OLIVEIRA, 2016, p. 36).

Diante disso, ainda segundo Oliveira (2016, p. 37) “uma das principais proposigcoes
epistemolodgicas do grupo MC é o questionamento da geopolitica do conhecimento, entendida como
a estratégia modular da modernidade”, ou seja, apos o periodo que se denomina Modernidade do
século XIX na Europa, que culminou em movimentos de descolonizagao de diversos paises do controle
europeu, a independéncia politica aconteceu, porém as mentalidades colonizadas que reproduziam os
valores impostos pela Europa permaneceram nas populagoes desses paises, dentre eles, o Brasil. E a
esse processo, Oliveira e Candau (2010, p.19) apontam que os tedricos decoloniais do MC chamaram
de Colonialidade, pois “apesar de o colonialismo tradicional ter chegado ao fim, para os autores do
grupo ‘Modernidade/Colonialidade’ as estruturas subjetivas, os imaginarios e a colonizagao
epistemoldgica ainda estao fortemente presentes’.

Dessa maneira, particularmente, a escola enquanto microesfera da sociedade acaba
reverberando tal estrutura. Entretanto, vale ressaltar, que assim como meio de reproducao, a escola
possui potencial para meio transformador visando transgredir o imaginario de colonialidade existente.

Para tanto, o grupo MC propoe especificamente como conexao com a educacgao a Pedagogia
Decolonial, pois como aponta Walsh (2009, p. 26) para que se concretize um ensino decolonial a
pedagogia precisa ser entendida além do sistema educativo, do ensino e transmissao do saber, mas sim,
como processo e pratica sociopoliticos produtivos e transformadores assentados nas realidades,
subjetividades, historias e lutas das pessoas que vivem em um mundo regido pela estrutura colonial.

Sendo assim, seguindo o que afirma Oliveira (2016, p. 39) decolonizar, no campo da Educagao,
através da Pedagogia Decolonial, significa adotar uma prdxis baseada em uma insurgéncia educativa
propositiva, logo nao somente denunciativa, em que o termo “insurgir” simbolize a criagao e a

construgao de novas condigoes sociais, politicas, culturais e de pensamento.

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 25, p. 1-19, e-20448.068, 2022.
Disponivel em <https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>


https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor

Jaqueline Ferreira Justino; Daiane Cecilia Cagnin; Claudete de Sousa Nogueira

Assim, partindo do pressuposto supracitado, busca-se contribuir para reflexdes sobre a
perspectiva do decolonizar no campo da Educagao, entendida como uma prdxis baseada em uma
insurgéncia educativa propositiva e nao somente denunciativa.

Logo, embora fique evidente a subjetividade existente no contexto da BNCC no que diz
respeito a tematica étnico-racial, reflexoes e atitudes sao necessarias no sentido de transgredir tal

retrocesso em relagdo as DCNERER, a fim de possibilitar a efetivagao do que nela esta posto.

[..] propde a divulgagdo e produgido de conhecimentos, a formagdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de
asiaticos — para interagirem na construgao de uma nagao democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL,
2004, p. 10).

Dessa forma, pode-se depreender que a escola e seus/as agentes tém um papel fundamental
em relagao as suas posturas, ao encontro do que sinaliza Brasil (2004), ao abandar improvisos, bem
como a mentalidade racista e discriminadora secular, ao superar o etnocentrismo europeu,
reestruturando as relages étnico-raciais e sociais e desalienando processos pedagogicos. A vista disso,
cabe garantir o reconhecimento e valorizacao da histéria afro-brasileira e africana, do pertencimento
e ancestralidade a partir das perspectivas das didsporas africanas. Assim como é preciso que haja a
desconstrucio de imaginarios em relacio a Africa e pessoas negras e subsidios para o desenvolvimento
do existir e pertencer na comunidade, cidade, estado e pais, por meio do reconhecimento dos
diferentes saberes, com énfase na oralidade, experiéncias e vivéncias das pessoas da comunidade e
reeducagio para as relagoes étnico-raciais.

Nesse sentido, agdes que contemplem as questoes supracitadas teriam como foco o
reconhecimento e valorizagao da historia afro-brasileira e africana, abordando o pertencimento e
ancestralidade a partir das perspectivas das diasporas africanas.

Além disso, tais acoes tém como possibilidade integrar-se a Pedagogia Decolonial e devem
perpassar toda a Educagao Basica. Considerando a importancia de um trabalho efetivo e continuo com
a tematica, vale salientar a imprescindibilidade de que ele seja desenvolvido de forma sequencial,
intencional e integradora, nao negligenciando a pluralidade existente no ambiente escolar, ainda que,
de acordo com Oliveira (2018a), a BNCC nao contemple a pluralidade do Brasil, visto que “para
origens diferentes, necessidades diferentes, caracteristicas sociais, culturais e economicas diferentes, é
preciso oferecer trajetorias diferentes” (OLIVEIRA, 2018a, p. 57).

Para tanto, conforme citado anteriormente, urge a tomada de posicao por parte da escola e

seus/suas agentes, que conforme apontam Oliveira e Lins,
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significa rejeitar a neutralidade e o status quo dominante sobre relagdes raciais e as
desigualdades advindas das mesmas. E este posicionamento proporciona uma
condi¢do militante, ou seja, ndo produz na pratica educativa somente técnicas para
um convivio social, mas uma prdxis transformadora da realidade (OLIVEIRA, LINS,
2020, p. 52-53).

Vale ressaltar também que tal tomada de postura politica, social e militante nao é tarefa facil,
os desafios sao incontaveis e inegaveis, a exemplo, de como visto, o principal documento educacional
normativo curricular vigente — BNCC - que minimiza a essas desigualdades criando uma falsa ideia de
equidade.

Em contrapartida, da mesma forma que ha desafios, ha também possibilidades, sendo uma delas
a estruturacao de uma didatica pautada em uma Pedagogia Decolonial, visto que s6 uma postura
denunciativa nao trara éxito. Indiscutivelmente, constatacdes sdo necessarias, contudo, uma das tarefas
dos/das agentes escolares “é desvelar as possibilidades, nao importam os obstaculos, para a esperanga”
(FREIRE, 2013, p. I1). Dessa forma, tais mobilizagées podem unir-se com movimentos sociais, com a
intelectualidade negra para o alcance de proposi¢oes transformadoras a fim de alcangar uma educagao

na perspectiva étnico-racial.
Ainda imaginando caminhos... algumas reflexdes

Nessa perspectiva, considerando as unidades tematicas propostas pela BNCC, por exemplo,
podemos inicialmente incentivar reflexdes acerca do “Mundo pessoal: meu lugar no mundo e Mundo
pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo”, bem como os objetos de conhecimento: “As fases da
vida e a ideia de temporalidade (passado, presente, futuro)”; “As diferentes formas de organizagao da
familia e da comunidade: os vinculos pessoais e as relagdes de amizade”; “A escola e a diversidade do
grupo social envolvido”; “A vida em casa, a vida na escola e formas de representacao social e espacial:
os jogos e brincadeiras como forma de interagao social e espacial” e “A vida em familia: diferentes
configuragoes e vinculos, a escola, sua representagao espacial, sua historia e seu papel na comunidade,
com o intuito de proporcionar o conhecimento e reconhecimento da ancestralidade mais préxima”.
Para tanto, o trabalho deve partir da pesquisa sobre o nome e o sobrenome visando o conhecimento
da historia. Posteriormente, pode-se trazer entrevistas com as familias objetivando respostas as
seguintes questoes: “De onde eu vim?”, “Quem ¢é a minha familia?”’, Como ela é formada?

E importante salientar que, considerando que a maior parte da populacio brasileira é formada
por negros — segundo dados do IBGE, 54% - surgirio, a partir das pesquisas, sem duvida, um grande
numero de descendentes de povos africanos. Dessa forma, sabendo da importancia de iniciar a tematica
com criangas pequenas, logo no primeiro ano do Ensino Fundamental, ja é possivel propor o inicio do

trabalho na perspectiva positiva e de valorizagao. Como forma de registros e socializagdo, em se
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tratando de criangas em fase alfabetizagdo, desenhos e rodas de conversa serao prioridades. A
participagao de pessoas da familia, durante o desenvolvimento dessas atividades, também tem grande
relevancia, visando a integragao da comunidade e escola.

Assim, de acordo com as reflexdes de Carth (2019) pode-se levar em conta que,

Na area de histéria é que se encontra a maior parte das indicagoes para a
construgdo de contelidos com foco em Educagdo para as Relagdes Etnico-
Raciais, para o Ensino de historia e Cultura Afro-brasileira, quilombola e
Cigana, respaldados nos conceitos de “formagao dos povos”; condigoes
sociais, grupos migrantes, diversidade cultural e cidadania tendo em vista o
acumulado dos séculos de formacio da civilizacdo brasileira e as relacdes
advindas de conflitos e modificagao de conceito (CARTH,2019, p. 1 1).

No entanto, € necessario que as equipes busquem atualizar os conceitos, os termos e
ressignificar os valores que deram base a erros e atrasos para os povos colonizados. Importante
destacar ainda que a importancia da continuidade, estudo e reflexdes das Diretrizes Curriculares
especificas de cada drea temitica deve considerar cada etapa de ensino e a diversidade de materiais

propostos por esse documento.
Consideracoes finais

Ao longo desse estudo, foi possivel identificar que o desenvolvimento da Politica de Educagao
para as Relagoes Etnico-Raciais foi um resultado de mobilizacées historicas dos movimentos sociais,
especificamente o Movimento Negro, os quais possibilitam pensar em agbes emancipatérias e
producdo de outros entendimentos, sobretudo na educagao, em contato com a diaspora africana.

Logo, ao confrontar a proposta de Educagao para as relagdes étnico-raciais com as orientagoes
trazidas pela Base Nacional Comum Curricular (que se apresenta como um documento importante
dentro das politicas educacionais) é preciso problematizar sobre as possibilidades e limites nos
encaminhamentos da tematica. No documento da Base, ha apontamentos que permitem interpretagoes
de forma subjetiva que dependerio da tomada de posicao adotada pela escola e seus/suas agentes para
que se efetive ou nao. Cabe destacar também, a critica e observagoes feitas por muitos pesquisadores
sobre a BNCC e a énfase nos resultados, por meio das competéncias e habilidades o que pode
representar os limites e desafios a serem enfrentados pelos profissionais da Educagao.

Diante do exposto, propoe-se a Pedagogia Decolonial como caminho possivel para esse
posicionamento, garantindo assim, a efetivagao de direitos, bem como a transformagao no ambiente

escolar que va, para além dele, ao transgredir os muros da escola.
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