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Resumo: Os objetivos desta pesquisa consistiram em desenvolver o modelo de estagbes por rotagio como
proposta para o ensino de genética, bem como observar indicativos de aprendizagem e a percepgao de estudantes
diante dessa metodologia. Com abordagem qualitativa, a pesquisa foi realizada com uma turma de 3° ano de uma
Escola de Ensino Médio em Tempo Integral do municipio de Crateus-CE. Os dados foram gerados ao longo das
etapas da pesquisa, que foram: Diagnéstico dos conhecimentos prévios; Aplicagio do método de Rotagdo por
Estacoes de Aprendizagem; e Avaliagio do método. As atividades propostas no método foram: Mapa mental;
Tirinhas; Palavra-cruzada; e Quiz. Os resultados revelaram um aumento no nimero de acertos das questoes
sobre os objetos do conhecimento de heranga e sexo ap6s a aplicagio do método. A estagdo com maior indice
de interesse foi o Quiz e o método de estagdes de aprendizagem foi bem aceito pela maioria dos alunos.
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Abstract: The objectives of this research were to develop the model of stations by rotation as a proposal for
the teaching of genetics, as well as to observe indicators of learning and the perception of students in the face of
this methodology. With a qualitative approach, the research was carried out with a 3rd grade class of a Full-Time
High School in the municipality of Crateus-CE. Data were generated throughout the stages of the research, which
were: Diagnosis of prior knowledge; Application of the Rotation by Learning Stations method; and Evaluation of
the method. The activities proposed in the method were: Mind map; Strips; Crossword; and Quiz. The results
revealed an increase in the number of correct answers to the questions about the objects of knowledge of
inheritance and sex after the application of the method. The station with the highest rate of interest was the
Quiz and the learning stations method was well accepted by most students.

Keywords: Biology Teaching. Active Methodologies. Student Protagonism.

Resumen: Los objetivos de esta investigacion fueron desarrollar el modelo de estaciones por rotacién como
propuesta para la ensenanza de la genética, asi como observar indicadores de aprendizaje y la percepcion de los
estudiantes frente a esta metodologia. Con un enfoque cualitativo, la investigacion se realizé con una clase de 3°
grado de una Escuela Media de Tiempo Completo del municipio de Crateus-CE. Los datos fueron generados a
lo largo de las etapas de la investigacion, las cuales fueron: Diagnéstico de conocimientos previos; Aplicacion del
método de Rotacion por Estaciones de Aprendizaje; y Evaluacion del método. Las actividades propuestas en el
método fueron: Mapa mental; Tiras; Crucigrama; y Quiz. Los resultados revelaron un aumento en el nimero de
respuestas correctas a las preguntas sobre los objetos de conocimiento de la herencia y el sexo después de la
aplicacion del método. La estacion con mayor indice de interés fue el Quiz y el método de estaciones de
aprendizaje fue bien aceptado por la mayoria de los estudiantes.

Palabras-clave: Ensenanza de la Biologia. Metodologias activas. Protagonismo estudiantil.

Introducao

Ao longo dos anos, o sistema educacional brasileiro vem passando por constantes
reformulagSes que refletem mudangas no ambiente escolar e buscam melhorias de aprendizagem. Pelo
fato de o ensino tradicional possuir uma estrutura mais rigida e menos receptiva a propostas
inovadoras, limita a insercio de metodologias ativas e interativas durante as aulas. Na opiniao de
Pereira et al. (2020, p. Ol), uma das principais caracteristicas da pratica tradicional de ensino é o fato
de o professor atuar apenas como um “[...] transmissor do conhecimento, em que na maioria das vezes
os alunos apenas ouvem e memorizam as informagoes”. Outros aspectos também caracterizam o
ensino tradicional, como a auséncia de atividades contextualizadas e interdisciplinares, o fato de o livro
didatico ser usado como Unico parametro para a aula e a falta do protagonismo do estudante como
sujeito ativo durante o processo de aprendizagem (Pereira et al., 2020).

Uma das alternativas para evitar que a abordagem tradicional seja predominante e o processo
de ensino amplie a participagao do estudante na construcio da sua aprendizagem é adotar atividades
ludicas de cunho pedagdgico que sejam capazes de promover um ambiente interativo, motivacional e
prazeroso em sala de aula (Pereira et al., 2020).

O uso de estratégia ludica durante as aulas, incluindo jogos, brincadeiras e demais atividades

(de carater pedagogico/didatico) que propiciem um espago de integragao, motivagao e prazer, podera
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despertar a criatividade, a percepgao e a atengao, contribuindo para que o aluno construa o seu
conhecimento e suas habilidades.

Na busca da superacao das dificuldades atreladas a aprendizagem, é preciso adotar praticas
educacionais que gerem oportunidades de o estudante exercer um importante papel na construgao da
sua propria aprendizagem e que priorizem o principio da vivéncia do discente. Isso pode ocorrer por
meio de métodos ativos de ensino, em que o discente consegue aliar o conhecimento visto em sala de
aula com a sua realidade cotidiana (Caldarelli, 2017).

Partindo da perspectiva de mudanga no ensino com foco na ascensio do protagonismo
estudantil, surgem diferentes formas inovadoras de ensino, que ao contrario do ensino tradicional,
priorizam as necessidades da contemporaneidade. Na opiniao de Oliveira (2022), no processo
educacional dos dias atuais surgem novos paradigmas que proporcionam uma série de conhecimentos
que ultrapassam a sala de aula, propiciando uma aprendizagem significativa tanto para o docente como
para o discente.

Diversas sio as metodologias ativas que podem ser aplicadas na sala de aula e que
proporcionam o desenvolvimento dessas habilidades pelos discentes, incluindo as estagoes de
aprendizagem rotacional. Bacich, Neto e Trevisani (2015), explicam que no modelo de rotagao por
estacoes de aprendizagem os estudantes siao divididos em grupos destinados a realizar uma tarefa
distinta, seguindo os objetivos propostos pelo professor sobre o tema da aula. Nesse modelo, varias
atividades podem ser realizadas, envolvendo a melhoria da capacidade de escrita, de leitura, dentre
outras habilidades. Apesar das vantagens, a aplicagdo do modelo de rotagao por estagoes exige um
planejamento criterioso da aula, ou seja, é preciso pensar como ocorrera a aula a partir dos conteiidos
trabalhados, quais atividades serao selecionadas e se o tempo de cada estacao sera suficiente para a
realizagdo das atividades propostas (Soares et al., 2018).

Importante enfatizar que apés a aplicagao das estacoes de aprendizagem é necessario que o
docente realize um momento de fechamento sobre o tema abordado com a turma. O objetivo é fazer
com que os discentes internalizem melhor todos os conhecimentos produzidos pela aula e sintetizem
Os aspectos mais importantes.

Lima (2019) aponta que outra vantagem desse modelo rotacional de aprendizagem é o
favorecimento da aprendizagem colaborativa, ou seja, um aluno auxilia o outro no entendimento do
tema. Esse modelo também faz com que ocorra uma maior aproximagao do professor com os alunos
que apresentam uma maior dificuldade e, por meio do didlogo e de debates, o docente consegue suprir
essas dificuldades contando com a colaborac¢io de toda a turma.

Para Pires et al. (2022, p. 06), “[...] os recursos que incorporam o método ‘rotagao por

estacoes’ permitem que o estudante seja o responsavel por seu aprendizado, ou seja, protagonize o
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processo de busca do conhecimento, colocando em pratica as premissas construtivistas”. Nessa
perspectiva, as metodologias ativas aliadas ao protagonismo estudantil sio fundamentais para que o
aluno consiga tragar a sua proépria trajetéria educacional, ocupando um papel de agente ativo, tanto
dentro do ambiente escolar como fora da sala de aula.

Deste modo, é importante que os professores considerem métodos e agoes que favorecam o
exercicio de lideranga, de autonomia, de tomada de atitudes e de originalidade dos alunos com os seus
préprios conhecimentos, além de abordagens mais holisticas que nao se limitem a uma forma de
conhecimento isolado, ou seja, formas de conhecimento provenientes de dominios restritos a areas
especificas (Santos; Magalhaes; Amparo, 2021).

Rocha e Farias (2020) afirmam que os professores de ciéncias, em sua maioria, ndo possuem
conhecimento de algumas praticas pedagogicas e s6 conseguem adquirir apés um longo tempo de
experiéncia na area. Assim, &€ importante que haja iniciativas de divulgagao de conhecimentos sobre
métodos ativos para atualizar os profissionais da educagao, visando a melhoria do seu desempenho
profissional e da aprendizagem dos estudantes.

Na opinidao de Lima (2019, p. 21), “[...] a Biologia é uma ciéncia que vem tendo destaque no
Ensino de Ciéncias pela tendéncia em acompanhar as mudancas tecnolégicas e cientificas da sociedade,
desempenhando papel decisivo na formagio de cidadios reflexivos”. Como a area de Biologia
possibilita explorar diversos temas conectados ao cotidiano dos alunos, o professor consegue
despertar interesse, fazendo com que os estudantes criem uma motivagao em querer aprender sobre
o assunto estudado.

Nesse sentido, para que o ensino de Biologia seja realizado com significado pelos estudantes,
€ necessario que o professor desenvolva estratégias metodologicas que visem a melhoria de
aprendizagem a um ndmero maximo de alunos. Além disso, é importante lembrar que o professor
deve estar atento para identificar mdltiplas inteligéncias, ou seja, devido a heterogeneidade entre os
discentes, os mesmos podem reagir de formas diferentes as metodologias. Em relagao a este ponto,
Hardoim et al. (2019, p. 04) destacam que “A aprendizagem ativa corrobora muito no processo de
inclusao educacional, pois as diferengas existentes na sala de aula nos impelem a refletir sobre diversas
formas de ativarmos as diferentes inteligéncias presentes nesse espaco”. E neste momento que o papel
do docente se faz importante no sentido de fazer abordagens metodolégicas que contemplem essa
heterogeneidade estudantil em termos de aprendizagem.

Da mesma forma que os conteldos gerais de Biologia, os conteudos especificos de genética
também requerem uma abordagem diversificada, considerando a sua “[..] relevancia nas atuais
transformagoes tecnoldgicas e sociais e na formacao de cidadaos criticos” (PEREIRA et al., 2019, p.

218). De acordo com Silva, Cabral e Castro (2019), a expansao do conhecimento cientifico
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proporcionou a disciplina de Biologia, em especial a area de Genética, um grande desafio e
responsabilidade, pois o dominio desses conhecimentos é o que faz com que a sociedade avance e
tenha compreensao sobre varios aspectos cruciais para o desenvolvimento da humanidade e, a partir
disso, possa analisar as possibilidades que a comunidade cientifica pode atingir em beneficio da
populagao mundial.

Apesar da importancia da Genética para a sociedade no ambito escolar, é perceptivel o
distanciamento dos estudantes em relacao aos conteldos abordados. Acerca disso, Silva, Cabral e

Castro (2019, p. 720), fazem a seguinte observagao:

O que se observa hoje nas escolas de Ensino Médio, é que os contetdos relacionados
a Genética, apesar de sua relevancia, tém sido abordados superficialmente. Isso
ocorre tanto pela dificuldade encontrada pelos professores, pois se tratam de
assuntos relativamente novos, os quais na maioria das vezes nao foram abordados
durante o seu periodo de formagio académica, quanto pelos alunos, por serem
conteldos abstratos, dificeis de serem compreendidos.

Os objetivos desta pesquisa consistiram em desenvolver o modelo de estagbes por rotagao
como proposta para o ensino de genética, bem como observar se houve indicativos de aprendizagem

a partir do uso desse método e verificar a percep¢ao dos estudantes sobre a atividade desenvolvida.
Aspectos metodolégicos
Tipologia, participantes e periodo da pesquisa

Essa pesquisa caracteriza-se por ser de natureza descritiva e por ter uma abordagem
qualitativa. No que se refere ao carater descritivo, Manzato e Santos (2012), apontam que esse tipo de
pesquisa tem como objetivo a descrigao das caracteristicas de um fendmeno, experiéncia ou grupo
populacional, realizada por meio da observagao, registro e analise para que haja uma correlagao das
variaveis, sem manipulacao. Vargas, Dourado e Fredrich (2021, p. 18), ressaltam que “[...] a pesquisa
qualitativa constitui, essencialmente, uma concepg¢ao alternativa de investigagao da realidade, na qual o
pesquisador, que é também observador, torna-se interpretador e da qualidade a interpretagao diante
da complexidade de determinado problema”.

O presente estudo foi realizado em uma Escola de Ensino Médio em Tempo Integral, localizada
na cidade de Cratels-CE, a 353,9 km de Fortaleza, capital do Ceara. Para esta pesquisa, o publico-alvo
foi uma turma de 3* série do Ensino Médio com um total de 42 alunos matriculados, mas apenas 38
estudantes aceitaram participar da pesquisa e responderam ao questionario. A escolha da turma
ocorreu pelo fato de as salas de terceiros anos contemplarem conteudos curriculares de genética, que

€ o alvo das atividades de Estagoes de Aprendizagem trabalhadas nesta pesquisa. A turma que
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participou desta pesquisa foi escolhida a partir do cronograma das aulas da professora da turma, pois
seria o periodo ideal para a aplicagio dos questionarios e da metodologia, visto que o conteudo
principal dessa pesquisa foi “Heranga e sexo”, que foi justamente o objeto de conhecimento biolégico
seguinte do livro didatico trabalhado na turma.

Essa pesquisa foi realizada no periodo de maio de 2022 a maio de 2023, considerando o
periodo de elaboracio do projeto de monografia, incluindo o levantamento bibliografico, o
planejamento e a aplicagao das atividades, além da organizagao, interpretagao, produgao escrita e
discussao dos dados coletados. As atividades foram realizadas nas aulas regulares do componente

curricular Biologia, com duragio de 50 minutos.
Etapas, procedimentos de coleta dos dados e aspectos éticos da pesquisa

A pesquisa foi dividida em trés etapas, que foram: |. Diagnéstico dos conhecimentos prévios;
2. Aplicagao do método de Rotagao por Estagoes de Aprendizagem; e 3. Avaliagdo do método
aplicado.

A primeira etapa, denominada Pré-Aplicagio dos Recursos Didaticos (Pré-ARD), teve o
objetivo de fazer um diagnostico dos conhecimentos prévios dos discentes sobre conteldos de
genética a partir da aplicagio de um questionario com 06 perguntas especificas sobre o tema “Heranca
e sexo”. Esses questionamentos siao apresentados no topico de “resultados e discussao” (nas legendas
dos graficos) e as respostas corretas sao apresentadas ao longo do texto, também no topico de
“resultados e discussao”. A segunda etapa consistiu na aplicagao do método de Rotagao por Estagoes
de Aprendizagem, enquanto a terceira etapa, denominada Pos-Aplicagio dos Recursos Didaticos
(ARD), continha 06 questoes de opiniao com a finalidade de analisar a efetividade do método sob a
otica dos estudantes (essas questoes sao mencionadas no tépico de resultados e discussao), além de
verificar o desempenho dos mesmos em relagio as mesmas questoes especificas sobre o tema
“Heranga e sexo” exploradas no questionario de diagnostico prévio.

O instrumento de coleta de dados da Gltima etapa foi um questionario dividido em duas partes.
A primeira parte consistiu nas mesmas questoes especificas sobre genética exploradas no questionario
de diagnéstico prévio. A segunda parte continha questoes sobre as percepgoes dos alunos acerca do
método aplicado. A intengdao dessa primeira parte foi analisar se houve indicativos de melhoria na
aprendizagem dos estudantes em relagao aos conteudos de genética depois da aplicagio do método.
Os questionarios foram compostos de perguntas objetivas e discursivas que permitiram identificar as
possibilidades e os desafios existentes na aplicagao desse método das estagoes de aprendizagem por

rotacao em aulas de Biologia do Ensino Médio.
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Essa pesquisa foi realizada de acordo com os preceitos éticos da Resolugao 510/2016 (BRASIL,
2016), de modo que os estudantes participaram de forma voluntaria, sendo esclarecidos dos objetivos,

dos riscos e dos beneficios da pesquisa, além da plena garantia de anonimato.
Método e recursos didaticos utilizados nas etapas da pesquisa

O método de ensino desenvolvido e aplicado na pesquisa corresponde as Estagoes de
Aprendizagem por Rotagao. Esse método permite que o professor organize um circuito com etapas
definidas e com grupos de alunos para a realizagdo de atividades diversas relativas ao objeto de
conhecimento em estudo. As estratégias pedagdgicas exploradas nesse método podem ser bastante
variadas. Nesse sentido, cabe ao professor estabelecer as melhores atividades para adotar com a turma,
além de agir como mobilizador e orientador dos estudos (Paula; Fortuna, 2019).

As atividades propostas no método de rotagao por estagoes foram as seguintes: Estacao A:
Mapa mental; Estagdo B: Utilizagao de Tirinha; Estagao C: Palavra-cruzada; Estagao D: Quiz. Cada
estacao teve duracao de |10 minutos.

Dessa forma, a turma foi organizada em grupos que iniciaram as suas participagdes com uma
das atividades propostas. E importante ressaltar que cada grupo sé poderia passar para a préxima
estacdao quando terminasse a atividade da estagao em que esta inserido, sempre obedecendo ao tempo
destinado para cada uma delas. Ao final, os grupos passaram por todas as estagoes, participando de
todas as atividades sugeridas.

ApOs a realizagdo da pesquisa, um material didatico foi produzido com o intuito de auxiliar os
professores de Biologia com interesse em realizar uma agao semelhante a desenvolvida. O manual
contém os seguintes topicos: |. Introducao; 2. O que é o Wordwall?; 3. Produgiao das atividades
interativas no Wordwall; 4. Modelos interativos; 5. Compartilhamento com professores; 6. Conclusao;
Referéncias. O manual foi feito no aplicativo Canva, que é uma ferramenta gratuita de design grafico
online que permitiu realizar toda a confeccio do manual. Esse manual foi disponibilizado em um
repositorio de grupo de estudos e pesquisa em tecnologias educacionais, cujo endereco eletronico

pode ser disponibilizado aos interessados mediante contato com os autores deste trabalho.
Resultados e Discussao

Os resultados foram apresentados da seguinte forma: primeiramente foi realizada uma analise
das respostas dos estudantes a respeito dos questionarios Pré e Pos-Aplicacao dos Recursos Didaticos
(Pré-ARD e Po6s-ARD) relativos aos conhecimentos de genética, mais precisamente sobre o objeto de

conhecimento de heranga e sexo. Posteriormente, apresentou-se a organizagao didatico-pedagdgica
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das estagoes de aprendizagem, seguida da anailise da percepgio dos alunos em relagio ao método

rotacional das esta¢oes de aprendizagem desenvolvido na pesquisa.

Conhecimentos de genética, antes e apos aplicagdo do método rotacional das estagbes de

aprendizagem

De todos os alunos da turma, 38 responderam de forma voluntaria os questionarios (Pré-ARD
e Pos-ARD). No intuito de apresentar melhor as respostas dos estudantes e para preservar as suas
identidades, estes foram denominados da seguinte forma: “Aluno-1, .., Aluno-38". Inicialmente, os
estudantes responderam as questoes de identificagao de género e idade. Do total, 57,9% pertencem
ao sexo feminino e 36,8% ao sexo masculino, enquanto 5,3% optaram por nao dizer. A idade dos
estudantes variava entre 16 e 17 anos.

No questionario Pré-ARD-questio | (questao sobre a definicio de gene apresentada na
legenda do grafico 1), 7,9% (03 alunos) responderam a alternativa “a-Genoma”; 78,9% (30 alunos)
responderam a alternativa ‘“b-Gene” (resposta correta); 13,2% (05 alunos) responderam a
alternativa “c-Cromossomo”; e nenhum assinalou a alternativa “d-Centrémero”. Percebe-se que nesse
primeiro momento, 30 alunos conseguiram acertar a questio |. No Pés-ARD, 2,6% (0l aluno)
respondeu a alternativa “a”; 94,8% (36 alunos) responderam a alternativa ‘“b” (resposta
correta); 2,6% (0l aluno) respondeu a alternativa “c”; e nenhum assinalou a alternativa “d”. Uma
quantidade maior de estudantes (36 alunos) acertou a alternativa correta (alternativa “b”) depois da
aplicacao do método, inferindo que o contato com os recursos didaticos pode ter influenciado no

aumento da compreensao do conceito sobre gene pela turma (Grafico ).

Grafico | - Respostas pré-ARD e pos-ARD (Questao 01)

1. E um segmento de uma molécula de DNA (acido desoxirrib leico) resp avel pelas
caracteristicas herdadas geneticamente, denominadas de:

I Pre-ARD B Po&s-ARD

100 94,8%
78,9%
75
50
25
13,2%
7,9%
-2 -
0
Alternativa A Alternativa B Alternativa C Alternativa D

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Quanto a segunda questio do questionario Pré-ARD (questio sobre a definicio dos
cromossomos sexuais apresentada na legenda do grifico 2), 21,1% (08 alunos) responderam a
alternativa “a-Autossomos”; nenhum estudante assinalou a alternativa “b-Cromossomo W”; 5,3% (02
alunos) responderam a alternativa “c-Cromossomo Z”; e 73,6% (28 alunos) assinalaram a
alternativa “d-Cromossomos sexuais’ (resposta correta). No Pés-ARD, 2,6% (0l aluno)

W,

respondeu a alternativa “a”; 2,6% (0l aluno) assinalou a alternativa “b”; nenhum aluno assinalou a
alternativa “c”; e 94,8% (35 alunos) responderam a alternativa ‘“d” (resposta correta). Esse
resultado também leva a inferéncia de que a aplicagio do método pode ter levado a uma melhoria da
compreensao da definigao sobre os cromossomos sexuais (Grafico 2).

Para Bezerra Jr e Doliveira (2014), a compreensao dos mecanismos de transmissao das
caracteristicas genéticas é de suma importancia para o entendimento dos conceitos genéticos, porém,
destaca que a aprendizagem apenas com contelidos programaticos nao € tao simples, pois necessita
que os discentes desenvolvam uma capacidade abstrata que nem todos conseguem desenvolver. Nesse

sentido, as estratégias de ensino sao essenciais para minimizar as dificuldades e tentar elucidar melhor

o carater abstrato dos conteldos.

Grafico 2 - Respostas pré-ARD e pos-ARD (Questio 02)

2. Em muitas espécies de animais e em algumas plantas, a diferenca entre machos e fémeas é
definida por um par de cromossomos especiais, chamados de:
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Na questiao 03 do questionario Pré-ARD (questio sobre o reconhecimento do sistema XY
por meio de alguns esquemas ilustrativos apresentados aos estudantes), 94,8% (36 alunos)
conseguiram identificar o esquema ilustrativo que correspondia ao sistema XY e

responderam a alternativa ‘““a”’ (resposta correta); 2,6% (01 aluno) respondeu a alternativa “b”;
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nenhum aluno assinalou a alternativa “c”; e 2,6% (01 aluno) assinalou a alternativa “d”. Em relagdo ao
questionario Pos- ARD, 94,8% (36 alunos) responderam a alternativa “a” (resposta correta);
nenhum aluno assinalou a alternativa “b”; 2,6% (01 aluno) assinalou a alternativa “c”; e 2,6% (01 aluno)
respondeu a alternativa “d”. Nessa questio nao houve diferenca quanto ao desempenho dos

estudantes, ja que em ambos os questionarios os 36 alunos assinalaram de forma correta ao item

(Gréfico 3).
Grifico 3 - Respostas pré-ARD e pos-ARD (Questao 03)

3. Qual das imagens abaixo representa o sistema XY:
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Essa questao pode ter sido mais compreendida pelos alunos pelo fato de terem mais facilidade
em interpretar e associar as imagens ao contetido explorado, o que levou a maioria a acertar a questao,
mesmo antes do contato com os recursos didaticos. Rocha et al. (2015), confirmam em sua pesquisa
que os recursos didaticos que geram maior impacto sio os que promovem os estimulos sensoriais e
visuais, melhorando o desempenho dos estudantes.

A quarta questio do questionario Pré-ARD (questio sobre o tipo de heranga genética
relacionada ao daltonismo apresentada na legenda do grafico 4), 60,5% (23 alunos) responderam a
alternativa “a-Alelos multiplos”; 10,5% (04 alunos) responderam a alternativa “b-Codominancia”; 13,2%
(05 alunos) responderam a alternativa “c-Dominancia simples”; e 15,8% (06 alunos) assinalaram a
alternativa ‘‘d-Ligada ao sexo’ (resposta correta). No questionario P6s-ARD os resultados

“ 0,

foram os seguintes: 5,3% (02 alunos) responderam a alternativa “a”; 13,2% (05 alunos) responderam a
alternativa “b”; 2,6% (01 aluno) assinalou a alternativa “c”’; e 78,9% (30 alunos) assinalaram a
alternativa ““d”. Esse resultado demonstra que a metodologia aplicada pode ter influenciado de forma
muito efetiva na melhoria da compreensio da questio que explorou o tipo de heranga genética

relacionada ao daltonismo (Grafico 4).
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Em resposta a questio 5 (questio sobre a hipétese que explica a condensagio de um dos
cromossomos X em fémeas de mamiferos apresentada na legenda do grafico 5), no questionario Pré-
ARD, 60,6% (23 alunos) responderam a alternativa “a-Hemofilia A”; 28,9% (I | alunos) responderam a
alternativa “b-Cromatina sexual”; apenas 7,9% (03 alunos) responderam a alternativa “c-
Compensacdo de dose” (resposta correta); e 2,6% (0l aluno) marcou a alternativa “d-
Daltonismo” (Grafico 5).

Apos a aplicagdo do método (Pos-ARD), foram obtidos os seguintes resultados: 28,9% (11
alunos) responderam a alternativa “a”; 18,4% (07 alunos) responderam a alternativa “b”; 42,1% (16
alunos) responderam a alternativa “c” (resposta correta); e 10,6% (04 alunos) assinalaram a
alternativa “d”. No questionario Pré-ARD, a maioria (60,6%) se equivocou e respondeu a alternativa
“a” como correta, no entanto, ficou perceptivel que depois da aplicagao da metodologia, a maioria
(42,1%) conseguiu compreender melhor a hipotese da inativagio de um dos cromossomos X nas
fémeas dos mamiferos como mecanismo de compensagao de dose (Grafico 5), conhecido como

hipétese de Lyon (SO BIOLOGIA, 2023).

Grifico 4 - Respostas pré-ARD e p6s-ARD (Questiao 04)

4. O daltonismo consiste em uma disfuncgado da visdo que altera de maneira substancial a
capacidade do individuo identificar as cores. Nesse sentido, o daltonismo é classificado e
estudado no ensino médio como uma heranga genética do tipo:
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Grafico 5 - Respostas pré-ARD e pos-ARD (Questio 05)

5. A hipotese que explica a condensacao de um dos cromossomos X em fémeas de mamiferos &
denominada de:
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Fonte: Elaborado pelos autores.

“

De acordo com essa hipotese, “a inativagdo atinge ao acaso qualquer um dos dois
cromossomos X da mulher, seja o proveniente do espermatozoide ou do 6vulo dos progenitores”,
provavelmente porque “a inativagio de um cromossomo X da mulher seria uma forma de igualar a
quantidade de genes nos dois sexos” (56 Biologia, 2023, s/p).

Borges (2020) obteve em seus estudos uma variacao positiva semelhante apos a utilizagao de
praticas inovadoras em sala de aula e afirma que tais praticas estimulam a comunicagao, a argumentagao
e a resolugao de problemas, promovendo assim o protagonismo estudantil e a capacidade cognitiva
dos discentes.

No que se refere a questao 06 (questao sobre a definicao de hemofilia apresentada na legenda
do grafico 6), o questionario Pré-ARD apresentou as seguintes respostas: 10,5% (04 alunos)
responderam a alternativa “a-Um homem hemofilico pode ser filho de pai normal”; 21,1% (08 alunos)
responderam a alternativa “b-As mulheres sao responsaveis por transmitir a hemofilia para seus filhos
do sexo masculino”; 26,3% (10 alunos) responderam a alternativa “c-A hemofilia em mulheres é um
caso bastante raro”; e 42,1% (16 alunos) assinalaram a alternativa “d-Quando o pai é
hemofilico, o filho do sexo masculino com certeza tera a doenca’ (resposta correta). O
questionario Pés-ARD apresentou as seguintes respostas: 5,3% (02 alunos) assinalaram a alternativa
“a”; 36,8% (14 alunos) marcaram a alternativa “b”; 5,3% (02 alunos) responderam a alternativa “c”; e
52,6% (20 alunos) assinalaram a alternativa ‘“d”’ (resposta correta). Nessa questio também

ha um indicativo de que a aplicagio do método desenvolvido nessa pesquisa resultou em melhoria da

compreensao da questdo envolvendo o conceito de hemofilia (Grafico 6).
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Grafico 6 - Respostas pré-ARD e pos-ARD (Questio 06)
Fonte: Elaborado pelos autores.
6. A hemofilia € uma doenca hereditaria determinada por um gene recessivo ligado ao

cromossomo sexual X. A respeito desta anomalia, marque a alternativa INCORRETA.

B Pré-ARD [l PSs-ARD

60
52,6%

Alternativa A Alternativa B Alternativa C Alternativa D

As metodologias ativas tém forte potencial para causar um efeito muito positivo na educagao
quando utilizadas adequadamente, considerando que uma agao interativa e integradora entre
professores e alunos favorece a construgao de uma aprendizagem significativa. Nesse tipo de atividade,
os discentes constituem a construgao da sua aprendizagem por meio do protagonismo e o professor
consegue agregar conhecimentos e reflexoes aos seus alunos (Nascimento; Feitosa, 2020).

Na opiniao de Pischetola e Miranda (2019), as metodologias ativas potencializam o ensino, pois
podem se constituir como propostas inovadoras que funcionem como abertura para novos caminhos
pedagogicos e didaticos, porém, é importante destacar que essas metodologias sejam inseridas de
forma critica e reflexiva, considerando toda a complexidade pedagégica e educacional.

E importante destacar que cabe ao professor resgatar um ensino que nio tenha apenas a
aprendizagem dos conteldos especificos das disciplinas como uUnico objetivo, mas que também
apresente aos estudantes a importincia de aprender a aprender. Assim, o conhecimento pode ser
refletido e trazido para as questoes do cotidiano. Ou seja, estratégias pedagogicas eficientes asseguram
aos discentes essa busca pelo conhecimento em condigoes diferentes, formando cidadaos criticos para
fora dos muros das escolas (Mota; Rosa, 2018).

A implementacdo das metodologias ativas faz com que os alunos sejam mais proativos e
capazes de conseguir resolver eventuais problemas no decorrer da vivéncia escolar e da sua vida

cotidiana em sociedade (REIS; REIS, 2022).

Organizaciao pedagogica das estagoes de aprendizagem e analise da percepgiao dos alunos em relagao

ao método empregado
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A etapa inicial da proposta pedagédgica foi a aplicagio de um questionario com 06 perguntas
especificas e de multipla escolha (alternativas “a” “b” “c” e “d”) sobre o tema “heranga e sexo”. Esse
questionario tinha por objetivo verificar o conhecimento prévio dos estudantes sobre o tema
explorado antes da aplicagao dos recursos didaticos (questionario Pré-ARD).

O proximo passo foi explicar aos estudantes que a turma seria organizada em grupos para a
participacdo nas estagoes de aprendizagem. Na ocasiao, fora dito que cada grupo s6 poderia passar
para a proxima estagao quando terminasse a atividade anterior, sempre obedecendo o tempo
destinado para cada uma delas (10 minutos). Ao final, esclareceu-se que os grupos passariam por todas
as estagoes (atividades) sugeridas na proposta pedagdgica.

A organizagao pedagogica do método de rotagao por estagoes esta ilustrada na figura I.

Figura | - Exemplificagao da pratica de rotagao por estagoes

Mapa Mental
A

Quiz ’\

D Tirinha

ESTACOES

A+B+C+D=GRUPOS

& /

Palavra-cruzada
c

Fonte: Elaborada pelos autores.

Na etapa seguinte, a turma foi dividida em quatro grupos para a participagao nas 4 atividades
selecionadas: Mapa mental, Tirinha, Palavra-cruzada e o Quiz.

A escolha do mapa mental para compor a estagao “A” ocorreu devido a facilidade de conseguir
armazenar e estruturar uma boa quantidade de informagoes sobre o contetido, de modo que os alunos
tivessem em maos uma producao resumida do que aprenderam. Segundo Fenner (2018), o mapa mental
ajuda na compreensao da leitura, na organizagdo de conteludos de estudo, além de auxiliar na
organizagao e no desenvolvimento de pesquisas. Com isso, foi solicitado que cada aluno que estivesse
nessa estacao produzisse um mapa mental de acordo com o contetudo ministrado na aula tedrica.

Para a estagao “B” o recurso escolhido foi a tirinha, que basicamente é um subproduto dos

quadrinhos, sendo mais curto, com texto sincrético, possuindo no maximo cinco quadros, ja que
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ultrapassando essa quantidade, deixa de ser tirinha e passa a ter estrutura de historia em quadrinhos
(SILVA, 2021). As tirinhas possibilitam que o estudante desenvolva habilidades de interpretagao de
texto e de andlise de imagens. Nessa estagao, foi solicitado que os alunos realizassem a leitura da tirinha
e, posteriormente, julgassem uma questao que possuia afirmativas como verdadeiras ou falsas. As
afirmativas que os estudantes indicassem como falsas deveriam ter uma justificativa, dizendo o motivo
de estarem incorretas.

A estagao “C” correspondeu a atividade de palavras-cruzadas, onde cada aluno recebeu uma
folha para completar as colunas, seguindo as dicas e definicoes apresentadas. Nessa estagao, foi
solicitado que os alunos preenchessem todas as células da grade com as palavras corretas a partir das
dicas fornecidas. Assim, os estudantes poderiam discutir quais palavras se adequariam melhor em cada
grade horizontal ou vertical.

Por conta da caracteristica de ludicidade, a estagao “D” do modelo rotacional correspondeu a
um Quiz, que representou a parte tecnolégica desse método. Essa estagao funcionou da seguinte forma:
o jogo foi construido na plataforma online Wordwall, onde é possivel criar o proprio Quiz e depois gerar
um link de acesso; os estudantes tiveram acesso ao jogo por meio do link disponibilizado a medida que
chegavam nessa estagio; o Quiz foi composto de 8 perguntas contendo as alternativas “a” “b” “c” e
“d” com um tempo maximo de cinquenta segundos para a resposta do aluno. Sobre esse recurso,
Martins, Macedo e Silveira (2021), destacam que a utilizagao de Quiz e jogo em formato de gincanas
favorece uma maior interagao e aprofundamento dos conteldos vistos pelos estudantes em sala de
aula.

Apos a fase de aplicagio do método rotacional das estagoes, os estudantes responderam um
questionario composto por duas sessoes, o qual foi denominado Pos-ARD, ou seja, que foi aplicado
depois do contato dos alunos com os recursos didaticos. A primeira sessio desse questionario
continha as mesmas 06 perguntas especificas sobre o tema “heranca e sexo” do questionario aplicado
antes dos recursos didaticos (para a comparacao do desempenho dos alunos antes e apos o contato
com os recursos didaticos), enquanto a segunda sessao era composta por 06 questoes que tiveram
como principal objetivo analisar a percepgao dos estudantes sobre o método aplicado.

Como os resultados envolvendo as questoes especificas sobre heranca e sexo dos
questionarios Pré-ARD e Pos-ARD ja foram apresentados anteriormente, a partir de agora serao
apresentados os resultados referentes a percep¢iao dos estudantes sobre a proposta metodologica
aplicada.

Na primeira questio, os estudantes foram indagados se concordavam que o método de
estacoes de aprendizagem por rotagao contribuiu de forma positiva para o ensino dos estudos em

genética, solicitando-se que justificassem as suas respostas. 94,7% dos estudantes responderam que o
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método agregou de forma positiva o conhecimento em relagao ao contelido de genética. Sobre a

contribuicao das estagoes de aprendizagem, Barreto (2019) aponta que as rotagdes de ensino tornam

a aula mais dindmica e as estagdes proporcionaram o grau de conhecimento agregado desejado.
Abaixo seguem algumas justificativas que os discentes escreveram sobre a contribui¢ao positiva

das estagoes de aprendizagem em relagao aos contelidos de genética:

“E uma dindmica que ajuda ao aluno testar seus conhecimentos” (Aluno-09).
“Foi muito interessante, dinimico e fortalece a aprendizagem” (Aluno-18).
“Pois apresentou varias maneiras de aprender” (Aluno-29).
“E dinamico e ladico para a sala” (Aluno-32).
Em consonancia com as justificativas realizadas pelos alunos, Oliveira (2022, p. 106), em suas

consideragoes finais do seu trabalho, afirma que:

Apesar de o ensino tradicional ter sido um método que perdurou por anos e ainda
ter fortes marcas nas escolas, € importante que professores e professoras da
educacio basica reconhegam que este método de ensino nio mais satisfaz as
necessidades atuais da educacgao e, além disso, estejam dispostos a contribuirem para
um ensino mais eficaz e significativo, em que o estudante seja o protagonista,
promovendo dessa maneira uma quebra de paradigmas em todos que fazem parte
do processo educacional.

Na segunda questao, perguntou-se qual estacao de aprendizagem os estudantes julgavam como

a mais interessante de realizar (Grafico 7).

Griafico 7 - Quantitativo das respostas dos alunos na Questao 02

2. Qual estacdo de aprendizagem foi a mais interessante de realizar?

Estagdo 1 - Mapa mental
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Como observado, 63,2% dos estudantes afirmaram que a estagao mais interessante de realizar
foi o Quiz. Acredita-se que o Quiz pode ser utilizado como uma ferramenta para melhorar o
aprendizado, mas também pode beneficiar a pratica docente no sentido de configurar-se como um
meio de avaliagao e/ou recursos para reforgar conceitos e métodos de assimilagao, como provas orais
e escritas, pois o jogo expressa indiretamente o desempenho dos alunos (Siqueira; Rebeca, 2022).

As seguintes justificativas fornecidas pelos discentes confirmam o maior interesse destes sobre
a estacio 4:

“Porque ¢ ilustrado e da logo o resultado” (Aluno-10).

“Mais dinamica e criativa para realizar em pouco tempo” (Aluno-13).

“Porque da para interagir mais” (Aluno-27).

“Porque foi uma atividade mais facil de realizar” (Aluno-30).

“E uma forma criativa e divertida de aprender, sem falar que a competigio faz um
diferencial” (Aluno-38).

A concepgido de construgio e avaliagio em relagio as atividades que tém como base a
aprendizagem baseada em jogos reforca o pensamento de que é fundamental atribuirmos um sentido
proprio ao aprendizado que empreendemos ao longo da vida e traduzi-lo em praticas efetivas. Este
desafio envolve tanto os alunos, cada vez mais chamados a desempenhar papéis essenciais, como os
professores, que possuem nas maos o desafio de sempre inovar as praticas pedagogicas (Fernandes;
Pimentel; Mercado, 2023).

A terceira questdo era o oposto da segunda, pois perguntava qual estagao de aprendizagem os

estudantes menos tiveram interesse em realizar (Grafico 8).

Griafico 8 - Quantitativo das respostas dos alunos na Questao 03

3. Qual estagdo de aprendizagem fol a menos interessante de realizar?
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Nessa questao trés, a estagao que menos teve o interesse dos alunos em realizar foi a estagao
| (Mapa mental), que basicamente os alunos deveriam fazer um mapa metal de acordo com o que
entenderam sobre o conteido de heranga e sexo. Nesse sentido, os discentes apresentaram as

seguintes justificativas:

“Porque nao deu tempo de terminar” (Aluno-08).
“Porque o tempo foi pouco” (Aluno-11).
“Nao tenho muita afinidade com mapas mentais” (Aluno-12).

“Um pouco mais complexo para pouco tempo” (Aluno-16).

Segundo as justificativas dadas pelos discentes, o baixo interesse se deu pelo limite de tempo,
ja que cada estagao tinha apenas 10 minutos para concluir a atividade. Deste modo, os alunos nao
conseguiram concluir os mapas mentais, levando-os a terem menos preferéncia do que as atividades
das outras estagoes.

Galante (2013), considera que os mapas mentais sao sistemas facilitadores de aprendizagem
extremamente importantes para o processo de andlise e compreensao dos contelidos estudados, pois
contribuem para uma melhor estrutura cognitiva dos estudantes, aumentando a eficacia durante o
processo de aprendizagem. Complementando esse pensamento, Custodio (2022) explica que a
utilizagdo de materiais didaticos diferentes é extremante importante para ter as aulas mais dinimicas,
possibilitando que os estudantes compreendam melhor os contetdos, de forma interativa, dialogica e
criativa.

A estagao 2 (Tirinha), que abordava sobre as questoes de verdadeiro ou falso sobre o
daltonismo, foi a segunda mais votada, com 31,6%. Essa questao foi realizada em grupos e, por meio
das discussoes, cada equipe julgava as alternativas, tendo que entrar em um consenso. Segundo Santana,
Neto e Silva (2020), essa baixa receptividade com a tirinha pode estar associada, em um primeiro
momento, a uma certa complexidade na construgdo desse recurso didatico, porém, é importante
mencionar que as tirinhas podem auxiliar no processo de compreensio dos conteldos, além de
estimular a criatividade e ampliagao do vocabulario.

Algumas justificativas foram selecionadas para elucidar melhor o resultado disposto no grafico
em relacgio a tirinha:

“Pois é cansativo” (Aluno-01).
“A tirinha tem que interpretar, por isso foi mais dificil” (Aluno-06).
“Um pouco mais complexo por causa do tempo” (Aluno-16).

“Pois nao é uma forma tao interativa e achei muito complexo” (Aluno-33).
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I“

Ao explorar o género textual “tirinhas”, destaca-se a importancia e a cultura ampliada que esse
género traz, considerando sua prevaléncia em ambientes escolares e o dinamismo de abordar géneros
com uma multiplicidade modal e simbolica usando linguagem falada, e nao verbal (SILVA, 2023).

A quarta questdo tratava-se de qual das estagoes de aprendizagem que os alunos participaram

e gostariam de refazer em outra aula (Grafico 9).

Griafico 9 - Quantitativo das respostas dos alunos na Questao 04

4. Sevocé pudesse escolher uma das estacies para refazer em outras aulas, qual delas vocé escolheria?

Estagdo 1 - Mapa mental

31,6%

Estagdo 4 - Quiz

57,9%

Estagdo 2 - Tirinha
26%

Estagdo 3 - Palavras-cruzadas

7.9%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como observado, 57,9% dos estudantes tiveram como preferéncia o Quiz para ser aplicado
em outras aulas de Biologia. Os resultados obtidos por meio do questiondrio revelam o nivel de
aceitagdo dos alunos as novas ferramentas e formatos de ensino, demonstrando que os recursos
tecnologicos podem ser aliados no processo de ensino.

Com a utilizagao dessa ferramenta de ensino em sala de aula, todos os estudantes puderam
acompanhar o seu rendimento, além de realizar discussdes das questoes no grupo. Para Souza et al.
(2017), esse tipo de atividade proporciona um ambiente dindmico com muita interagao, onde os

discentes podem se divertir enquanto aprimoram e contraem conhecimento.

“Foi a mais divertida” (Aluno-08).
“Por ser mais dinimica” (Aluno-10).
“E mais divertida devido as pontuacdes” (Aluno-13).

“Por que é um método mais facil e divertido de aprender” (Aluno-30).

O uso de jogos didaticos tornou-se um método cada vez mais utilizado em ambientes
educacionais por proporcionar aos estudantes uma forma de mudar as rotinas de sala de aula. Esse

recurso beneficia os estudantes de maneiras diferentes em relagiao a aprendizagem, ja que promove a
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compreensao e ainda mantém os alunos interessados. O jogo pedagdgico promove o aprendizado de
forma prazerosa, divertida e dindmica a medida que os alunos desenvolvem habilidades, além de
proporcionar uma maior interagao com os professores (Loiola; Mourao, 2021).

A quinta questdo perguntava se os estudantes pudessem adicionar uma quinta estagao de
aprendizagem, qual atividade eles gostariam de realizar. O grafico || demonstra as respostas mais
frequentes.

Por se tratar de uma questao discursiva, a quinta questao proporcionou aos estudantes a
oportunidade de manifestar o que gostariam de realizar. Desse modo, 05 alunos responderam que
gostariam de ter as praticas laboratoriais; 06 alunos disseram que gostariam de uma atividade voltada
para os desenhos; 02 alunos responderam que o quebra-cabegas seria uma boa opgao; 04 alunos
gostariam que tivesse uma atividade voltada para o caga-palavras; 0l aluno respondeu com jogo da
memoria; 02 alunos responderam com jogo de cartas; 04 alunos responderam o jogo das trés pistas;
02 alunos responderam que a forca seria interessante; 05 alunos responderam que gostariam de

questoes discursivas com interpretacao de texto; e 07 alunos afirmaram nao saber (Gréfico 10).

Griafico 10 - Quantitativo das respostas dos alunos na Questiao 05

5. Se vocé pudesse adicionar uma quinta estacéo de aprendizagem, qual atividade seria?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Diante dos resultados, acredita-se que para produzir os resultados pretendidos, é necessario
que o professor compreenda a metodologia utilizada de tal forma que sua escolha seja traduzida em
uma concepgao clara daquilo que o intenciona obter como resultado. Nesse sentido, é necessaria uma
renovacao da sala de aula como espago de interagao entre estudantes, intensificando ainda mais o
ambiente educacional rico em saberes, discussao, curiosidade, questionamentos, duvidas, sugestoes e
tomadas de posicao, fortificando o protagonismo estudantil e o desenvolvimento da autonomia (Diesel;

Baldez; Martins, 2017).
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A questao seis tinha como objetivo saber, de modo geral, como os estudantes avaliavam a
utilizagdo do método de estagoes de aprendizagem por rotagao na aula de Biologia. Em relagao a essa
questao, 2,7% avaliaram como “Insatisfatério”, 8,1% como “Regular”, 16,2% como “Satisfatério”, 35,1%

como “Muito bom” e 37,8% como “Excelente” (Grafico | 1).

Grafico || - Quantitativo das respostas dos alunos na Questao 06

6. Em relagéo a aula utilizando o método de estagdes de aprendizagem por rotacdo, vocé
considera:

Insatisfatario

2,7%
Regular

8,1%

Satisfatario

16,2%

Excelente
37,8%

Muito bom
35,1%

Fonte: Elaborado pelos autores.

A maioria (37,8%) da turma participante avaliou a atividade como excelente, evidenciando que
o método de estagoes de aprendizagem por rotagao na aula de Biologia com exploragao dos conteldos
de genética foi, de fato, efetivo. De modo geral, é possivel mensurar que os alunos participantes da
pesquisa conseguiram reconhecer a relevancia e o reconhecimento da proposta da rotagio por
estagoes e a importancia desse método ser implantado nas aulas de Biologia. Oliveira (2019, p. 08),

salienta que:

A proposta em desenvolver um processo avaliativo inspirado no parametro das
metodologias ativas foi de grande valia, pois, além de ter tido uma receptividade dos
educandos na adogdo de novas estratégicas, permitiu a diversificagio do ensino
através do uso das TDIC, dinamizando as aulas e criando praticas pedagogicas
inovadoras para o contexto escolar.

Feitosa et al. (2021), reiteram que essas atividades levam a reflexoes e direcionamentos para
inovagao nos métodos de ensino nas escolas, bem como ressalta os beneficios de inserir esses tipos
de atividades nas aulas de Biologia. Para esses autores, a atitude positiva de buscar atividades
académicas e de ensino que tornem a sala de aula mais participativa e significativa, fortalece a autonomia

e o protagonismo dos alunos e o papel dos professores na mediagiao desse processo.
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Consideracoes finais

Esse trabalho permitiu o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica voltada para o ensino
de genética que seguiu o modelo de estagSes por rotagao com a utilizagdo dos recursos didaticos
definidos na pesquisa, que foram: Mapa mental; Utilizagao de Tirinha; Palavra-cruzada; e Quiz.

As atividades exploradas em cada estagao de aprendizagem ofereceram a possibilidade de
avaliar o interesse dos estudantes pelo método empregado, percebendo-se que todos estavam
empenhados em realizar as atividades propostas, ficando evidente o envolvimento destes,
principalmente nas atividades que necessitavam da colaboragao em grupo.

Os resultados revelam que o método de estagoes por rotagio no ensino de Biologia
desenvolvido nesta pesquisa pode ter influenciado de forma positiva na aprendizagem dos contetidos
relativos a tematica explorada (heranga e sexo), sobretudo quanto a associagao das doengas
relacionadas a heranga genética ligada ao sexo. Uma evidéncia desse impacto positivo € o fato de uma
quantidade maior de estudantes ter acertado as alternativas corretas das questoes de conhecimento
genético depois da aplicagio do método (respostas Pés-ARD), inferindo que o contato com os
recursos didaticos pode ter influenciado na melhoria da compreensao dos conceitos. Esse resultado
pode ter decorrido das caracteristicas dessa metodologia, visto que ao realizar as estagbes em sala de
aula consegue-se trabalhar mais atividades interativas promotoras de aprendizagem.

Quanto a percep¢ao dos estudantes acerca da proposta pedagogica desenvolvida, a partir dos
seus relatos e da observacao direta do comportamento destes ao longo das atividades, ficou evidente
que a metodologia aplicada teve boa aceitagao pela maioria. A maior parte afirmou que o método
agregou conhecimento em relagao ao contelido de genética explorado na pesquisa (heranca e sexo) e
que a estacao mais interessante foi o Quiz. Esses resultados indicam que essa estratégia se apresenta
como uma proposta de ensino capaz de tornar o ambiente de sala de aula mais atraente, prazeroso,

colaborativo, participativo e, em consequéncia, promotor da aprendizagem.
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