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Resumo: Este artigo apresenta e discute alguns dos dados coletados na realizagao do projeto de iniciagao
cientifica “A Formagao dos Professores de Inglés e suas Implicagdes para o Ensino Plblico de Serra Talhada”
desenvolvido entre 2021 e 2022. O objetivo geral do estudo era fazer um levantamento de demandas de
formagdo dos professores municipais de lingua inglesa atuando no referido municipio a partir do perfil de
formacao desses professores. Fizemos o levantamento das escolas municipais que ofereciam ensino de lingua
inglesa no Ensino Fundamental Il, entrevistamos os professores por meio de uma entrevista estruturada e
analisamos suas respostas. As entrevistas foram realizadas com nove professores inicialmente de forma online,
em decorréncia da modalidade hibrida de funcionamento das escolas a época, passando para a modalidade
presencial posteriormente. A analise das entrevistas seguiu a leitura interpretativa e discussdo a luz da literatura.
Foi possivel verificar a autopercepgio de fluéncia dos professores bem como suas dificuldades em articular seus
saberes sobre metodologias e praticas de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de lingua inglesa. Formagao de professores. Rede municipal de ensino.

Abstract: This article presents and discusses data collected for the scientific initiation project “The education
of English teachers and its implications for the public schools in Serra Talhada”, developed from 2021 to 2022.
The aim of the study was to collect in-service educational demands of city school English teachers working in
Serra Talhada-PE based on their professional profiles. First, we identified schools that offer English language
teaching in basic education. Then, we interviewed nine participant-teachers through a structured interview and
analyzed their answers interpretatively in the light of the literature review. The interviews were firstly conducted
online, due to the pandemic, but they turned to in-person modality afterwards. It was possible to verify their
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self-perceptions on fluency and their difficulties in articulating their knowledge about methods and teaching-
learning practices.
Keywords: English teaching. Teacher education. City school system.

Resumen: Este articulo presenta y discute los datos del proyecto de iniciacion cientifica “La formacion inicial
de los profesores de inglés y sus implicaciones para las escuelas publicas de Serra Talhada”, desarrollado entre
2021 y 2022. El objetivo del estudio fue investigar las demandas de los profesores de inglés de las escuelas
municipales y estatales que trabajan en Serra Talhada-PE en funcién de sus perfiles de formacién profesional.
Identificamos primeramente las escuelas que ofrecian inglés, entrevistamos a los docentes a través de una
entrevista estructurada y analizamos sus respuestas. Las entrevistas con nueve docentes se han realizado primero
en linea, ya que algunas escuelas aun estaban regresando de la pandemia, pero luego fueron realizadas en la
modalidad presencial. El anlisis de las entrevistas siguié a una lectura interpretativa y una discusion a la luz de la
literatura. Fue posible verificar sus autopercepciones de fluidez en el idioma y sus dificultades para articular sus
conocimientos acerca de métodos y practicas de ensenanza-aprendizaje.

Palabras-clave: Ensenanza de inglés. Capacitacion de profesores. Red educativa municipal.

Introducao

O presente artigo apresenta e discute um recorte dos dados coletados por meio do Projeto
de Iniciagao Cientifica “A Formacao dos Professores de Inglés e suas Implicagoes para o Ensino Publico
de Serra Talhada” desenvolvido entre agosto de 2021 e agosto de 2022. A pesquisa propunha de modo
geral fazer um levantamento da formagao dos professores de inglés atuantes no municipio (tanto na
rede municipal quanto na rede estadual) e como esses professores que haviam atuado durante a
pandemia e retornavam ao modelo presencial entendiam ser suas necessidades de formagao continuada
tanto no quesito do conhecimento sistémico da lingua quanto das praticas pedagdgicas de modo mais
amplo.

Nossa experiéncia com o ensino publico, principalmente de lingua inglesa, no Sertao do Pajed,
viu se repetirem alguns dos resultados ja reportados na literatura (CUNHA; MICCOLI, 2016;
OLIVEIRA, 2015): as aulas sao superlotadas, os materiais didaticos chegam em nimero insuficiente e
desconectados da realidade dos alunos, os estudantes acumulam dificuldades de letramento de etapas
escolares anteriores e, por sua vez, os professores insistem em uma metodologia tradicional,
descontextualizada e pouco motivadora. Em contrapartida, a realidade curricular da Base Nacional
Curricular Comum, em vigor desde 2017, exige saberes articulados e processos de ensino-
aprendizagem centrados na autonomia do estudante e no desenvolvimento de suas competéncias
linguisticas e sociais.

Em outra perspectiva, sabemos que ha em Serra Talhada duas instituigdes de ensino superior
com licenciaturas duplas na modalidade presencial: a Faculdade de Formagao de Professores, integrada
a Autarquia Educacional de Serra Talhada, de natureza privada, e a Universidade Federal Rural de

Pernambuco, Unidade Académica de Serra Talhada, de natureza publica. Ambas instituigoes atendem
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nao somente a esse municipio, mas também a estudantes de cidades circunvizinhas, inclusive da Paraiba,
e sdo responsaveis pela formagao de grande parte dos docentes que hoje atuam na rede municipal.

A Faculdade de Formacao de Professores de Serra Talhada existe formalmente desde 1976,
mas apenas entrou em atividade em margo de 1980 com o curso de Licenciatura em Letras, Estudos
Sociais e Ciéncias na modalidade de Licenciatura Curta (AESET, 2023). Atualmente, a instituicao
oferece as licenciaturas em Educagio Fisica, Matematica, Letras (Portugués-Inglés), Ciéncias Biologicas,
Historia e Pedagogia. A Universidade Federal Rural de Pernambuco-Unidade Académica de Serra
Talhada, por sua vez, foi instalada em agosto de 2006, mas o curso de Licenciatura em Letras Portugués-
Inglés foi oficializado apenas em 2009, no contexto de interiorizagao das universidades brasileiras,
como consequéncia do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Universidades
Federais — REUNI (UFRPE, 2023).

Com a diferenga entre projetos de curso e processos formativos, apés um periodo tio
delicado para as redes educacionais e as vésperas de novas contratagoes para o efetivo municipal, nos
propusemos investigar o quadro docente do municipio. Para isso, neste artigo fazemos uma rapida
retomada da histérica das licenciaturas com énfase na pratica pedagogica, seguida da historia da
licenciatura de lingua inglesa e o que se propoe para os profissionais do século XXI. Posteriormente,

trazemos o desenho metodologico da pesquisa, seus resultados e discussao.
Breve Retomada da Formacéao de professores no Brasil

De acordo com Saviani (2009), ha seis periodos em que se podem definir esforgos para
elaboragio da formagao e contratagdo de professores no pais. O primeiro, instituido junto com a Lei
das Escolas de Primeiras Letras, de 1827 a 1890, previa que os professores se instruissem no método
do ensino mutuo, o que nio logrou éxito devido ao custo assumido pelo proprio sujeito para,
literalmente, adquirir essa formagao. O segundo periodo, de acordo com Saviani (2009) comegou em
1890 e vigorou até 1932 e esteve centrado na disseminagao das Escolas Normais. Nessa demarcacao
temporal, ressaltamos que, apos a Constituicio de 1834, as Escolas Normais ja passaram a ser
instituicoes voltadas para a formagao docente.

As Escolas Normais, instituidas pelo Governo Central em seu papel de assegurar o ensino
superior no Império (note-se, em suas capitais), importaram o molde europeu para o pais. Essas
instituigoes eram propostas de curso de facil acesso e sem 6nus financeiro com duragao de dois anos
e cujo curriculo se organizava rudimentarmente ao redor dos conteldos primarios e da formagio
pedagogica de carater prescritivo e pratico, ou seja, sem estudos sobre ser docente ou sobre o fazer

docente. Apesar de uma reorganizagao curricular para levar as Escolas Normais além da capital (na
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época o Rio de Janeiro), de acordo com Tanuri (2000, p. 65), ocorreu um fracasso de adesao tanto

pelas deficiéncias didaticas como pela pouca atratividade da profissio docente. Nas palavras da autora:

A frequéncia foi reduzidissima, muito embora a legislagao das diversas provincias
proporcionasse provimento nas cadeiras do ensino primario aos egressos das escolas
normais independentemente de concurso. Nessas condigOes, tais escolas foram
frequentemente fechadas por falta de alunos ou por descontinuidade
administrativa (Tanuri, 2000, p. 65).

Do final do Império até a primeira Republica, a situagdo dos cursos de formagio de
professores nao sofre alteragoes significantes nem em estrutura nem em conteido mesmo com a
Constituicao Republicana em 1891. A mudanca nesse perfil ocorre, entao, em 1932 e da origem ao
terceiro periodo da histéria da formagao de professores no pais. As reformas de 1932 pretendiam
atribuir o carater especifico da profissao do magistério aos cursos de preparacgao de professores: “Com
esse objetivo, o antigo ciclo preparatério da escola normal é ampliado e equiparado ao ensino
secundario federal — curso fundamental, de cinco anos —, enquanto o curso profissional, totalmente
reformulado, veio a constituir a Escola de Professores” (Tanuri, 2000, p. 73). Assim, o curso de
formagao do professor primario passou a ser feito em dois anos.

Inspirados na Escola Nova, esses cursos no Distrito Federal e em Sao Paulo se tornaram os
Institutos de Educagao, concebidos como espagos de cultivo da educagao, voltados para ensino e
pesquisa. Gadotti (1999) explicita a proposta da escola novista de criar uma Universidade com a triplice
funcao de criar a ciéncia, transmiti-la e torna-la acessivel a comunidade, porém, faltavam no pais as
condigSes para viabiliza-la de modo amplo.

A partir de 1930, é possivel ver que a educagao passa a conquistar espago como area da ciéncia
e técnica, solicitando profissionais de outra natureza para atuar no setor. Dai, a criagao, em 1938, do
Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP). Outra consequéncia desse novo perfil foi a criagao
do primeiro curso de Pedagogia do pais, em 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil (Tanuri, 2000) e o comeco do quarto periodo da historia da formagao de professores.

O quarto periodo da formagio licenciada de professores no Brasil comega com o Decreto
[.190, de 4 de abril de 1939, que organiza a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
e os cursos de formagio de professores para as escolas secundarias. E com esse decreto que os cursos
de licenciatura e pedagogia assumem o perfil de “3+1”, isto &, trés anos para disciplinas especificas e
um ano para a formagao didatica.

Vale salientar que é no quarto periodo que o Brasil passa pelo regime militar. Na transigao
pos-1964, ha grande destaque para a literatura educacional, os conteldos curriculares e treinamentos

dos professores que tornassem a escola eficiente na preparagao de mao de obra e ferramenta para o
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desenvolvimento economico do pais. Assim, além do surgimento dos cursos de Pedagogia e das
primeiras Licenciaturas até meados da década de 1970 (quando a habilitacao Especifica de Magistério
passa a ser obrigatoria), este periodo é marcado pelas primeiras legislagoes voltadas especificamente
para organizar a educagao no Brasil.

A transicao para o quinto periodo ocorre com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1971 e a substituicao da Escola Normal pelo Magistério especifico. Na verdade, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (Lei 5.692 de 1971), ainda na légica da profissionalizacao obrigatoria
para o segundo grau, institui a Habilitagao Especifica para o Magistério (HEM), que seria mais um tipo
de formagao de professor, além das licenciaturas curtas ou plenas ja existentes. Todavia, este novo
formato do Magistério foi fortemente criticado, principalmente pela oposicao entre teoria e pratica,
contetdo e método, principalmente em relagao as Praticas de Ensino, restritas a observagao.

Diante desse quadro, o Ministério da Educagao e da Cultura até promoveu agoes para renovar
o Magistério, tais como o Centro de Formaciao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) e,
posteriormente, o projeto “Revisao Curricular da Habilitagao Magistério: nucleo comum e disciplinas
da habilitagao”, coordenado por José Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta. Em adigdo, as
Licenciaturas curtas (de trés anos) foram transformadas progressivamente em plenas (quatro anos)
(Borges; Aquino; Puentes, 2011, p. 102). Nesse periodo, o curso de Pedagogia, que também tinha a
atribuicio de formar diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e
inspetores de ensino, também foi remodelado em 1986 para contemplar de modo adequado a
formagao para os anos iniciais. Por outro lado, as licenciaturas em geral permaneciam com um curriculo
minimo definido por disciplinas obrigatorias que privilegiavam a formagao na area especifica, fazendo
com que a formagao pedagogica viesse apenas ao final do curso.

Como se vé, lentamente, a educagio brasileira e a formagao de professores lutam para se
distanciar dos modelos tecnicistas em esforcos que se alinham cada vez mais aos governos neoliberais
que assumiam, entao, o poder. Exemplo disso é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996.
Grande marco para o sexto periodo da histéria da formagao de professores, a LDB de 1996 ira

enfrentar o seguinte quadro no que diz respeito as instituigoes formadoras de professor:

em 1996, havia 5.276 Habilitagdes de Magistério em estabelecimentos de ensino
médio, das quais 3.420 em escolas estaduais, 1.152 em escolas particulares, 76| em
municipais e 3 federais. Quanto aos cursos de Pedagogia, dados de 1994 indicavam a
existéncia de apenas 337 em todo o pais, 239 dos quais de iniciativa particular, 35
federais, 35 estaduais e 28 municipais (Tanuri, 2000, p. 85).

A lei organiza as instincias municipais, estaduais e federais e pontua que a formagio de

docentes para a educagio basica se fara obrigatoriamente pelas licenciaturas plenas em universidades
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e institutos superiores de educagao. Em 2002, foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao de Professores (DCNs) desencadeando as primeiras adaptagoes nos curriculos de
formacao docente. Borges, Aquino e Puentes (201 1) destacam dois aspectos das DCNs: a formagao
de competéncias praticas necessarias a atuagao profissional aliadas a pesquisa, com foco no ensino e
na aprendizagem, para compreensao do processo de construgao do conhecimento; e os seis eixos
articuladores para a construgao da matriz curricular dos cursos de licenciaturas.

No que diz respeito a parte pratica da formagao pedagoégica das licenciaturas, no Brasil, elas
assumem a forma de estégio curricular obrigatorio. A LDB de 1996 ampliou os objetivos e abrangéncia
do estdgio supervisionado para integrar o licenciando ao campo de atuagao ao passo que as DCNs de
2002 distinguem as horas de pratica de ensino e o estagio supervisionado, pontuando que a primeira
nao se restringe aos componentes curriculares do estagio supervisionado, mas deve estar integrada ao
curso como todo (Brasil, 2002). Finamente, em 2015, a resolugao CNE/CP N° 2/2015 traz novas
Diretrizes Curriculares para os cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados
e cursos de segunda licenciatura expandindo o quantitativo de horas na area de formagao e atuagao na

educagao basica:

| - 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo; |l - 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formagdo e atuagdo na educagio basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao. (Brasil, 2015).

Esses esforgos mostram a preocupagao crescente das instancias superiores da educagao em
estabelecer um espago formativo que se afaste do tradicional 3+1, fazendo com que a reflexao e os
saberes do professor em sua dimensao pratica sejam presentes de modo continuo durante toda a
licenciatura. Ha por detras desses ajustes, uma preocupagao com as demandas do mercado de trabalho,
particularmente no que diz respeito as licenciaturas nao prepararem o professor para a realidade das
escolas da rede publica.

Em contrapartida, ha um crescente corpo tedrico que pontua a importincia do estagio
enquanto tempo e espago formativo, bem como a diversidade de saberes necessarios a formagao do
professor. Diante disso, Neto e Santiago (2015, p. 596) defendem que o estagio seja um eixo
estruturador da formagao docente para construir “uma pratica formadora processual, coletiva e
interdisciplinar que se apoia em principios, organizagao, conteldos e abordagens diferentes daqueles
que vém orientando-o, predominantemente, nos cursos de formagao de professores”.

A historia da formalizagido da docéncia como carreira profissional e a prépria composi¢ao dos

saberes implicados no eu professor/a é lenta e nao pode ser dissociada da historia do ensino publico
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na escola basica. Isso é particularmente necessario para as licenciaturas de linguas nao-maternas, como

buscaremos evidenciar a seguir.
Historia da Licenciatura em Inglés no Brasil

Apos conhecermos um pouco da trajetéria das licenciaturas no pais, nos dedicamos
especificamente a construgao da licenciatura em lingua inglesa — cientes de que essa histéria € pouco
documentada e preenchida por lacunas histéricas que precisam ser consideradas. Essa compreensao é
relevante, pois conhecer o passado da profissio aponta para resolugoes e configuragdes atuais, bem
como nos ajuda a organizar metas e propostas formativas para o futuro. Outrossim, partimos da
constatagao relativamente comum de que cursos de formagao inicial de professores de lingua inglesa
no Brasil, ou seja, os cursos de Letras, nio estio dando conta de formar professores com os
conhecimentos necessarios a sua atuagao profissional, especialmente quanto a proficiéncia no idioma
(Almeida Filho, 1992; Gimenez, 2005; Consolo; Martins; Anchieta, 2009).

No que se refere especificamente a lingua inglesa, nas licenciaturas existentes em nosso pais,
poucas tém a preocupacao de incluir uma disciplina dessa natureza em sua grade curricular. O inicio,
de fato, do ensino formal da Lingua Inglesa no Brasil, remete ao decreto de lei assinado pelo Principe
Regente de Portugal, em 22 de junho de 1809, autorizando a criagdo de uma escola de Lingua Francesa

e outra de Lingua Inglesa. O texto do decreto dizia:

E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a necessidade de utilizar
das linguas francesa e inglesa, como aquelas que entre as vivas tém mais distinto lugar,
e é de muita utilidade ao estado, para aumento e prosperidade da instrugao publica,
que se crie na Corte uma cadeira de lingua francesa e outra de inglesa (Oliveira,
1999).

A preocupagao da época era a capacitagao de professores de linguas no pais para responder
as necessidades de desenvolvimento do pais, potencializadas pelas relagoes comerciais com a Inglaterra
(NOGUEIRA, 2006) — em outras palavras, a serem aptos a ensinar a falar e escrever “uma lingua viva
moderna” para o mercado de trabalho da época. O ensino da lingua, entao, seguia os moldes jesuiticos
de ensino: estudo da gramatica da lingua e a pratica de traducio de textos classicos. Nesse mesmo
ano, 1809, o Principe Regente portugués nomeia o primeiro professor oficial de lingua inglesa
(doravante LI) do Brasil, o padre irlandés Jean Joyce e, de fato, por um bom tempo, os professores
encarregados de transmitir essa lingua eram trazidos de paises que tinham o inglés como lingua patria
— apontando a chegada em territorio nacional do mito que apenas um falante nativo pode ensinar a

lingua ou que se constitui em melhor professor que o falante nao-nativo.
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Apenas a partir da década de 1930 que esse cenario muda, quando o fim da Primeira Republica
e a pressao para o reconhecimento legal de outras instituicoes de ensino, como as escolas particulares,
aponta a necessidade de professores formalmente habilitados. Nesse contexto, surgem as licenciaturas
para exercer a docéncia nos cursos secundarios.

Outrossim, vale lembrar que a queda da republica oligarquica e a criagio do Ministério da
Educacao e Saude Publica por Getlio Vargas, importantes reformas ocorrem na educagao brasileira.
No que diz respeito ao ensino de linguas, a Reforma Francisco de Campos promoveu a reformulagao
e valorizagao de sua presenca curricular. Pela primeira vez, a disciplina se integra na grade curricular
obrigatoria das escolas brasileiras e seu ensino e estudo come¢am a ganhar for¢a no meio cultural
brasileiro.

Entre as décadas de 1930 e 1940, a lingua francesa perde seu prestigio em territorio nacional
para que a lingua inglesa ganhe mais espago — em virtude de um contexto sociopolitico — e, com isso,
novos empreendimentos de lingua inglesa ganham espaco no pais. Um exemplo foi a inauguragao de
centros binacionais inaugurados de norte a sul do pais: em Sao Paulo no ano de 1938, Salvador em
1941, Fortaleza em 1943, Belém em 1955, Brasilia em 1963, logo apos a inauguragao da nova capital
do pais. Nogueira (2010) explica que os centros se preocupam com a exceléncia do ensino e devem
procurar estar em sintonia com o que ha de mais atual em termos metodolégicos no ensino de linguas.

As licenciaturas para lingua inglesa, todavia, somente vieram a tona na década de 1960, com a
nomenclatura ampla de Letras Anglo-germanicas. Posteriormente, a Reforma Universitaria, Lei n°
5.540, de 1968, transforma esses cursos em Letras com habilitagoes em Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira e uma Lingua Estrangeira Moderna (Machado; Campos, Saunders, 2007). Além disso, sao
marcos da histéria das licenciaturas de lingua inglesa no pais da década de 1970 tanto a criagdo da
Associacao Brasileira de Professores Universitarios de Inglés (ABRAPUI) quanto o primeiro curso de
mestrado em Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
(PUC-SP) com o objetivo de formar professores de linguas para o ensino superior.

Contudo, o que marcou realmente a década de 1990, de forma a ser sentida até os dias atuais,
foi a promulgacdo da Lei 9.394 em 20 de dezembro de 1996, com a determinagao de uma lingua
estrangeira moderna a partir da quinta série do Ensino Fundamental. Em seu artigo n° 26, inciso n° 5,
fica clara a determinagao legal da inclusao de LE no Ensino Fundamental. Logo, para lecionar nos Ensinos
Fundamental e Médio brasileiros, o professor de linguas precisa ser licenciado na lingua em que ensina.

Apesar dessa imposicao, a lei de 1996 nao considerava a discrepancia de formagao na lingua
durante a educagao basica e aquela exigida de estudantes universitarios para obtengao da licenciatura.
Teoricamente, a licenciatura prové ao professor de linguas ja fluente as habilidades necessarias a

docéncia e aprofundamento do conhecimento metalinguistico. Porém, nao ¢ isso que nossa experiéncia
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em diferentes instituicoes e redes nos permite observar: as escolas da rede basica acumulam
dificuldades em formar estudantes falantes de idiomas, fazendo com que as licenciaturas recebam
estudantes com fluéncia aquém da necessaria para estudos de lingua inglesa, suas literaturas e questoes
de ensino-aprendizagem. Soma-se a isso as limitagdes do ensino superior conforme discutido
anteriormente e estabelece-se um ciclo que pouco muda e dificilmente avanga a realidade do ensino
de idiomas no pais.

Na sequéncia dessas proposi¢cdes, as demandas por mais horas pedagdgicas das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao dos Professores da Educagao Basica de 2002
levaram a reconfiguracao das licenciaturas tanto em projeto de curso como em ementas (em alguns
casos, levando a extingao de licenciaturas duplas). Uma critica completa desse processo e documento
pode ser vista em Zamboni (201 3). Finalmente, em 2017, com a publicagao da Base Nacional Curricular
Comum impoe-se as licenciaturas a necessidade de se pensar o ensino-aprendizagem de linguas
principalmente no que diz respeito as concepc¢oes do trabalho pedagdgico para a escola basica e a
compreensao de lingua que norteia as praticas de professores. Outrossim, essas novas proposi¢coes
educacionais exigem de profissionais que ja estao em servigo a constante atualizagdo de praticas e de

conhecimentos cientificos e pedagégicos. Sobre isso discutimos rapidamente a seguir.
Destaques para a formacao de professores no século XXI

A partir do que propoem as diretrizes curriculares para a educagio basica, podemos inferir
que a formagao de professores de lingua inglesa deve formar docentes com habilidades e competéncias
para construir ambientes de multiletramentos, que proporcionem a reflexdo intercultural e a critica
social em didlogo com tecnologias digitais da comunicagao. Esse perfil docente é deveras diferente do
professor de dez ou vinte anos atras, o qual conforme Celani (2011) ja apresentava dificuldade em
criticar, contradizer e romper com paradigmas ja consolidados. De modo similar, Oliveira (2004)
constata que apesar da formacdo universitaria, professores de inglés persistem em conteudos
gramaticais e procedimentos tradicionais de ensino, reproduzindo o que vivenciaram na escola basica
— sintomas do carater fragmentario dos cursos de formagao inicial, divididos em conteldos ligados as
areas do conhecimento e propostas pedagogicas de ensino.

As constantes mudangas sociais, e novos paradigmas de estudo e ensino de linguas, tornam
ainda mais evidente que a formagao de professores nao se encerra com a titulagao universitaria.
Conforme Gimenez (2012, p. 18), é preciso lidar com os desafios da educagao publica, no sentido de
ampliar o que se entende pela base de conhecimentos profissionais, ou seja, conceber formagao

docente como um “constante e dindmico processo de reconhecimento da ligagao entre o que sabemos
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e o que fazemos e de como aprendemos o que sabemos”. Em outras palavras, o docente adquire sua
certificacao oficial, mas continuara sua formagao no decorrer da sua vida profissional com os saberes
experienciais da pratica escolar.

A necessidade de uma formagao de professores de linguas para o século XXI sugere que ha
ainda, no contexto brasileiro, uma urgéncia em se desenvolver orientagoes claras, principalmente a
partir do texto da Base Nacional Comum para Formagao Docente (BRASIL, 2019). O documento
apesar de definir horas para cursos de licenciatura e orientar os gestores e professores para gestao
educacional escolar, nao contempla especificidades de area, que estao apontadas pelas demandas da
Base Nacional Curricular Comum — o que significa a educagao linguistica envolta em tecnologias e
abrangendo temas contemporineos transversais, desenvolvimento de letramento em discursos
multimodais, percepgao critica do papel da/s lingua(s)/linguagens, além de capacidade de operar em

situagoes interculturais. Sobre isso, Dourado (2007, p. 173) ja pontuava que:

As mudangas postuladas e defendidas aqui como adequadas, todavia, dependem do
professor entender por que o curriculo tradicional tem sido considerado estéril;
refletir, a partir de sua propria realidade, de foéruns de discussao e de formagao
continuada, como a sua pratica pedagdgica pode atender as necessidades do
aprendiz de lingua inglesa que se deseja formar; reconhecer o papel do Estado
na elaboragao de orientagoes curriculares e nele participar como um profissional
de educagao, e, portanto, agente transformador; acreditar que, diante do atual
contexto do ensino de lingua inglesa no Brasil, mudangas sdo necessarias; buscar
formas de oportunizar vivéncias de aprendizagem significativas e, sobretudo,
formadoras de valores necessarios ao bem-estar social.

Esse posicionamento nos leva a questionar, novamente, como tém se organizado todas as
dimensdes do processo formativo dentro e além da universidade para a superagao de desafios no
ambito da educagao linguistica no Brasil. Para que isso ocorra, o professor deve assumir uma postura
critica e reflexiva com sua propria vivéncia profissional, desenvolvendo estratégias e buscando
informagoes para além da formagao inicial, por um lado, e o Estado deve assumir, na pritica, a
valorizagido e formagao continuada dos professores de lingua inglesa da educagao basica e superior.

A formagao continuada é uma forma de o professor de linguas acompanhar a velocidade com que a
informagao circula e a facilidade com que essa nova geragiao de estudantes tem acesso a ela ao mesmo
tempo em que exige um profissional reflexivo, capaz de pensar e propor mudangas em suas proprias
praticas. Outrossim, as universidades em apoio as redes publicas de ensino e gestao de ensino tém a
responsabilidade de estabelecer vinculos com docentes e discentes da escola publica, orientando a
producao de conhecimentos e propostas de melhoria do ensino-aprendizagem a partir da demanda de

ambos os segmentos.
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Destaques para a formacdo de professores no século XXI

A pesquisa que realizamos é de natureza qualitativa, uma vez que a énfase esta na interpretagio
dos dados coletados, tanto exploratéria quanto descritiva: ao investigar como se formaram e que
saberes docentes acumulam sobre lingua inglesa e seu ensino. A pesquisa busca proporcionar maior
familiaridade com a tematica da formacao de professores no contexto especifico de uma cidade do
Sertao de Pernambuco, dados que, analisados conjuntamente, permitem descrever o grupo de
docentes de lingua inglesa e identificar aspectos necessarios para uma proposta de formacgao
continuada. Ainda que seja possivel organizar os dados coletados quantitativamente, nossa prioridade
¢é entender o contexto especifico da formagao e das demandas formativas necessarias a atuagao de
professores da rede publica de ensino do municipio de Serra Talhada no que diz respeito a lingua
inglesa. De acordo com Prodanov e Freitas (2013), nas pesquisas descritivas, os fatos sao observados,
registrados, analisados, classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira sobre eles — o
que é essencial para distinguir nossa pesquisa daquela que busca explicar uma dada realidade com os
dados que armazena.

O universo da pesquisa compreende as escolas publicas da rede municipal do municipio de
Serra Talhada, municipio do Sertao do Pajet, em Pernambuco. Serra Talhada tem 92 mil habitantes e
fica a 420 km da capital pernambucana. Embora hoje receba diversas instituicoes de ensino superior
na modalidade presencial e a distancia, até 2009, a Autarquia Educacional de Serra Talhada era a tnica
instituicao de formagao de professores na area de Letras. A partir de 2009, a UFRPE funda o curso de
Licenciatura em Letras, como dupla licenciatura inglés e portugués, ampliando a oferta para formagao
de professores.

O presente estudo opera um recorte para o Ensino Fundamental nos Anos Finais, etapa que
deve ofertar a lingua inglesa obrigatoriamente conforme a Base Nacional Curricular Comum. Como
os dados de nossa pesquisa nao estao disponiveis para consulta em acervos publicos, foi necessaria a
entrevista diretamente com os/as profissionais. Dessa maneira, para recrutamento dos sujeitos
voluntarios para pesquisa, foi feito um levantamento junto a SEDUC de quantos e quais profissionais
ensinavam lingua inglesa nas escolas em Serra Talhada. Recebemos uma lista com as escolas que
ofertavam o Ensino Fundamental Il e os contatos das respectivas diretorias.

Apos primeiro contato para agendar uma visita as institui¢oes, fizemos o contato individual
com os profissionais em seus locais de trabalho para discorrer acerca da proposta da pesquisa. Assim,
o convite de participagao foi apresentado com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e, em

seguida, agendados dias e horarios para realizagao das entrevistas. Salientamos, portanto, que a
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participagao na pesquisa foi voluntaria e esclarecida sem prejuizos para aqueles e aquelas que optaram
por nao participar.

Usamos como instrumento de coleta a entrevista estruturada para garantir os dados
necessarios em totalidade e comparar grupos de respostas e caracterizar diferentes perfis docentes
em atuagao na area de lingua do municipio (Lakatos; Marconi, 2003, p. 197). Além de perguntas
elaboradas para o perfil do docente (tempo de atuagao na rede, dedicacao exclusiva ao municipio e
formacido continuada ou titulos, nivel de fluéncia), o roteiro da entrevista também conteve
questionamentos acerca do valor da lingua inglesa durante a formagao universitaria, da importancia da
lingua inglesa como componente curricular na escola, da caracterizagao da propria metodologia de
ensino e dos recursos utilizados. As perguntas especificas sobre demandas de formagao continuada
foram as ultimas realizadas e se iniciavam com “Como sua formagao inicial e continuada enquanto
professor de lingua inglesa dialoga com as demandas dos novos curriculos escolares?”’ para em seguida
indagar “O que vocé precisaria aprender sobre metodologia de ensino para melhorar suas aulas?” e
“O que vocé precisaria aprender sobre a lingua inglesa para melhorar suas aulas?”.

Para agregar o maior nimero de sujeitos possivel, as entrevistas ocorreram de modo
presencial e on-line com gravagao dos encontros para posterior transcricao — a escolha pelo online se
deu pelo fato de a época o municipio ainda atuar no formato hibrido. Cada encontro teve duragao
média de sessenta minutos. Apos a entrevista, as respostas foram transcritas, respeitando a norma
ortogriafica e a pontuagao da lingua, preservando o anonimato dos participantes a serem identificados
como docentes de escola municipal por meio da sigla DEM (docente escola municipal), seguida da
numeragao por ordem de realizacio da entrevista DEMI, DEM2. Para a objetividade desse artigo,
traremos na sequéncia um recorte dos dados coletados apresentando um caminho coerente com

nosso interesse nas demandas por formagao continuada de lingua e de contetdos pedagogicos.

Conhecendo os professores de Serra Talhada: suas formac¢oes e demandas

Como este artigo apresenta a parcialidade dos dados da pesquisa, procederemos da seguinte
forma: apresentagao do perfil geral dos professores de Serra Talhada, perguntas sobre a formagao
inicial, perguntas sobre a formagao em lingua inglesa e perguntas de natureza pedagogico-metodologica.
Dentre as varias escolas visitadas, apenas nove professores da rede municipal concordaram em
participar da pesquisa. Seis desses professores atuam no ensino publico a menos de cinco anos (com
vinculos temporarios) ao passo que professores com vinculo efetivo acumulam de dez a vinte anos de

experiéncia na rede municipal.
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No eixo da formagao, foi indagado aos docentes se eles tiveram contato com a lingua inglesa
antes da formagao na licenciatura e como ocorreu esse contato, as respostas variaram entre nao ter
tido nenhum contato antes da graduacao e ter tido contato tanto sé no ensino médio como também

ou exclusivamente pelo consumo de contetdos em inglés como séries, filmes, musicas e outros:

DEMI: Apenas no ensino fundamental |l e médio, bem como, ouvindo musicas
internacionais

DEM2: Nio tive

DEMS3: S6 no ensino médio, o inglés do ensino médio

DEMA4: O contato que eu tive com a lingua inglesa antes da licenciatura foi nas aulas
de lingua inglesa no ensino médio.

Os demais participantes deram respostas semelhantes a “aulas apenas de gramatica” ou “aulas
tradicionais”, externalizando um estudo baseado nos elementos gramaticais da lingua e ainda usando a
tradugao, que por muito tempo “o estudo de linguas estrangeiras tem privilegiado a habilidade de
leitura, baseando-se na compreensao dos fundamentos da gramédtica e na tradugao.” (lalago; Duran.
2008, p.59).

No que diz respeito a formagao, na rede municipal, todos os entrevistados sao formados em
Letras Portugués/Inglés e apenas trés possuem especializagdo na area, além da graduagao. A partir
dessa informagao, ja trazemos os dados de uma das perguntas da entrevista: “Vocé acha que a formagao

na universidade te deu base para ensinar inglés?”.

DEMI: Nao

DEM2: Nao, nao deu essa base toda nao, foi muito pouco

DEMA4: Durante o curso de letras eu tive um professor que ele era muito bom, sé
que ele n3o tinha aquela didatica muito boa, entio ele ensinava o conteldo do que
se referia a simplesmente gramatica normativa da lingua, ele nio discutia questdes
culturais, entao a inspiragao que eu tive foi uma professora do ensino médio.

Refletindo ainda o problema das graduagdes fragilizadas, nas quais muitas vezes o ensino de
linguas estrangeiras como inglés nio da conta de preparar metodologicamente seus graduandos, e
ainda ocorre a falha no preparo linguistico, o que acaba retratando a fala de Souza, Santos e Santos
2016 em seu artigo: “nota-se constantemente nas escolas publicas brasileiras, que o ensino de lingua
estrangeira (nesse caso o inglés) se mostra de forma adversa, isto é, o professor tem a ‘habilitagao’,
mas ni3o possui as competéncias e habilidades necessarias para lecionar o idioma” (Souza, Santos,
Santos, 2016, p. 10). As respostas a essa pergunta ajudam a entender porque tais professores nao se
entendem como falantes fluentes da lingua que ensinam, tanto que em resposta a nossa pergunta sobre
essa percepgao, apenas quatro professores alegaram estar em nivel intermediario, ao passo que os

demais se consideram falantes de nivel basico do idioma.
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Por outro lado, essas respostas também nos ajudam a entender como os professores
entendem a relagao entre sua formagao inicial e as demandas das novas propostas curriculares para
lingua inglesa. Para essa questao, ha uma diferenca grande nas respostas dos professores. Em um grupo,
composto por DEMI| a DEM4 e DEM6, a formagao nao da conta dessas novas demandas curriculares
diante da necessidade de novos conhecimentos para o trabalho docente e melhorar os conteldos de
suas aulas, principalmente no quesito da tecnologia. Para os demais, a formagao inicial nao é tao

preterida. Abaixo trazemos as falas dissonantes dos sujeitos DEM5, DEM7, DEM8 e DEM9:

DEM 5: Um pouco. Pois fiz varios cursos para ser fluente na lingua inglesa, mas as
vezes tem algumas duvidas gramaticais;

DEM 7: Creio que sim. A formagio atual aliada as formagdes continuadas das redes
de ensino e aperfeicoamento constante podem ajudar a se adequar as novas
demandas e aos novos curriculos;

DEM 8: Sim, a pratica do dia a dia me ajudou muito;

DEM 9: Me esforgo né, me esfor¢o bastante, estudo, mas é claro que se a gente
tivesse uma atengao maior ou uma formagao seria de grande valia.

Acima, os professores apontam a formagao inicial como uma base, mas que outras fontes de
conhecimentos sao também importantes, como a pratica do dia a dia e as formagdes continuadas.
Nesse sentido, vale resgatar o que fala Tardif (2002, p. 54) sobre a insuficiéncia dos conhecimentos
tedricos adquiridos na universidade, e sobre a pluralidade e heterogeneidade dos conhecimentos dos
professores, que tornam o saber docente em um “saber plural, formado de diversos saberes
provenientes das instituicbes de formagao, da formagdo profissional, dos curriculos e da pratica
cotidiana”.

A partir das respostas a questao sobre a formagao inicial, indagamos aos entrevistados quais
foram os desafios que enfrentaram quando assumiram as aulas de inglés na escola publica. As respostas
de DEMI, DEMé6, DEM7 e DEM9 apontam para os saberes linguisticos, pois precisaram aprender o

que ainda nao sabiam ou acumulavam dificuldades com prontncia, por exemplo.

DEMI: A questdo da pronincia.
DEM2: Eu acho que o desafio é vocé ensinar online, inglés, terrivel.

DEM2 remete ao periodo pandémico, em que sentiu dificuldades para ensinar online, sem
mencionar dificuldades para o presencial, tal como DEMS. Ja DEM3, DEM4 apontam a inseguranga e o

medo:

DEM3: A primeira barreira é o medo mesmo, que a gente tem de ir dar aula de
inglés, ndo se sentir preparado.

DEMA4: Primeiro é o desafio de ficar escutando os colegas da area ficarem achando
que vocé nao vai dar conta, porque como eles pegam como complemento,
dificilmente tem um professor que ele tenha aquela carga horaria completa e quando
ele pega os outros professores acham que ele vai morrer]...]
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As respostas dadas pelos professores revelam que os desafios por eles enfrentados no dia a
dia escolar, fazem relacido com os problemas destacados por lalago e Duran (2008, p. 60): “Varios
profissionais sentem-se inseguros quanto ao conteldo da disciplina que ensinam, e sentem-se
desprestigiados pela forma como ela é encarada, pois suas aulas sao colocadas nos piores horarios, ou
reunides sao marcadas no horario delas, gerando seu cancelamento.”. As autoras explicam que ainda
que a educagio brasileira reconhega a importancia de se aprender linguas incluindo-as no curriculo, no
cotidiano escolar essa pratica ¢ inviabilizada por inumeros problemas, como as salas numerosas e a
carga horaria reduzida, o que também gera inseguranga nos profissionais, tanto em relagao ao contetido
que irao ensinar quanto a forma que irao ensinar.

Para encaminhar a entrevista para nosso foco sobre a demanda de formagao linguistica ou
pedagdgica dos entrevistados, pensamos em sondar o que seriam os elementos essenciais para uma
aula de inglés. As respostas variaram desde aplicativos a musicas, mas o que todos os docentes
apresentavam em comum foi a sugestdo de aulas dinamicas, usando recursos que chamem a atengao

do aluno:

DEMI: Musica e leitura.

DEMZ2: Nio pode faltar um video, ndo pode faltar uma mdsica, tem que ter alguma
animagao, para que chame a atengio deles, eu uso mais musicas!

DEM3: Eu gosto de mdsicas, jogos, dinamicas, e eu sempre pego para os meus alunos
usarem o aplicativo Duolingo, eu uso até como pontuagao para eles.

DEM4: E que nao pode faltar é boa vontade, o que ndo pode faltar é vocé realmente
ir para a sala de aula com vontade de fazer, porque independentemente, eu vejo
videos por exemplo, de professores na Africa ensinando embaixo de uma arvore,
entdo nao importa se vocé tem um sala de aula bonita, uma escola fisicamente bonita,
nao importa, acho que independentemente do lugar onde vocé esteja, da escola que
vocé esteja, se vocé quiser fazer vocé faz, seja com “N” recursos la na escola ou
simplesmente com um pedago de papel, s6 que as escolas sio um pouco privadas de
recursos, a gente tem o que?! Um projetor, que ele é um projetor completo que ele
ja funciona com computador nele, ja esta integrado nele, entao basicamente a gente
tem isso, depois disso a gente tem o bom e velho livro de lingua inglesa que nao
funciona, nao serve, infelizmente, e o nosso proprio material confeccionado em casa.

Vale salientar que os docentes mencionam diferentes usos para recursos como musica e vi-
deos — um dos docentes menciona a dinamiza¢ao para chamar atengao dos alunos, enquanto DEM5
cita a presenca de “falas de nativos” como “indispensavel no atual modelo de ensino de inglés”. Nota-
damente, essa fala aponta para uma concepgao de ensino-aprendizagem em conflito com as proprias
orientagoes curriculares presentes na BNCC e no Curriculo do Estado de Pernambuco, nos quais a
desterritorializagao da lingua inglesa promove a perspectiva da lingua franca, da variagao linguistica e
da relativizagao do erro. Outrossim, aulas com atividades dindmicas sao extremamente importantes
para o processo de ensino-aprendizagem do aluno, mas € imprescindivel que o professor saiba ade-

quar essas atividades aos conteldos linguisticos da lingua, ndo usar um em detrimento do outro, pois
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as aulas de lingua devem preparar o aluno para enfrentar situagdes do cotidiano social como em Dou-

rado (2007):

lidar com falta de consenso, embates, visdes divergentes, muitas vezes conflitantes
ou excludentes, comunicar-se interculturalmente, questionar, resistir, agir e
transformar, perceber a relagio estreita existente entre mecanismos discursivos,
constitutivos da lingua(gem) e questoes de ideologia, identidade e poder (Dourado;
Escalante, 2007 apud Dourado, 2007 p. 170).

Na sequéncia, indagamos como os docentes descreveriam suas metodologias de aula, pensando
em abordar a percepgao dos docentes sobre a pratica pedagogica, mas, implicitamente, tentar acessar
seus saberes metodologicos para o ensino de linguas. As respostas monossilabicas de DEMI, DEM6 e
DEMS: (“regular”, “interdisciplinar”, “basica” respectivamente) nao nos permitem discutir a pratica
propriamente dita, porém sugerem uma dificuldade em associar o que fazem a reflexao sobre a
condugao do ensino-aprendizagem. Nas falas de DEM3 e DEM4, notamos uma dificuldade de
mencionar a nomenclatura sobre metodologias, mas uma consciéncia do proprio processo de

amadurecimento e adaptagao aos contextos e demandas de suas salas de aula:

DEMS3: Eu acho que eu dei um pouco de gatilho na outra questdo, enfim, dindmica,
aprendizagem ativa, eu gosto de fazer coisas praticas para os alunos trabalharem
mesmo.

DEM4: Eu acho que eu fui construindo na medida dos anos, fui conhecendo as
turmas, fui vendo qual era o nivel que eu tinha deixado as turmas ou o nivel que eu
estava pegando eles e eu mesmo fui construindo essa metodologia(...)

Similar a DEM3, a metodologia de DEM7 “parece pouco convencional com uso de musicas,
jogos, quiz, videos com dialogos em inglés. Nas demais respostas, destacamos nas falas de DEM2, DEM5

e DEM9 uma inclinagao para o ensino estruturalista com énfase na tradugao e nas regras gramaticais:

DEM2: Busco variar no ensino, tornando as aulas mais prazerosas. O aluno sempre
autor do seu aprendizado, e claro, buscando seu aprendizado por meio de pesquisas,
tradugdo, produgdes textuais curtas;

DEM 5: O aprendizado do educando é feito através de tradugdo de palavras ou
textos para memorizagao do aprendizado e também pelas as regras gramaticais. Eu
sempre fago atividades orais e escritas para que eles possam terem o dominio na
lingua inglesa;

DEM 9: Eu procuro contemplar o ensino gramatical, eu procuro contemplar o
vocabulario que é muito importante e o didlogo eu gosto muito de trabalhar dialogo,
leitura, tradugao, porque isso ajuda o aluno a conhecer palavras novas a enriquecer
o seu léxico e também para que ele possa ter o contato com os sons, com a forma
de pronuncia das palavras(...)

Identificamos através dessas respostas que poucos professores procuram desenvolver
metodologias que tornem as aulas mais criativas, participativas e que coloquem o desenvolvimento

linguistico, pedagogico e social do aluno como foco principal do processo de ensino-aprendizagem.
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Todavia, nao se aproximam de uma abordagem critica no sentido de “analisar e questionar o senso
comum, as estruturas hegeménicas e as visdes acriticas do status quo, para que o aluno seja capaz de
nao apenas codificar e decodificar na lingua inglesa, mas galgar niveis mais elevados de letramento
critico, agir e interagir nas varias modalidades e praticas de linguagem” (Dourado, 2007 p. 172).
Pensando na interdependéncia entre conhecimento da lingua inglesa, autoconfianga e praticas
pedagogicas, indagamos se haveria algum aspecto ou conteldo de lingua inglesa que os professores
gostariam de aprender para melhorar suas aulas de inglés. As respostas foram bastante similares entre

si, por isso, destacamos aqui as seguintes:

DEMI: Uso de any, some.

DEM2: Eu acho que eu tinha que ter um vocabulario melhor.

DEM3: Eu acho que mais estratégias assim de aprendizagem ativa, porque eu acho
que é o que realmente envolve o aluno

DEMA4: quero poder falar a lingua fluente

Os conteldos elencados pelos professores demonstram uma preocupagao com o seu nivel
linguistico, para que possam passar para os seus alunos os conteudos de lingua inglesa com qualidade.
Duas respostas, todavia, sairam da questio linguistica para a metodolégica para apontar “estratégias
assim de aprendizagem ativa” (DEM3) e “recursos audiovisuais didaticos com textos e contextos
variados, usar expressoes idiomaticas com mais frequéncia aprimoraria a minha pratica, trabalhar com
leitura de imagens mistas com contextos em inglés” (DEM7).

E relacionando a isso, perguntamos aos professores o que eles precisariam ou gostariam de
aprender sobre metodologia de aulas de inglés para melhorar suas aulas de inglés. Como ha relativa

repeticao, abaixo colocamos as falas que primeiro trazem as questoes levantadas pelos docentes:

DEMI: Jogos e dindmicas

DEM2: Nio sei nem te dizer, nao sei te dizer no momento nio.

DEMS3: Enfim, porque é uma coisa assim, que requer muito de mim, que seria a
pratica de conversagdo, é algo que eu pretendo, que eu tenho desejo, ansia de
colocar em pratica na sala é a conversagiao, mas ai € algo que principalmente além de
ter o receio deles tem que partir de mim, eu que tenho que superar isso primeiro.
DEM4: Tem um método que eu achei muito interessante, o método que ¢é utilizado
em uma escola de inglés aqui de Serra, e eu queria aprender esse método, eu nao sei
se tem um nome especifico, porque eu nunca perguntei, mas como eu fiquei la um
tempo, eu vi o método e achei bem interessante e envolve algumas questoes
tecnologicas, mas eu queria aprender, talvez um dia quando eu tiver coragem de
voltar a esse cursinho eu pergunte como é que funciona e pega pra me ensinarem
também como é.

Trés professores (DEM2, DEM5 e DEM6) nao souberam informar se haveria algo que poderiam
ou desejariam aprender, o que se aproxima da resposta de DEM4, quem entrou em contato com uma

metodologia, mas niao conseguia descrevé-la ou nomea-la, sua relagio com a tecnologia e o
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reconhecimento de precisar aprender a usar recursos tecnologicos em sala de aula ecoam nas falas de
DEM7 e DEM9 — o que consideramos um reconhecimento promovido, em grande parte, pela vivéncia
da pandemia. De fato, DEM9 interpoe uma justificativa baseada no contexto de seus alunos de zona
rural: sem o contato com a lingua em casa, eles precisam de motivagao e uma maneira lidica para
aprender, o que viria com o uso de tecnologias. DEM| e DEM8 mantém respostas vagas com “jogos e
dindmicas” e “curso mais especifico”, ao passo que DEM3 articula o desejo de usar a conversagio e
estimular o uso da oralidade.

Podemos notar, ainda que, apesar de anos de experiéncia de sala de aula, os docentes nao
conseguem articular demandas de natureza didatica além da superficialidade de aulas dinamizadas. Essas
aulas lddicas, todavia, podem nao corresponder ao ensino critico da lingua inglesa com exercicios
baseados em codificar e decodificar codigos linguisticos da lingua. Vale ressaltar que é importante que
o ensino de linguas seja critico para que possa ensinar aos discentes a aplicarem esses conhecimentos
adquiridos na sua vida e a mudarem seu contexto socioeconomico através da aquisicaio de novas
linguas, porque como afirma Dourado (2007, p, 172), “no centro de uma pedagogia critica da linguagem,
esta a crenca de que o objetivo é a conscientizagao dos alunos tanto da forma como eles existem no

mundo quanto do fato de que esse mundo nao é estatico”. Dessa forma:

Os professores sio cada vez mais impelidos a aprender com a realidade vivida por
seus alunos, identificar o que é significativo e relevante para a formagao,
desenvolvimento humano moral e intelectual dos alunos, e oportunizar vivencias de
aprendizagem que lhes permitem se engajarem em praticas de linguagem de forma
ativa, critica e consciente. (Canagarajah, 2006, Johnson, 2006, Hawkig, 2004 apud
Dourado, 2007, p. 172)

Metodologias centradas nos alunos sio essenciais para a aplicacao dos conteidos de qualquer
disciplina, para o inglés esse fator possui importancia significativa no desenvolvimento da disciplina, pois
sao essas metodologias que farao com que o interesse do aluno pela lingua inglesa cresga e assim o
professor podera desenvolver o seu aluno linguisticamente e socialmente de forma critica e reflexiva
na lingua inglesa. Portanto, buscar o aprimoramento de metodologias ja utilizadas, assim como
conhecer novos métodos de ensino é parte imprescindivel para manter esse processo de ensino
atualizado e qualitativo, levando em conta que o aluno atual estd imerso em tecnologias e possui mais

acesso as informagoes que os alunos de outrora.
Consideracoes Finais

O ensino de lingua inglesa apesar de obrigatério acumula desde a sua implantagio no sistema
educacional do pais diversos dilemas como formagdes iniciais frageis e insuficientes, falta de formagoes

continuadas, poucos recursos didaticos e redugoes drasticas de carga horaria. No contexto serra-
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talhadense, nao é diferente, pois o municipio ainda sofre com dificuldades estruturais que incidem
sobre a formacao dos estudantes até chegarem nos cursos de licenciatura disponiveis.

Pelos dados de nossa pesquisa, pudemos verificar que o grande estimulo para alguém se tornar
professor de inglés é o encantamento com a lingua antes da graduagao, através do consumo de mdsicas,
filmes e seriados. O aprendizado formal ocorre ainda de modo precario nas escolas e, raramente, por
meio de cursos de idiomas antes da graduagao. Dessa maneira, o primeiro contato formal com a lingua
€ na propria licenciatura, quando ja se espera algum grau de fluéncia para abordagem de contelidos
metalinguisticos e pedagogicos.

Em relagao as demandas formativas encontradas a partir dos dados coletados, verificamos no
quesito da lingua inglesa, a necessidade de fluéncia ainda nos niveis mais iniciais do estudo da lingua.
Isso fica evidente nos itens gramaticais listados como relevantes ou dificeis, correspondentes aos
contetdos destinados aos niveis mais iniciantes de estudo na lingua, e nas repetidas insegurangas com
pronuncia e conversagao, ou vocabulario insuficiente. Em alguns trechos, foi possivel verificar que
alguns professores ainda se posicionam em uma visao de inglés como lingua estrangeira, sem considerar
o valor de seus proprios repertorios e sotaques, em detrimento dos falantes nativos.

No quesito da formagdo pedagdgica, encontramos um quadro ainda mais delicado, com
professores que articulam com dificuldade suas necessidades pedagogicas ou nao conseguem percebé-
las. Isso mostra que, em sua formagao, esses professores nao vivenciaram a sistematizagao do ensino
histérico sobre abordagens e métodos, nem tiveram acesso as perspectivas de ensino-aprendizagem
mais contemporaneas em que se prioriza o contexto dos estudantes, a reflexdo critica sobre a
sociedade. O que buscam, ainda de forma intuitiva, € motivar os alunos a estudarem inglés apesar de
frequentemente recorrerem as metodologias tradicionais.

Em suas respostas, os professores alegam que no municipio de Serra Talhada as formagoes
continuadas especificas para lingua inglesa sao raras ou praticamente inexistentes, o que dificulta suas
atualizacoes. Portanto, faz-se necessario que os 6rgaos responsaveis pela educacao na cidade procurem
meios de mudar esse contexto, oferecendo cursos e/ou encontros de formacio continuada aos
docentes da rede publica, seja por meio de recursos proprios ou através de parcerias com a
universidade local. Para que haja, nas aulas de inglés, o desenvolvimento desejado dos alunos da rede
publica, é imprescindivel que os professores possuam uma boa formagao inicial e participem de
encontros formativos posteriores a graduagao, pois s6 assim eles serao agentes transformadores na
vida dos estudantes.

Estamos cientes da limitagao de nosso estudo quanto a reduzida amostra de professores da
rede municipal de um dos maiores municipio do sertdo de Pernambuco e que nossos estudos replicam

até certo ponto o que a literatura ja reportou em outros estudos em diferentes localidades no Brasil.

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 27, p. 1-22, e-22220.008, 2024
Disponivel em <https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



Da formagdo inicial a formagdo continuada para ensino de inglés: o que dizem os professores...

E preciso afirmar, contudo, o valor da pesquisa de iniciagio cientifica desenvolvida por estudantes de
licenciatura em Letras que se dedicam ao ensino de inglés quando se deparam com professores que
expdem com clareza as lacunas de suas formagoes e a ineficicia do poder publico em ajudar a preenché-
las. O confronto com esses dados alimenta o senso critico dos licenciandos em sua formacao inicial e,
por meio da socializagdo dos dados da pesquisa nos diversos eventos da Universidade e pelas
publicagcbes, os tornam propagadores dessa criticidade entre seus colegas dentro e fora da

universidade.
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