ISSN Eletrénico: 1984-0187
ISSN Impresso: 1518-5648

P R O F ESS O R d https://doi.org/10.5212/OlharProfr.v.27.22225.01 |

A identidade profissional de professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: narrativas de trajetorias

Professional identity of Elementary School first grade teachers:
narratives of trajectories

La identidad profesional de maestras de los afios iniciales:
narrativas de trayectorias

Augustto de Paula Guimaraes!
https://orcid.org/0009-0007-7576-7037

Adair Mendes Nacarato?
https://orcid.org/0000-0001-6724-2125

Resumo: Neste texto, teve-se como foco a identidade profissional de professoras pedagogas atuantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Visou-se responder a seguinte questao: O que as professoras narram sobre sua
trajetéria profissional e a constituicdo de seu ideario pedagogico? Buscou-se investigar os aspectos que interferem
na constitui¢ao da identidade da professora pedagoga, considerando as narrativas produzidas por cinco docentes.
O material empirico consistiu em entrevistas, na modalidade narrativa, com cinco docentes pedagogas. A anilise,
na perspectiva compreensivo-interpretativa, aponta indicios de marcas das experiéncias vividas como estudantes
em seu modo de conceber o ensino e a aprendizagem dos alunos; desvela a influéncia das relagdes de afetividade
experienciadas na escolha da docéncia; deixa ver os desafios do inicio da docéncia e os modos de supera-los,
narrados pelas professoras; revelam o quanto isso contribui para a constituicao identitaria. As professoras
consideraram-se em constante processo de formagao, assumindo-se como sujeitos inacabados.
Palavras-chave: Pedagoga. Narrativa. Subjetividade.

Abstract: In this text, the focus was on the professional identity of pedagogue-teachers working in the first
grades of Elementary School. The aim was to answer the following question: What do teachers narrate about
their professional trajectory and the constitution of their pedagogical ideology? It was sought to investigate the
aspects that interfere in the constitution of the pedagogue-teacher's identity, considering the narratives produced
by five teachers. The empirical material consisted of interviews, in the narrative modality, with five pedagogue-
teachers. The analysis, from a comprehensive-interpretative perspective, points out signs of the marks of the
experiences lived as students in their way of conceiving teaching and student learning; unveils the influence of the
affective relationships experienced in the choice of teaching; reveals the challenges of the early days of teaching
and the ways of overcoming them, narrated by the teachers; shows how much this contributes to identity
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constitution. The teachers perceive themselves as being in a continuing process of education, assuming
themselves to be unfinished subjects.
Keywords: Pedagogue. Narrative. Subjectivity.

Resumen: En este texto, se tuvo como foco la identidad profesional de docentes pedagogas que trabajan en los
afnos iniciales de la Educacion Primaria. Se propuso responder a la siguiente pregunta: ;Qué narran las docentes
sobre su trayectoria profesional y la constitucién de su ideario pedagogico? Se busco investigar los aspectos que
interfieren en la constitucion de la identidad de la docente pedagoga, considerando las narrativas producidas por
cinco docentes. El material empirico consistié en entrevistas, en la modalidad narrativa, con cinco docentes
pedagogas. El andlisis, en la perspectiva comprensivo-interpretativa, apunta indicios de marcas de las experiencias
vividas como estudiantes en su modo de concebir la ensenanza y el aprendizaje de los alumnos; desvela la
influencia de las relaciones de afectividad vividas en la eleccion de la docencia; deja ver los desafios del inicio de
la docencia y los modos de superarlos, narrados por las maestras; revelan cuanto ello contribuye a la constitucion
de la identidad. Las docentes se consideraron en constante proceso de formacién, asumiéndose como sujetos
inacabados.

Palabras clave: Pedagoga. Narrativa. Subjetividad.

Introducao3

Ao longo de sua trajetéria estudantil e profissional, o professor vai constituindo modos de ver
e conceber o ensino e a aprendizagem, construindo um ideario pedagdgico que é resultante das
tendéncias pedagdgicas que vivenciou, além das suas crengas e de seus valores sobre a educagao. Como
afirma Libaneo (1985, p. 3), “[...] o modo como os professores realizam seu trabalho, selecionam e
organizam o conteudo das matérias, ou escolhem técnicas de ensino e avaliagio tem a ver com
pressupostos teorico-metodoldgicos, explicita ou implicitamente”. A constituicio desse ideario
pedagdgico niao é estatica, pois ele sofre transformagdes a medida que o professor vivencia
experiéncias significativas; nesse processo, ele vai se constituindo profissionalmente.

Muitas vezes, o professor nao tem consciéncia de como foi seu percurso formativo e, ao narrar
sobre ele, podera refletir sobre sua propria constituicao identitaria. Assim, por meio de entrevistas
narrativas, colocamo-nos a escuta de cinco professoras pedagogas que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Partimos da seguinte questao de investigagao: O que as professoras narram sobre
sua trajetoria profissional e como percebem a constituicao de seu ideario pedagogico? O objetivo deste
texto, portanto, é conhecermos e compreendermos como professoras pedagogas se percebem como
profissionais e como avaliam sua constituicao profissional e seu ideario pedagogico.

O texto esta organizado nas seguintes secoes: reflexdes teodricas sobre a identidade
profissional do professor; abordagem metodologica da pesquisa; discussio dos resultados; e

consideragoes finais.

3 Pesquisa realizada com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 27, p. 1-21, e-22225.01 1, 2024.
Disponivel em <https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



Augustto de Paula Guimardes; Adair Mendes Nacarato

A identidade profissional do professor

A identidade do professor ¢ algo mutavel e diverso: cada um possui sua propria didatica, suas
preferéncias e seu jeito de ensinar. Segundo Thompson (1997), os docentes constroem caracteristicas
Unicas, de acordo com crengas, ideais e, principalmente, vivéncias ao longo da carreira — esses sao os
fatores que diretamente modificam o trabalho dentro da sala de aula e a tornam exclusiva. Afinal, a
turma de alunos influencia a constituicao do professor pedagogo que, por sua vez, influencia a formagao
dos alunos.

Nessa mesma perspectiva, Marcelo (2009) considera que a identidade do professor vai se
constituindo ao longo da escolarizagao, visto que ele passa muitas horas de sua vida na escola,
convivendo com outros docentes, apropriando-se de praticas de ensino, construindo crencas e
opinides sobre a educagio. Ha uma socializagdo prévia que, muitas vezes, é determinante da forma
como o professor constroi o seu ideario pedagogico. Para o autor, os futuros docentes, ao iniciarem
o curso de Licenciatura — no caso, a Pedagogia —, trazem consigo crengas e imagens de bons
professores e, na maioria das vezes, elas atuam como filtro para a produgao de sentidos as questoes
que s3o discutidas na formagao ou elas permanecem ao longo do curso sem transformagoes e vao
influenciar diretamente as praticas docentes no inicio da carreira. Nesse movimento, eles constroem
um idedrio pedagogico, entendido, aqui, como modos de conceber o ensino e a aprendizagem dos
alunos.

Cada professor, ao desenvolver seu idedrio pedagogico, vai sendo influenciado por agdes e
acontecimentos que moldam e direcionam seu trabalho. “A identidade profissional nao é uma
identidade estavel, inerente ou fixa. E resultado de um complexo e dinimico equilibrio onde a prépria
imagem como profissional tem que se harmonizar com uma variedade de papéis que os professores
sentem que devem desempenhar” (Marcelo, 2009, p. |12).

A identidade profissional também depende do nivel de ensino em que o professor atua. Por
exemplo, o pedagogo atua na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e tem um
papel importante no desenvolvimento infantil. Ele € um professor polivalente que ministra todos os
componentes curriculares e, dentre os saberes necessirios ao exercicio da docéncia, aqueles
relacionados ao conhecimento do aluno sao fundamentais, os quais dizem respeito aos saberes
relacionados a infancia.

Nesses segmentos de ensino, a relagdo com os alunos é marcante; o docente permanece em
contato com eles na maior parte do tempo da escola. Seu trabalho é mediado pela relagio com os
alunos, que, geralmente, sao os Unicos ouvintes, recebendo, apropriando-se e movimentando o saber.

“O santudrio da sala de aula é um elemento central da cultura do ensino, que se preserva e se protege
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mediante o isolamento, e que pais, diretores e outros professores hesitam em violar” (Bulough, 1998 apud
Marcelo, 2009, p. 122, grifo do autor). Assim sendo, na maior parte do tempo, é o docente que fica
responsavel pelas aulas, colocando em pratica o que se chama de “identidade docente”.

Para Freire (1994, p. 79),

[...] nossas relagoes com os educandos sao um dos caminhos de que dispomos para
exercer nossa intervengao na realidade a curto e a longo prazo. Neste sentido e nao
sO neste, mas em outros também, nossas relagées com os educandos, exigindo nosso
respeito a eles, demandam igualmente o nosso conhecimento das condigoes
concretas de seu contexto, o qual os condiciona. Procurar conhecer a realidade em
que vivem nossos alunos é um dever que a pratica educativa nos impoe: sem isso
nao temos acesso a maneira como pensam, dificilmente entao podemos perceber o
que sabem e como sabem.

Se, por um lado, dos professores polivalentes é exigido um repertério de saberes para atuar
com criangas; por outro, esses docentes, na maioria das vezes, tém um status considerado inferior ao
dos professores especialistas. Muitas vezes, sao até mesmo chamados de “tias” pela comunidade. Freire
(1994, p. 9-10), ao se contrapor a essa forma de se referir as professoras polivalentes, destaca a tarefa

que cabe a essa profissional:

[..] a tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo prazerosa é igualmente
exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional,
afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto especial
de querer bem nio so6 aos outros mas ao proprio processo que ela implica.

Assim, nessa caminhada como ensinantes e aprendizes, os professores vdo constituindo suas
identidades nos contextos nos quais atuam. “Condicionados, programados mas nao determinados,
movemo-nos com um minimo de liberdade de que dispomos na moldura cultural para amplid-la [...].
Fica clara a importancia da identidade de cada um de nés como sujeito, educador ou educando, da
pratica educativa” (Freire, 1994, p. 94).

Uma das formas de compreender as identidades docentes é por meio de narrativas. “Atraveés
da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia,
encontram possiveis explicagoes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a
vida individual e social” (Jovchelovitch; Bauer, 2005, p. 91). Ao narrarem suas trajetorias, os docentes
podem atribuir sentidos a experiéncia vivida, refletir sobre acontecimentos ou pessoas que foram
marcantes, tanto no periodo de escolarizagdo quanto no inicio da docéncia, o que pode contribuir para
compreender como o ideario pedagogico de cada um foi se constituindo. Os sentidos que os sujeitos
atribuem a sua experiéncia perpassam toda a narrativa. Como afirmam Jovchelovitch e Bauer (2005, p.

93), “[...] compreender uma narrativa nao é apenas seguir a sequéncia cronologica dos acontecimentos
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que sao apresentados pelo contador de histérias: € também reconhecer sua dimensao nao cronologica,
expressa pelas fungoes e sentidos do enredo”.

Esses pressupostos nortearam a produc¢ao de dados para esta pesquisa, para a qual utilizamos
narrativas de professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O que elas narram sobre

sua trajetoria profissional e como percebem a constituicao de seu ideario pedagégico!?
Abordagem metodolégica da pesquisa

Neste trabalho, propomo-nos a investigar os aspectos que interferem na constituicao da
identidade e do ideario pedagogico de professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
a partir das narrativas produzidas por elas. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa (Flick,
2009), cujo interesse se centrou no ponto de vista das depoentes, considerando suas singularidades e
os modos Unicos como interpretam suas trajetorias profissionais.

Para a construgao da pesquisa de campo, foram realizadas entrevistas narrativas com cinco
professoras pedagogas atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que estavam em atividade
docente em redes municipais de ensino do interior paulista. No grupo selecionado, duas sao
profissionais iniciantes, que ingressaram na docéncia de um a trés anos até o momento da entrevista;
uma é atuante por volta de dez anos; a outra, por volta de |15 anos; e a quinta, por mais de 20 anos.

Esse critério foi pensado para alcangar uma diversidade de idedrios pedagogicos, visto que,
com a experiéncia, novos saberes sao adquiridos, e os contextos vividos sao de diferentes periodos na
histéria da educagao. Embora os tempos de docéncia sejam diferentes, as cobrangas e os desafios
postos aos docentes sio os mesmos. Da professora novata, é exigido que ela saiba ministrar suas aulas,
corresponder ao que é cobrado e construir sua prépria identidade; a professora com alguns anos de
docéncia, sdo colocadas demandas que podem gerar conflitos e tensoes e transformar sua identidade
profissional.

As professoras participaram de entrevistas narrativas (Jovchelovitch; Bauer, 2005), em que o
contar historias direcionou a conversa. As entrevistadas nao responderam perguntas diretamente,
apenas foi solicitado que contassem suas vivéncias sobre determinado tema, apresentando um material
totalmente contextualizado, repleto de detalhes e rico em ideias, correspondente aos objetivos da
pesquisa. Foi-lhes oferecido apenas o roteiro com os eixos norteadores da pesquisa.

Feito o convite as professoras, os procedimentos da pesquisa foram explicados, e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), apés aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),

foi assinado. As entrevistas foram transcritas e devolvidas as professoras para aprovagio e posterior
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analise. Os nomes reais das professoras, bem como das redes onde atuam, foram omitidos e
substituidos por pseudonimos.
As entrevistas foram norteadas pelo seguinte bloco de questoes:

I. Conte um pouco de sua trajetoria estudantil: quem é vocé; quando e onde iniciou seu processo
de escolarizagao; como foi sua trajetéria na Educagao Basica; o que foi mais marcante e que
lembrangas vocé tem dessa época.

2. Conte como foi sua escolha para a docéncia; que cursos vocé fez para se tornar docente; se
fez curso de licenciatura, quando e onde; o que foi marcante nessa formagao inicial.

3. Conte sobre seu inicio de carreira: quando aconteceu, onde vocé ingressou, os desafios que
enfrentou, como se estabilizou ou esta se estabilizando, o que tem contribuido para a sua
constituigao como professora.

4. Para vocé, o que é ser professora, quais os desafios da profissao, o que vocé almeja como
docente?

5. Outras questoes que gostaria de comentar/narrar.

O Quadro | traz informagoes sobre as entrevistas e as respectivas devolutivas, com ou sem

alteragoes.

Quadro | - Entrevistas com as professoras

Professora Data da entrevista Duracido Devolutiva da
transcricdao
Keli 09/11/2021 50 minutos Sim - sem alteragio
Cassandra 10/11/2021 | hora |5 minutos Sim - sem alteragio
Giovana 18/11/2021 | hora Sim - sem alteracao
Rosangela 14/12/2021 45 minutos Sim - com alteragdes
Daniela 11/01/2022 50 minutos Sim - com alteracoes

Fonte: Os autores com base nos dados da pesquisa.

Apresentamos, na sequéncia, as cinco professoras que, por meio de suas falas, vises, vivéncias
e andlises, colaboraram com esta pesquisa.

Keli tinha 50 anos na época da entrevista, cursou técnico de contabilidade no Ensino Médio.
Ao término da Educagio Basica, atuou como inspetora de alunos por volta de |5 anos e, por influéncia
do diretor da escola onde atuava, resolveu cursar Pedagogia. Iniciou o curso no periodo da manha,
mas o concluiu no periodo noturno por conta da realizagao dos estagios. Fez Iniciacao Cientifica e
Mestrado em Educagao. Iniciou sua carreira como docente na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) na
rede municipal da cidade onde reside. No segundo ano, assumiu a coordenagao pedagogica, ficando na

funcao por trés anos. Nesse periodo, foi aprovada no concurso para professora dos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, deixou a fungao de coordenagao e assumiu salas de aula. Ela permanecia na mesma
escola no momento da entrevista.

Cassandra, com 24 anos no momento da entrevista, decidiu ser professora nos anos finais do
Ensino Médio, muito influenciada por sua mae, que também era docente e sempre a incentivou para
seguir alguma carreira dentro da educagao. Quando se formou, fez o vestibular para o curso de
Pedagogia e conseguiu a vaga na modalidade de Educagio a Distancia. Durante seus anos universitarios,
trabalhou como estagiaria na rede municipal onde reside, adquirindo experiéncia na Educacgio Infantil
e nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, além dos estagios obrigatorios promovidos durante
o curso. Assim que se formou como pedagoga, foi aprovada no concurso publico para substituta efetiva,
cargo em que permanecia até o momento da entrevista.

Giovana estava com 37 anos, nasceu em Pinhais, Parana, e, posteriormente, se mudou para a
cidade onde residia até o momento em que a entrevista foi realizada. Apesar de possuir muitas
lembrancas de ser a docéncia um desejo para sua vida adulta, acabou optando por cursar
Instrumentagao Cirurgica, area que também muito lhe chamava atengao. Foi no momento da mudanca
para o interior do estado de Sao Paulo que, na falta de campo de trabalho para crescer e desenvolver
seus conhecimentos, iniciou sua graduagao em Pedagogia, na modalidade semipresencial. Enquanto
estudava, trabalhou como estagiaria em colégio particular e, apés se formar, foi por ele contratada
como professora. Passados sete anos de carreira, comegou a trabalhar em uma escola da rede do
Servigo Social da IndUstria (Sesi), onde se mantinha até o momento da entrevista.

Rosangela, professora desde os 2| anos (e com 24 no momento da entrevista), residia no
mesmo municipio onde nasceu e trabalhava. Seu impulso pela docéncia ja era algo marcante no periodo
em que era aluna nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, periodo em que desejava
se tornar professora de Matematica. Entretanto, a experiéncia com a gravidez mudou seu rumo
profissional, escolar e psicologico. A entrevistada — ao entrar em contato com a maternidade, ja muito
influenciada pela mae — optou pela graduaciao em Pedagogia. Nos anos finais de seus estudos
universitarios, trabalhou como estagiaria em uma escola privada, local no qual foi efetivada como
professora e que seguia sendo seu local de trabalho até o momento da entrevista.

Daniela nasceu, cresceu e residia, até o momento da entrevista, em uma mesma cidade. No
momento da entrevista, estava com 59 anos. Desde seu periodo como estudante, ja se encantava com
a hierarquia, o poder e a seguranga das figuras docentes presentes em seu contexto educacional.
Cursou o magistério e logo se viu empregada dentro da rede particular de ensino, na Educagao Infantil.
Obteve o primeiro contato com o Ensino Fundamental quando se mudou para o municipio de Sao

Paulo, em 1990. Oito anos depois, estabilizou-se como educadora em sua cidade natal, posicao que,
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apos passar um periodo de seis anos como coordenadora pedagogica, ocupava até o momento da
entrevista.

Dito isso, na préxima segao, exporemos a analise dos dados.
A identidade profissional de docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental

A andlise foi realizada em uma perspectiva compreensivo-interpretativa, com base em Souza

(2014), em trés momentos: pré-andlise e leitura cruzada, em que se busca a construgio do perfil dos
entrevistados para, na sequéncia, apreender marcas singulares; leitura tematica, que focaliza temas e a
apreensao dos possiveis sentidos que as professoras atribuiram as experiéncias vividas; e leitura
compreensivo-interpretativa, a partir das unidades tematicas. Identificamos e explicitamos aqui trés
unidades temdticas que emergiram dos dados e sao coerentes com os objetivos propostos para a
pesquisa:

e A trajetoria estudantil e os fatores determinantes para a escolha da docéncia.

e O inicio de carreira e a construgao do ideario pedagogico.

e Como as professoras se veem como docentes: a singularidade das praticas.
A trajetoria estudantil e os fatores determinantes para a escolha da docéncia

O ambiente escolar é transformador para os que o frequentam. Alunos, professores e demais
funcionarios constantemente se encontram na posicao de aprender, ensinar e relacionar. Com isso,
emergem experiéncias significativas, que marcam a constituicao pessoal e profissional desses sujeitos,
desde o momento da escolha profissional até a consolidagao da carreira docente. Na verdade, esse é
um dos propositos da escola. Segundo Dewey (1967), dentro da dindmica de aulas, intervalos, entradas
e saidas, aprende-se a conviver. E 0 momento em que a comunicagdo com o outro se desenvolve,
promove forte interagao, coloca em contato ideais, economias, etnias e contextos familiares diversos.
Dentro desse principio, a escola assume um papel de “comunidade em miniatura”, em que o fator
social esta atrelado ao desenvolvimento.

E importante pensar a escola como desenvolvedora de identidades, que transborda da esfera
conteudista e pragmatica da educagao, em que a aprendizagem é focada na apropriagao de temas
preestabelecidos por 6rgiaos municipais, estaduais e federais, e adentra o campo socioemocional, que,
segundo Motta e Romani (2019), envolve a pratica de habilidades voltadas ao coletivo, aprimora as

relagoes interpessoais e as coloca como fator primordial para exercer papéis dentro da sociedade. Ao

assumir o papel de transformadora, a escola deixa marcas em todos que por la passam. E cada
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professor, diretor, coordenador e demais profissionais da educagao tiveram ou tém sua experiéncia
singular no papel de aluno, que os trouxe para perto da docéncia em algum momento.

A leitura atenta das entrevistas possibilitou-nos identificar trés momentos que foram
marcantes para a escolha da docéncia: a experiéncia como estudantes, o papel da escola nessa escolha

e o acesso ao curso de Pedagogia.
A experiéncia com professores durante a escolarizagao basica

As narrativas permitem que um amplo campo de percepgoes e sentidos sejam produzidos.
Dentro das vivéncias de cada ser humano, é possivel perceber os tragos e contornos que o levam a
ser quem é. Existir significa possuir seu proprio pensamento, singular. E essa individualidade que
arquiteta cada tomada de decisio, cada passo dado. No ambito educacional, pode ser a linha condutora
de cada professor.

Ser docente implica a integragao de diversas percepgoes dentro da didatica em sala de aula.
Para Marcelo (2009), a identidade profissional na docéncia é instavel, ndo apresenta um padrao
comportamental ou fisico. Professoras possuem vivéncias diversas e Unicas, com pontos de vista
singulares e, portanto, conduzem seu trabalho de diferentes maneiras. Seus processos de formagao
sao distintos e envolvem relacoes familiares, académicas e socioeconémicas, antes de se tornarem
docentes. E preciso escutar as pedagogas acerca de suas motivagdes: como foi optar pela docéncia,
como se deram suas diferentes formagdes e como estas influenciam seu trabalho atualmente.

E fundamental compreendermos, por meio de suas narrativas, as falas das proprias docentes,
suas trajetorias na linha do tempo, os sentidos produzidos em cada momento da escolarizagao e como
o idedrio de educagio de cada uma foi se constituindo. Nesse sentido, “[...] o estudo biogrifico, porque
apela a reflexao e resulta de uma tomada de consciéncia, da origem a um material de investigagao que
¢ ja o resultado de uma analise” (Dominicé, 2010, p. 87). Assim, o periodo de escolarizagao pode ser
determinante para a constituicao da identidade profissional de cada professora, para entender a forma
como elas chegaram a ser o que sao hoje e como as marcas que ficaram dos diferentes periodos de
escolarizacao interferem no seu modo de conceber a educagao e as relagdes com os alunos. Entre os
aspectos pertinentes a escolarizagao, destacam-se as lembrancgas de seus professores.

Contudo, nem todas as professoras entrevistadas trouxeram lembrancas de docentes que
foram marcantes em suas trajetorias. Rosangela, por exemplo, nao citou nomes, mas se lembrou da

relagao estabelecida com suas professoras: “[...] consigo pensar nas vdrias professoras que passavam por
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mim e minha turma, uma mais brava, outra mais amorosa. Recordo que, quando essa mais brava entrava no

ambiente, todos se calavam e sé dava para ouvir o barulho do ventilador, além das outras salas™.

As lembrangas do cuidado e da amorosidade de professores também foram citadas por
Giovana, que também se lembrou de uma professora que foi marcante. Assim ela narrou sobre sua
Educacao Infantil: “No pré, além de ser um periodo de muito carinho que os docentes tém, de muito zelo,
tive uma professora que me marcou bastante, que se chamava Teresinha”. E complementou, quanto ao
Ensino Fundamental: “O que eu tenho mais como lembranga nesse periodo era o fato de os professores terem

bastante carinho, mas com uma personalidade um pouco mais rigida [...], ndo se pensava na autonomia do

aluno”.
Keli e Daniela lembraram-se de professoras marcantes. Para Keli, ““[...] a dona Rosa. Ela era uma

das professoras que gostavam de conversar com a gente, mas sempre apontando um caminho assim: todo

mundo tinha que fazer igual’; e para Daniela: “Dona Luzia era muito séria e ndo tolerava gracinhas ou
brincadeiras. Todos tinham um respeito muito grande por ela e eu a admirava. Naquele momento, decidi que

queria ser igual a ela. Ela foi um exemplo para mim”.

Ao rememorar sua propria trajetoria, a pedagoga logra um material autobiografico, que
permeia suas idas e vindas dentro da sala de aula, relembra o periodo em que era estudante e retoma
seus primeiros ideais dentro da Pedagogia, o seu “professor ideal” ou as caracteristicas de um professor

marcante. Como afirma Dominicé (2010, p. 87):

As pessoas citadas sao frequentemente as que exerceram influéncia no decurso da
existéncia [...]. S3o evocadas a medida que participam num momento importante do
percurso de vida [...]. Aquilo em que cada um se torna é atravessado pela presenga
de todos aqueles de que se recorda. Na narrativa biogrifica, todos os que sao citados
fazem parte do processo de formagao.

Mesmo quando a depoente nao se lembra do nome, mas daquilo que foi marcante em seus
professores, isso deixa influéncia na constituicao da identidade: o afeto, o zelo, a rigidez, o colocar-se
a escuta do aluno ou tornar-se um exemplo como docente. A entrevista narrativa tem o potencial de
incentivar o entrevistado a ressaltar detalhes, dindmicas e contextos que envolveram a época de
estudante. Essas narrativas, dentro do exercicio da reflexdao de pedagogos acerca de suas proprias
jornadas, levantam diversas questoes importantes para entendermos como as professoras em atividade

percebem seu proprio contexto profissional.

* Usaremos italico para registrar as falas das professoras. Os grifos (sublinhados) sio para realcar aquilo que se
destacou nas falas e entendemos ter influenciado em sua constituigdo profissional, conforme analisaremos
posteriormente.
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O papel da escola na escolha da carreira docente

Ao analisarmos os diferentes contextos que cada uma das professoras entrevistadas vivenciou
como aluna, foi possivel identificarmos semelhangas em sua experiéncia dentro das instituicoes
escolares. Todas as entrevistadas ja demonstraram certo interesse pela docéncia quando caminhavam
pelos corredores das escolas como estudantes. E um fator de extrema importincia, pois ressalta que
esse ambiente ¢, de certa forma, convidativo para alguns. Segundo Marcelo (2009, p. I 11), é preciso
perceber que “[..] a escola nao é a principal fonte de aquisicio de conhecimento, ela estd se
convertendo em instituicao fundamental na socializagao da populagao jovem”. Com efeito, Giovana
destacou a importancia das interagdes, nao como intencionalidade educativa, mas por contingéncias da
caréncia de material: “Existiam poucos livros, entdo geralmente os alunos sentavam-se em duplas ou grupos,

o que acabava gerando interacbes coletivas, por conta dessa falta de material”. Essas interagdes deixam

marcas e se convertem em valor pedagogico, como afirmou Rosangela: “Era uma escola que trabalhava
bastante o coletivo, sempre com atividades em grupo, o que me fez criar varias amizades, algumas que duram
até hoje”.

Nas falas das entrevistadas, constatamos um consenso: a visao da experiéncia estudantil como
transformadora. Foi possivel percebermos como todas elas se dirigem com muito respeito a figura da
instituicao escolar que frequentaram, em discursos carregados de sentimentalidade e proximidade.
Para algumas, o respeito pela autoridade do professor era uma das caracteristicas do periodo, o que,
na opiniao delas, deixou de ser tio marcante, como narrou Giovana: “Nds [estudantes] viamos que se

tinha uma autoridade maior do professor nesse tempo. Cultivava-se um respeito maior, por parte dos alunos,

e uma parceria por parte da familia, na questdo de ter uma cobranga dentro de casa [...]. Assim, penso que a
familia ocupava um lugar mais rigido em relacdo aos tempos atuais”.

Entretanto, nas narrativas, os contextos e as relagoes dentro das escolas apresentaram
divergéncias. As docentes que fizeram seus estudos obrigatérios entre as décadas de 1970 e 1980
construiram um modelo de instituigao classico: a figura do professor como detentor do conhecimento,
completo e exemplar. Elas narraram como a educagao era voltada a transmissao de conteudos, com

praticas tecnicistas, como afirmou Keli: “As aulas de educacdo fisica, s6 jogdvamos e corriamos. Nas outras

disciplinas, trabalhdvamos muito com livros, muitos livros, e copias e muitas copias”. Esse conceito de escola
vai ao encontro do que dizem Luiza Neto e Santos (2017, p. 565) ao considerarem que muitos colégios
“[...] voltam sua atencao exclusivamente para indicadores especificos de aprendizagem, treinando as
criancas e adolescentes para passar em provas, vestibulares ou concursos”. Inseridas nesse contexto
escolar, duas das professoras encontraram, justamente na educagao mecanizada, treinada para ensinar

somente os contelidos obrigatérios e previstos em documentos, a vontade de lecionar.
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As outras trés profissionais que cursaram a vida escolar entre os anos de 1990 e de 2000
mostraram outra dindmica dentro de suas experiéncias como estudantes. Para elas, a interagio com
professores que promoviam discussdes em que os alunos eram ativos na aprendizagem foi fundamental
para despertar o interesse pela Pedagogia. Uma escola visando a formagao do cidadao, como narrou

Cassandra:

Era uma escola bastante exigente e era um ensino com um foco que ndo era apenas para
o pedagodgico, mas sim para a formagdo do cidaddo como um todo. A escola nos ensinava
a pensar e entender o mundo onde vivemos e essa questdo foi bastante marcante para
mim, porque abriu minha cabe¢a em muitos sentidos e teve grande importdncia no processo
de escolha do meu curso na faculdade.

Além dessa dindmica escolar, a figura do professor mediador, que guia — com os jovens — o
caminho para o conhecimento, trazendo apontamentos e construindo relagdes com fatos do cotidiano,
exemplificando temas que conversam com a geragao desses alunos, também foi essencial para que elas
seguissem na trilha da educacao.

Assim sendo, foi possivel constatarmos que, no contexto de jovens que desejam se tornar
professores, a instituicao escolar apresenta um forte papel, muitas vezes positivo, em que cada um
possui intensas ligagoes emocionais com o local onde cursou o ensino basico. A relagao hierarquica
entre discente e docente também influencia a decisao sobre a carreira. Para algumas entrevistadas, a
figura do educador como o centro da sala de aula e o poder do ensino centrado em suas maos era
algo a desejar; para outras, a vontade revelou-se pela aproximagao de todos dentro da sala de aula,

onde estudantes e mestres ensinam e aprendem juntos.
O acesso ao curso de Pedagogia

O que leva uma jovem a escolher um curso de Pedagogia! Freire (1996, p. 29) defende que
“[...] ha uma relagio entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga”. A esperanca
mencionada pelo autor se encontra presente na procura das pedagogas entrevistadas durante a tomada
de decisao para cursar pedagogia, mas em diferentes contornos.

Ao analisarmos as motivagoes que levaram tais professoras a universidade e ao curso de
Pedagogia, foi possivel percebermos que a esperanga e o anseio por diferentes sonhos se tornam a
principal motivagao para tal. Isso se deu por meio dos diversos contextos sociais que cercaram cada
uma das entrevistadas e interferiram no seu meio emocional, educacional e econémico, pois, mediante
as oportunidades de relagdes, ensino e aquisicoes que lhes foram oferecidas durante suas formagoes

como pessoas, dissemelhantes fatores as trouxeram para o campo da educagao.
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Nem todas tinham a docéncia como primeira opgao. Giovana, por exemplo, fez instrumentagao
cirdrgica e atuou em hospitais, visto que precisava trabalhar e, segundo ela, o discurso da
desvalorizagao da profissio docente e os baixos salarios desmobilizaram seu desejo da docéncia.
Embora o sonho tenha permanecido, ela s6 conseguiu ingressar na Pedagogia algum tempo depois, ja
casada. Rosangela tinha o sonho de ser professora de Matematica, ainda que nao visse possibilidades
na cidade onde morava; no entanto, o sonho foi interrompido pois ficou gravida no 2° ano do Ensino
Médio. A maternidade reacendeu o sonho da docéncia, e ela optou pelo curso de Pedagogia, na
modalidade a distancia. Cassandra, por sua vez, passou no vestibular de Historia, mas, sem condigoes
de cursar por nao ter bolsa, acabou optando por Pedagogia quando descobriu a possibilidade de estagio
com alunos deficientes. Keli iniciou Administragao, mas abandonou o curso por nao se identificar com
ele. Depois de alguns anos atuando como inspetora de alunos, foi incentivada pelo diretor da escola
onde atuava a cursar Pedagogia. Daniela, diferentemente das demais, foi a Unica que iniciou o curso de
Magistério, em nivel de Ensino Médio (ou 2° grau profissionalizante, como era na época).

Constatamos, nesse grupo, ao considerarmos as mulheres que cresceram e se formaram
dentro de um contexto econéomico menos favorecido, que existe um forte consenso em trazer
sensibilidade e afeto a sala de aula. Freire (1996, p. 20), ao refletir sobre o assunto dentro da formagao
de pedagogos, afirma: “Nenhuma formacao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promogao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica,
e do outro, sem o reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicao
ou adivinhacao”.

A afetividade é algo significativo aos professores e alunos, de tal forma que foram justamente
as boas memorias ligadas ao convivio na escola um dos grandes fatores para a decisao de tornarem-se
docentes. Portanto, constatamos que esse afeto é necessario para a formagao de novos educadores,
principalmente aos que vém de contextos menos favorecidos economicamente.

A questao da afetividade também se fez presente no contexto universitario das entrevistadas,
pois muitas consolidaram o desejo de ser professoras apés o contato com o trabalho dentro das
escolas, por meio de estagios remunerados e/ou obrigatorios. Daniela, por exemplo, ao narrar sobre
o curso de Magistério, afirmou: “O magistério foi um periodo de muito aprendizado para mim. La a gente

realmente aprendia o que era estar numa sala de aula”. Keli, por ter ficado um periodo longo sem estudar,

teve dificuldades no comego, mas se encontrou no curso: “Eu adorava o curso, gostava, ele me despertou.

Eu era muito curiosa com as coisas do curso. [...] eu percebo hoje que me despertou, mas na época do curso

de Pedagogia eu sofria muito, porque fazia muito tempo que eu ndo escrevia, que eu ndo pensava sobre
estudos, textos académicos”. Cassandra se identificou com o estdgio acompanhando alunos deficientes:

“Esse estdgio foi essencial na minha formacdo. Foram dois anos onde eu consegui acompanhar de perto as
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vivéncias do professor e como aplicar na prdtica os conhecimentos tedricos que estava adquirindo na
faculdade”. Rosangela também se encontrou com a profissao no estagio, acompanhando aluno especial:

“E amei, esta fase me abriu muitos caminhos para desenvolver minha paciéncia, resiliéncia, cobranga e outros

aspectos que tive que apresentar para conseguir desenvolver este estudante junto a professora”. Giovana
iniciou sua atuagao na escola como bibliotecdria enquanto cursava Pedagogia, mas sempre surgia a
oportunidade de entrar em sala de aula quando faltava algum professor: “[...] a diretora da escola foi me

moldando como docente, me dando dicas e apoio, praticamente uma mdezona. Depois que entrei na sala para

substituir, foi 0 momento em que a vontade em lecionar aumentou ainda mais”.

E evidente que, ao entrar nos prédios escolares para exercer a fungio de estagiario, monitor,
auxiliar ou docente, vé-se como é a pratica educacional efetiva, no seu funcionamento rotineiro: as
relagoes entre discentes, docentes e demais funcionarios; a organizagao das salas de aula, onde cada
educador desenvolve sua pratica, fortemente atrelada ao ideario de educagao presente em sua
identidade profissional e ao contexto social onde os jovens estao inseridos, representados por eles e
também pela comunidade que cerca os muros do colégio.

Desse modo, a pratica educacional vinculada as vivéncias universitdrias s6 aumentou o
interesse em lecionar. Todavia, € importante ressaltarmos que, mesmo realizando o ato de ensinar, as
futuras professoras também aprenderam. Para Freire (1996, p. 43, grifo do autor), o movimento
conjunto entre instruir e ser instruido é necessario, pois “[...] somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele”. Por meio da compreensao do outro, cria-se uma bagagem de
vivéncias e saberes em contato com as criancas.

Em sintese, a pratica universitaria aliada ao trabalho nas escolas trouxe as entrevistadas novas
formas ao “modelo” de professora ideal, promovendo um ganho de experiéncias profissionais e

tedricas, integrando o que se estuda na universidade com o contexto das salas de aula.
O inicio de carreira e a construcdo do ideario pedagégico

A formagio académica em um curso de Magistério ou Pedagogia gerou importantes
contribuigbes para a construgio do ideario pedagoégico das professoras. No entanto, ha de

considerarmos que

[...] os aspirantes a professores nao sao ‘“vasos vazios” quando chegam a uma
instituicdo de formagdo inicial docente. Ja tém ideias e crengas fortemente
estabelecidas sobre o que é ensinar e aprender. [..] as crengas influem na forma
como os professores aprendem; e, em segundo lugar, as crengas influem nos
processos de mudanga que os professores possam tentar (MARCELO, 2009, p. | 16).
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Essa formagao foi suficiente para dar seguranca as professoras em seu inicio de carreira? Como
elas enfrentaram os desafios postos pela realidade escolar? Escutar as docentes possibilitou
constatarmos como os diferentes contextos constituiram suas identidades profissionais.

Com o fim da graduagao, a pedagoga encontra-se cheia de percepg¢oes, vontades e experiéncias
pessoais para com a educagao. Entretanto, é com o exercicio efetivo do cargo docente que ela vai

In

construindo sua identidade profissional, o que seria a imagem de uma “professora ideal”, e depreende
se ira alcanca-la ou nao. Ressaltamos, entao, a necessidade de conceber o ato de ensinar como
revolucionario, que transforma o aluno. Para Freire (1996, p. 14), “[...] percebe-se, assim, a importancia
do papel do educador, o mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente
nao apenas ensinar os conteidos mas também ensinar a pensar certo”.

Esse desejo transformador da educagio é perceptivel nas narrativas das professoras. No
entanto, muitos foram os percalgos no inicio da carreira, quando elas assumiram, de fato, uma sala de

aula. Os desafios foram diferentes. Keli, por exemplo, viveu experiéncias variadas e, como professora

eventual, assumiu salas em diferentes escolas — algumas acolhedoras:

Fui trabalhar em vdrias escolas e, gracas a Deus, peguei professoras que me acolheram
bem e foi muito bom isso. [...] na rede municipal a gente tem um padrdo, mas mesmo
assim, cada escola é uma escola. [...]. Eu via professoras trabalhando de uma forma que
ndo era condizente com as coisas que eu lia e estudava, e professoras que estavam de
acordo. Foi ai que eu comecei a aprender e descartar algumas coisas, a pegar para mim
coisas que eu achava que iam me ajudar, porque na verdade tudo ajuda, positivo ou
negativo.

Daniela, depois de quatro anos atuando na Educagao Infantil, assumiu como efetiva uma turma
de anos iniciais na rede estadual, em escola da periferia. Ela assim relatou: “As criangas eram bastante

carentes e, no comeco, fiquei impressionada com as histérias que ouvia. Mas, pense numa escola boa de

trabalhar! Tinha uma boa equipe, colegas barceiros, as criancas eram amorosas e tinham forca de vontade em

aprender”. Cassandra contou-nos das trés escolas em que atuou, desde que ingressou na docéncia em

2019. Na primeira delas, o desafio era ser “[...] a professora mais nova da escola, tanto de idade como de

experiéncia, e jG conhecia a maioria dos professores de ld. Entdo, queria me sentir integrada e mostrar o meu
melhor”. Em 2020, foi para outra escola, enfrentou varias dificuldades, tanto decorrentes da
heterogeneidade da turma de 2° ano, com trés alunos de inclusio e diferentes niveis de alfabetizacao,
quanto em fungao da situagdo instalada no periodo de pandemia. Em 2021, foi para uma escola de zona
rural, e outros desafios surgiram: as aulas continuaram remotas até o inicio do 2° semestre, e as
criangas do 3° ano sem recursos para acompanhamento das aulas. Entretanto, com a volta do trabalho

presencial, ela avaliou que conseguiu recuperar parte do tempo que as criangas ficaram fora da escola.
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Rosangela e Giovana nao relataram grandes dificuldades, visto que iniciaram na docéncia em escolas
privadas, ainda como estagiarias, e foram adquirindo seguranga para o trabalho.

Identificamos, nas narrativas das professoras, as preocupagdes proprias do inicio da docéncia
com sua imagem profissional para os olhos dos colegas de trabalho. E possivel refletirmos no que

concerne a importancia do apoio pedagogico, como afirmam Fortes e Nacarato (2020, p. 5):

Nio estamos falando de um personagem que “faz de conta que é professor” e que
assim aplica uma “atividadezinha” para completar a cena; falamos de um profissional
que entra em sala e conduz uma turma, tendo como objetivo contribuir com o
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. E que precisa de apoio
para, pouco a pouco, sentir-se seguro e efetivamente profissionalizar-se, o que
demanda tempo, empenho e aprendizado.

E evidente que, com tantas questdes levantadas nos primeiros momentos do trabalho
docente, as professoras entrevistadas desenvolveram modos de gerir suas salas de aula e construir as
relagoes interpessoais na escola. Portanto, para as entrevistadas, a figura do educador apresentou
significativas transformagdes logo nos primeiros anos de exercicio da profissio, confirmando o
pensamento de Fortes e Nacarato (2020), que sintetizam esse conceito como coletivo, moldado a
partir das experiéncias conjuntas vividas na escola como um todo, envolvendo, além das proprias
professoras, alunos, equipe gestora e comunidade.

Nesse movimento de constituicao da identidade profissional, as professoras foram construindo
seus idedrios pedagogicos, alguns reproduzidos dos tempos de estudantes, outros construidos no
exercicio da docéncia. A professora Daniela, com maior tempo de docéncia, foi a que mais nos revelou

ser muito influenciada pelo seu tempo de estudante:

Para mim, o professor deve ser o centro da sala de aula, o lider. Existe uma hierarquia e
ela deve ser respeitada. Por isso as criancas de hoje em dia estdo da forma como estdo,
porque ndo sdo impostos limites a elas. O professor ensina e a crianca aprende. Dessa
forma, cada um cumpre sua fungdo dentro da escola, sem inversdo de papéis. [...]. Acho
que na escola se aprende a ler, escrever, contar, entre outras coisds.

Keli, também por ter frequentado a escola quando o ensino era mais tecnicista, fez, igualmente,

comparagao com o contexto atual: “Também penso que isso fez perder um pouco do respeito que se tinha
pela escola. Da imagem, da figura da escola, do professor, da hierarquia que era muito importante porque
hoje falta muito isso”. No entanto, ela revela um olhar mais acolhedor, ao dialogar com seus alunos —
talvez como heran¢a do modo como sua professora de destaque a marcou por gostar de conversar
com os alunos. Assim, ela se mostra atenta a eles, procura conhecé-los, bem como inteirar-se dos
problemas que enfrentam na familia — se sao castigados, se tém se alimentado. Enfim, diz ela, os
professores tém outras fungdes que nao tinham antes e que ocupam espago na atividade de sala de

aula.

Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 27, p. 1-21, e-22225.01 1, 2024.
Disponivel em <https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor>



Augustto de Paula Guimardes; Adair Mendes Nacarato

A professora Giovana, que nos relatou o quanto trabalhar em grupo quando estudante era

importante para ela, usa essa mesma estratégia como professora:

Nunca gostei de deixar as criangas muito separadas, sempre preferi trabalhar em grupos,
pois, para mim, a troca entre os estudantes é fundamental. [...]. A interagdo forma alunos
com mais autonomia para formar conhecimentos, questdes. Como desenvolvi esse
pensamento, nunca fui daquela professora muito expositiva. Néo foi desse jeito que fui
moldada como aluna.

Rosangela se descreveu como uma professora amorosa e coloca énfase na importancia da

afetividade: “Acredito bastante no poder da afetividade para criar uma boa relagdo com alunos, funciondrios

e pais. Entdo, sempre procuro ser o mais simpdtica possivel”.
Cassandra trouxe um olhar mais amplo para a educagao, indo além do pedagogico. “Deve-se
educar a crianga no sentido social, cultural, como cidaddo e ser pensante. Isso que é mais gratificante, ver que

0 aluno aprendeu a pensar. [...]. A Educagdo deve ser para a vida”.

As narrativas das professoras revelam-nos que o idedrio pedagdgico foi se constituindo nas
suas vivéncias como estudantes ou como docentes. Suas narrativas trazem marcas como: a autoridade
do professor; o professor como centro do processo educativo; a sensibilidade para se colocar a escuta
dos alunos; a compreensio do papel das interagoes e do outro no processo de aprendizagem; o
despertar do pensamento critico dos alunos; e a afetividade e a boa relagao professor-aluno para
garantias de aprendizagem. Sao marcas que interferem no modo como conduzem suas praticas
pedagogicas.

Algumas de suas concepgoes aproximam-se das ideias de Libineo (1985), de que a
concretizagdo das condigdes do trabalho docente nao pode reduzir-se ao pedagdgico, visto que a
escola cumpre fungoes que lhe sio dadas em cada momento histérico, determinadas pelos “[...]
condicionantes sociopoliticos que configuram diferentes concep¢coes de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relagoes
professor-aluno, técnicas pedagédgicas etc.” (Libaneo, 1985, p. 3).

Essas professoras se formaram em diferentes momentos da educagao brasileira e iniciaram
suas carreiras em periodos diferentes. Portanto, foram se apropriando dos diferentes discursos que
circulam nas escolas e nas universidades onde estudaram e agora exercem a docéncia. E perceptivel o
choque de realidade daquelas com maior tempo de docéncia, quando comparam os tempos de
estudante ou inicio de carreira com os tempos atuais — evidentemente, a sociedade mudou, os alunos
mudaram e, por conseguinte, € necessario compreender os condicionantes sociopoliticos de cada

momento, como afirma Libaneo (1985).
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Como as professoras se veem como docentes: a singularidade das praticas

As entrevistas narrativas realizadas com as cinco pedagogas tinham, no roteiro final, uma
questdo voltada a autorreflexido: “Como vocé se vé no papel de professora?”. As reflexdes pessoais
no ato de narrar trazem elementos que atravessam a carreira docente e, dessa forma, promovem uma
sintese de como as proprias educadoras se percebem no ambito da profissao.

Keli, ao ser questionada sobre o assunto, descreveu-se como “[...] uma profissional que gosta do

que faz. [...]. Como docente, ainda ndo me vejo pronta, de falar que sou uma professora que sei fazer qualquer

coisa.. ndo. Mas eu tenho que correr atrds”. Nessa fala da pedagoga, percebe-se um integro
posicionamento de que o docente nao ¢é algo pronto, acabado, esta sempre aprendendo — pelos
estudos, pelos projetos de formaciao dos quais participa e pelas interagoes dentro e fora da sala de
aula. Para Freire (1996, p. 17), ensinar requer a disposi¢ao de aceitar as novidades, que se dao em
diversas questoes presentes em cada geragao de alunos, o que torna mutavel a figura do professor.
Nessa mesma linha de raciocinio, Cassandra, com alguns anos de experiéncia em sala de aula,

disse: “Penso que aginda sou uma professora inexperiente em diversos aspectos. [...]. Porém, me defino como

uma professora que tem vontade de fazer sempre o melhor pelas criangas”. Esta nao deveria ser a principal
fonte de busca do aprimoramento intelectual de um educador? Buscar atualizar-se nas atuais
tecnologias, tendéncias, conhecimentos e, principalmente, na dinamica das novas geracoes de alunos é
de extrema necessidade ao pedagogo que procura se conectar com seus estudantes.

A proposito, Giovana, ao enfatizar: “Hoje, eu sou realizada. Ndo completamente, pois ainda preciso

continuar buscando e crescendo dentro da drea”, vai ao encontro das ideias de Marcelo (2009, p. 1 12): “A

identidade profissional ndo é uma identidade estavel, inerente ou fixa. E resultado de um complexo e
dindmico equilibrio onde a prépria imagem como profissional tem que se harmonizar com uma
variedade de papéis que os professores sentem que devem desempenhar”.

Essas professoras assumem sua inconclusio, seu inacabamento, conforme diz Freire (1996, p.
50): “O inacabamento do ser ou sua inconclusao é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento. Mas sé entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente”. Considerando
as constantes mutagoes da sociedade e da escola, ter consciéncia do inacabamento é pega fundamental
para a constituicao profissional dos professores.

Outra questao fundamental na construgao da figura docente, a importancia da afetividade na
acao docente, foi levantada por Rosangela, ao analisar a si propria como “[...] uma professora muito
amorosa: amo meu trabalho, amo meus alunos e amo a escola como um todo. Acredito bastante no poder da
afetividade”. Para a entrevistada, o afeto é um fator que conduz sua didatica, acredita nele como o fator

transformador presente na escola. Essa fala nos remete novamente ao pensamento de Freire (1996, p.
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72): “Ha uma relagao entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga. A esperanga de
que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente
resistir aos obstaculos a nossa alegria”.

Foi possivel percebermos que nem todas as professoras comungam do mesmo ideario da
educagao libertadora e afetiva. Daniela, ao refletir sobre sua identidade profissional, apontou: “[...] me

definiria como uma professora que tem bastante experiéncia e sabe o que é melhor para seus alunos”. A visao

da docente como o centro da sala de aula é recorrente em muitos contextos escolares, em professores
que pouco abrem mao do autoritarismo com seus estudantes, confundindo-o com autoridade. Freire
(1996, p. 105) reflete que nao é significativo fornecer apenas liberdade, pois “[...] a liberdade sem limite
€ tao negada quanto a liberdade asfixiada ou castrada”.

Nao é preciso fazer da liberdade emancipagao total. Entretanto, ao analisarmos as

consideragoes de Daniela, que completou sua analise dizendo: “Também penso que um professor deve se

impor e se dar ao respeito. [...]. O educador deve ser sério, integro. [...]. O docente também deve ser exigente,

pelo bem do aluno”, percebe-se maior interesse em permanecer com o “poder” da autoridade nas
proprias maos, privando-se, muitas vezes, de criar relagoes de afeto e respeito mutuo entre professor
e alunos.

Em suma, as narrativas revelam a diversidade de pensamentos, idearios e habitos presentes
nos discursos das professoras. Tal diversidade decorre de alguns fatores: o contexto social em que
cada uma delas se formou como pessoa, suas oportunidades de acesso a educagio, vivéncias e
experiéncias dentro e fora da sala de aula, além de idearios acerca do que é mais relevante para a
didatica de um professor. Assim se revelam diferentes identidades profissionais, diferentes praticas

pedagogicas e diferentes percepgoes da propria carreira docente.

Para concluir

Neste texto, propusemo-nos a analisar a trajetoria profissional de cinco professoras pedagogas
que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a forma como as experiéncias vividas e narradas
foram constitutivas de suas identidades profissionais e seus idearios pedagogicos. Sao professoras que
nasceram, estudaram e iniciaram a docéncia em diferentes periodos e, portanto, trazem em suas
trajetorias as condicionantes socioculturais desses periodos diversos.

Os resultados corroboram outros estudos tomados como referéncia (Fortes; Nacarato, 2020;
Freire, 1994, 1996; Marcelo, 2009) no que diz respeito ao modo como a Educagao Basica deixa marcas
na constituicao identitaria dos professores e como essas marcas refletem no ideario pedagogico, em

sua concepgao de ensino e de aprendizagem dos alunos. Ao longo da trajetéria de formagao, as pessoas
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que foram referéncia sao lembradas, sejam pessoas da familia — no caso desta pesquisa, identificamos
como a presenca da mae foi marcante em algumas professoras —, sejam professores durante o periodo
da Educacgao Basica. Como afirma Dominicé (2010), as pessoas lembradas no momento da narrativa
sao aquelas que trouxeram contribuigdes para a constituicao do depoente. As marcas de autoridade
ou de afetividade, de acolhimento e escuta aos alunos, vividas durante a escolarizacio, sao lembradas
no ato de narrar, e a analise traz indicios do quanto elas influenciam as praticas atuais das professoras.

A docéncia nio foi a primeira opgio profissional de quatro das professoras, mas todas
acabaram aderindo a profissao durante o curso de Pedagogia, principalmente quando retornaram a
escola como estagiarias ou docentes. Atualmente, assumem-se como professoras comprometidas com
o ensino e a aprendizagem das criangas.

Elas narraram os desafios do inicio da carreira, alguns decorrentes da propria inexperiéncia
diante de uma sala de aula, mas também destacaram o acolhimento dos pares nas escolas onde
ingressaram. Entretanto, ao longo dos primeiros anos, elas foram construindo suas praticas singulares.
Assumiram-se como professoras em constante processo de formagao.

Por fim, esta pesquisa contribuiu para reforgar nossa crenga sobre a importancia da entrevista
narrativa como fonte de produgao de dados: as professoras, ao sentirem-se confiantes e respeitadas
no ato da entrevista, puderam narrar suas trajetorias, apresentar detalhes que foram marcantes. Narrar
a propria trajetoria possibilitou as professoras a atribuicio de sentidos sobre o vivido. Também
defendemos a importancia da devolutiva das transcrigoes aos entrevistados, tanto do ponto de vista
da ética na pesquisa quanto da possibilidade de representar mais um momento de reflexao do vivido

no ato de leitura da prépria narrativa.
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